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ABSTRACT

This study aims to reveal the effect of intensive English language 5th grade curriculum on students’ academic achievement,
self-efficacy beliefs and attitudes towards English course. This study is experimental design to reveal students’ opinions about
the subject. In the study relational survey model was used to determine whether there is an effect of curriculum on students’
academic achievement, attitudes toward English course and self-efficacy or not. As data collection instrument, “Self-Efficacy
Scale for English Course”, “Attitude Scale Toward English Course” and “Academic Achievement Test” were used. Analysis of the
scales used in the study were done via IBM SPSS Statics 20 programme. In 2018-2019 academic year intensive English 5th
grade students attended to the study who were at 5 secondary school in Zonguldak city centre and 3 secondary school in
Kilimli District. Totally 400 students (216 female and 184 male) organize the sample of the study. Students’ opinions were
examined in terms of their academic achievements, attitudes toward English course and self-efficacy for English course. As a
result low level significant relation was realized among pretests and post-test of academic achievement, attitude toward
English and self-efficacy beliefs. Also, mid-level meaningful relation was realized among pretests and protests of attitude and
self-efficacy.

Keywords: English Course Curriculum, Intensive English Curriculum, Academic Achievement, Attitude, Self-Efficacy Beliefs.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is known that it is important to learn at least one foreign language to communicate effectively with other nations.
In accordance with this purpose 5th grade intensive English curriculum was constituted for students to learn
English more intensively with rich content and communicate fluently. In this period students’ affective features are
as important as their cognitive features. So this study aims to reveal the effect of intensive foreign language 5th
grade curriculum on students’ academic achievement, self-efficacy beliefs and attitudes towards English course.

Methods

This research was experimental design study. 2013 English course curriculum which is being used by 5th grades
and 2017 5th grades intensive English course curriculum were investigated in terms of their similarities and
differences in this study. In this part of the study document analysis was used. In the study relational survey model
was used to determine whether there is an effect of curriculum on students’ academic achievement, attitudes
toward English course and self-efficacy or not. Pearson product-moment correlation coefficient was looked to
determine relation among students’ academic success, attitudes toward English course and self-efficacy beliefs. T-
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test, for independent variables, was implemented to determine students’ pretest and posttest results had
meaningful difference or not according to genders and school locations.

Findings and Conclusions

There were similarities and differences between 2013 5th grade English curriculum and 2017 5th grade Intensive
English curriculum. The similarities were basic philosophy, aim, academic approach, suggested contexts and
assignments. The differences were numbers of units, functions and assignments. Also weekly course hours were
different. Remaining unchanged as philosophy, aim and academic approach indicated that there wasn’t totally
alteration. Just needs were taken into consideration for the new curriculum. Increasing in numbers of units and
functions showed that the Intensive English curriculum aimed to teach English intensively with rich content.
Increase in weekly course hours helped students to learn English more communicative-oriented.

There were significant difference among pretest and posttest results of academic achievement, attitude and self-
efficacy beliefs scales for English course. It showed that there was an increase in students’ academic achievement,
attitude and self-efficacy beliefs in time. Also Intensive English curriculum was effective for this increase.

Taking genders (male and female) into consideration, there was no significant difference between students’
academic achievement and self-efficacy beliefs. But there was significant difference their attitudes to English course.
Also it showed that Intensive English curriculum was no different effect on male and female students.

Taking school location (city centre and district) into consideration there was meaningful differences results of self-
efficacy beliefs scale. But there was no significant difference in academic achievement and attitude. The reason of
high self-efficacy belief level of students in district can be believing in themselves to be successful in English course,
getting high marks and communicating effectively.

Low level meaningful relation was determined among pretests and posttests of students’ academic achievements,
attitudes toward English and self-efficacy beliefs for English. Mid-level significant relation was determined between
pretest and posttest results of attitude and self-efficacy beliefs. There was low level meaningful relation between
academic achievement and self-efficacy beliefs. Having low significant level relation for academic achievement with
attitude and self-efficacy belief indicated that academic achievement was more related to cognitive features of
students rather than their affective features. Having mid-level meaningful relation between attitude and self-efficacy
beliefs showed that they effected each other’s low or high level existence in direct proportion.
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OZET

Bu arastirma yabana dil agirhkli ortaokul 5.simf égretim programinin égrencilerin Ingilizce dersine yénelik akademik
basarilarina, tutumlarina ve 6z yeterlik inanglarina olan etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Calisma 6grencilerin konuya
yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamasi yoniiyle deneysel bir ¢alismadir. Arastirmada yabanci dil agirlikli ortaokul
5.simif égretim programimin dgrencilerin akademik basarilariyla, ingilizce dersine yénelik tutumlariyla ve 6z yeterlik
inanclariyla arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya koymak amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama

araclarn olarak "Ingilizce Dersine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi", "Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi" ve "Ingilizce Dersine
Yonelik Akademik Basari Testi" kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin veri analizleri IBM SPSS STATICS 20 programi
aracihifiyla yapilmistir. Arastirmaya Zonguldak ili merkezinde bulunan 5 ortaokul ile Kilimli ilcesinde bulunan 3 ortaokulun
yabanci dil agirlikh 5. siniflarinda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okuyan dgrencileri katilmistir. Arastirmanin érneklemini
216 kiz ve 184 erkek olmak iizere toplamda 400 6grenci olusturmaktadir. Calismaya katilan égrenciler ingilizce dersine
yonelik tutumlari, 6z yeterlik inanclar1 ve akademik basarilar1 agisindan incelenmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin
akademik basar, ingilizce dersine ydnelik tutum ile 6z-yeterlik inanci éntest-sontest puanlari arasinda diisiik diizeyde anlaml
bir iligki gériilmiistiir. Ayrica, 5. Sinif égrencilerinin 6z-yeterlik inana ile Ingilizce dersine yonelik tutum 6ntest-sontest
puanlari arasinda orta diizey bir iligski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Dersi Ogretim Programi, Yabanai Dil Agirlikli Ogretim Programi, Akademik Bagari, Tutum, Oz
Yeterlik.

1. Giris

Her seyin hizla gelistigi ve degistigi gliniimiizde iletisimi daha hizli ve etkili kullanmak, iilkemizdeki
gelismeleri aktarmak ve ayni zamanda yurtdisinda olan gelismeleri takip etmek en az bir yabana dil
bilmeyi gerektirir. Bu sebeple diinya capinda iletisimi saglamak icin ortak dil kabul edilen ingilizcenin
Onemi g6z ardi edilemez. Turkiye olarak bircok tilkeyle kiiltiirel, politik ve ticari olarak genis bir baglanti
halinde olmamiz diinyada ortak iletisim dili olarak kabul edilen ingilizce 6gretimini egitim programimiza
biiyiik 6lciide dahil etmemizi gerekli kilmistir (Is1k,2008). 2013 yilinda var olan Ingilizce 6gretim
programinda yenilige gidilmistir. Arik dérdiincii siniftan itibaren degil ilkokul 2. siniftan baslayip 12.
sinifa kadar tiim sinif seviyelerinde iletisim kurma amac gozeterek Ingilizce dersi 6gretim programina
dahil edilmistir. Giincellenen son programlarla ingilizceyi ona ait tiim dil becerileriyle ve o6zellikle
iletisimin olmazsa olmazi dinleme ve konusma becerileriyle 6gretmek daha biiyiik olciide amag
edinilmistir. Programlar 6grencinin Ingilizceyi iletisimde etkin kullanmasi yoniinde gelistirilir, degistirilir,
yontem-teknikler belirlenir ve derslerde kullanilacak materyaller dili aktif sekilde kullanmak icin
tasarlanir.

Ulkenin yabanal dil 6grenimi icin ihtiyaglar degistikce 6gretim programlarinda da giincellemeye
gidilmistir. Bunun en son 6rnegi ise 2017 yilinda uygulanmaya baslayan yabanci dil agirlikli ortaokul 5.
siif Ingilizce dersi dgretim programi olmustur. Bu égretim programi égrencinin hazirbulunuslugunu
dikkate alarak Ingilizceyi artirllmis ders saati ile (haftahk 11-15 saat), temel dil becerilerini (dinleme-
konusma-okuma-yazma) daha yogun kullanilmasiyla ve ilgili ders materyalleriyle dile daha ¢ok maruz
kalmasim amaglamistir. Bu programin nihai amaa ise tilkede ileri diizey ingilizce bilen, iilkenin dis diinya
ile bagini daha da giiclendiren ve temsil edebilen birey yetistirmektir (MEB, 2017).

1 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dalinda (2019) yapilan “Yabanc Dil
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Yabanci dili 6gretirken gerekli olan sadece belirli bir plan ya da program degildir. O dili 68renen
bireyin kendisi de goz ardi edilemez bir gercektir. Kisinin bilissel dzelliklerinin yani sira duyussal 6zellik
olarak nitelendirilen dile yonelik olumlu veya olumsuz tutumlari, yabanc dille ilgili gecmis deneyimleri
ve baska duyussal 6zellikleri o dili 68renme hizin1 ve etkisini belirler. Haliyle tutumun olumlu ya da
olumsuz olmasi 6grenme siirecinde aktif rol oynayip, bireyin ilerleyen yasantisinda da s6z sahibi olur
(Giiven, 2008).

Bireyin yabanci dili etkin bir sekilde 6grenmesini belirleyen bir baska ozellik ise 0z yeterlik
kavramidir. Bireyin sahip oldugu 6z yeterlik derecesi o dili 6grenmeye yonelik inancini belirleyen
faktorlerdendir. Bireyde yeterince gii¢lii hale gelmis 6z yeterlik inanci duruma yoénelik olumlu tutumu da
destekler (Bandura,1994). Bunun yam sira 6grencilerin akademik basarilar1 ve performanslarini da
etkiledigi icin 6grenme siiresince bireyin kendine olan 6z yeterlik inanci 6zellikle dikkate alinmalidir.

Yabanci dil 6gretimi i¢in pek ¢cok yaklasim vardir. Bu yaklasimlarin ortak noktasi ise dort temel dil
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin yabanci dili 6grenen bireye kazandirilmasidir.
ingilizceyi yabana dil olarak 6grenen bireyin dilde yeterli hale gelmesi icin dort temel dil becerisinde
belirli bir yeterlik dlizeyine ulasmalidir (Omaggio, 1986). Dil parcalanamayan bir biitiin oldugundan ona
ait beceriler de bir biitiin olarak diisiiniilmelidir. Bu sebeple iletisimi akic1 ve saglam kurabilmek i¢in
beceriler biitiinsel olarak 6gretilmelidir (Demirel, 2016).

Ogrencinin dili ne kadar 6grendigini gosteren bir baska unsur da akademik basarisidir. Ogrencinin
farkll derslerde oldugu gibi Ingilizce dersi icin de sahip oldugu akademik basaris1 okul hayati boyunca
dersten aldig1 notlar, 6gretim programinin ne kadar faydali oldugunun ve dili kullanmadaki becerisinin
gostergesi olmustur (Kepgeoglu, 1973). Ogrencinin duyussal 6zelliklerinden olan tutumun ve 6z yeterlik
inancinin yani sira var olan 6gretim programinin da 6grenciye uygunlugu, dersin ihtiyacini karsilayacak
nitelikte olmasi akademik basarinin yoniinii belirleyen bir etmendir.

llgili alanyazin incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlar ve akademik basarilar
arasindaki iliskiyi inceleyen (Kanat ve Kozikoglu 2018, Kambur 2018, Yasar ve Yildiz 2017, Kartal ve
Ozbek 2017, Rangaraj 2017, Acar 2016, Halat ve Ocak 2015, Miinir ve Rehman 2015, Giile¢ 2014, Rukh
2014, Bas 2012, Anbarh Kirkiz 2010) bazi calismalara rastlanmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik 6z yeterlik inanclariyla ilgili (Gomleksiz ve Kiling 2014, Arslan 2013, Tifralioglu ve Cinkara 2009,
Rahimi ve Abedini 2009, Hsieh ve Schallert 2008, Wang ve Pape 2007) bazi ¢calismalar da literatiirde yer
almistir. Bu galismalara bakildiginda akademik basarinin (bilissel 6zellik) yani sira tutumun ve 6z yeterlik
inanglarinin (duyussal 6zellik) da yabanci dil 68reniminde 6nemli oldugunu ortaya koyar. Bu durumdan
yola ¢ikarak bu c¢alismada, yabanc dil agirlikli 5.siif 6gretim programinin 6grencilerin akademik
basarilarina, Ingilizce dersine yénelik tutumlarina ve 6z yeterlik inanclarina olan etkisini aragtirmak
amaglanmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Yabanci dil agirlikh ortaokul 5.sinif égretim programimin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanglarina etkisini ortaya ¢ikarmayi1 amaclamasi yoniiyle bu
calisma deneysel bir arastirmadir. Calismada yabanci dil agirlikli ortaokul 5.sinif 6gretim programinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutumu ve 6z yeterlik inancina olan etkisinin
cinsiyet ve okulun bulundugu konuma bagh olarak degisip degismedigini ortaya cikarmak amaciyla
nedensel karsilastirma modeline uygun olarak yiriitilmistir. Nedensel karsilastirma arastirma
modellerinde, insan gruplar1 arasindaki farkliliklarin sebeplerini ve sonuglarimi kosullara veya
arastirmaya katilanlara miidahale olmadan ortaya koymay1 amaglar (Demirel, 2014:18).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini 2018-2019 6gretim yih giiz dénemi Zonguldak Ili merkezinde ve Merkez
Kilimli ilcesinde bulunan yabana dil agirhkl ortaokul 5.siniflarinda 6grenim géren o6grenciler
olusturmaktadir. Calismaya il merkezinden 5 ilceden ise 3 ortaokul dahil edilmistir. Arastirma igin
belirlenen okullar yabanci dil agirlikhi 5.siniflara sahip olanlardir. Evreni temsil etmesi i¢cin 6grenci
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seciminde kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Evreni temsil eden 6rneklem ise 400 68renciden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin 216’s1 kiz 184’ erkek 6grencidir. Kiime 6rnekleme yonteminde benzer
amaca sahip elemanlar1 olan kiimeler ¢alisma evrenini olusturur (Karasar, 2015:114). Arastirmaya
katilan 6grencilere ait betimsel istatistikler ise Tablo 1 ve Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 1
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik Inanclarina iliskin Betimsel
Istatistikler (Cinsiyete Gore)

Degiskenler N X Ss
ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Ontest Puan Kiz 216 5,86 1,06
Erkek 184 5,61 1,15
ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Sontest Puani Kiz 216 5,96 0,92
Erkek 184 5,83 1,20
ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Ontest Puani Kiz 216 4,03 0,68
Erkek 184 3,64 0,78
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi Sontest Puam Kiz 216 4,19 0,66
Erkek 184 4,02 0,70
Ingilizce Dersine Yénelik Basar1 On Test Puam Kiz 216 9,14 4,08
Erkek 184 9,28 4,16
Ingilizce Dersine Yonelik Basari Son Test Puani Kiz 216 13,49 3,95
Erkek 184 13,01 4,50

Tablo 1’'de goriildiigii iizere Ingilizce dersi 6z yeterlik 6lgegi, Ingilizce dersine yonelik tutum olcegi,
ingilizce dersine yonelik basar testi 6n test ve son testine katilan toplam kiz 6grenci sayis1 216 ve toplam
erkek ogrenci sayis1 ise 184’tiir. Uygulanan Oz Yeterlik Olcegine ait éntest puan ortalamalarina ( X )
bakildiginda kiz 6grenciler 5,86 erkek 6grenciler ise 5,61 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmistiir.
Uygulanan Oz Yeterlik Olgegine ait sontest puan ortalamalarina ( X ) bakildiginda ise kiz égrencilerin
5,96 ve erkek ogrencilerin 5,83 puan ortalamasina sahip oldugu ortaya cikmistir. ingilizce Dersine
Yonelik Tutum Olgegi dntest puan ortalamalarn incelendiginde kiz 6grencilerin 4,03 ve erkek égrencilerin
3,64 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi sontest puan
ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grenciler 4,19 ve erkek 6grenciler 4,02 puan ortalamasina sahiptir.
Uygulanan ingilizce Dersine Yénelik Bagar1 Testi éntest puan ortalamalar incelendiginde kiz é6grencilerin
9,14 ve erkek ogrencileirn 9,28 puan ortalamasina sahip oldugu ortaya cikmistir. Ingilizce Dersine
Yonelik Basar1 Testi sontest puan ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grencilerin 13,49 ve erkek
ogrencilerin 13,01 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yénelik Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik Inanclarina iliskin Betimsel
istatistikler (Okulun Bulundugu Yere Gére)

Degiskenler N X Ss

ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Ontest Puam ri(leirrlr(liz 39100 g:z; 1:33
ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Sontest Puani ri(leirrlr(liz 39100 2:?3 1’:9058
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi Ontest Puani E;;;EZ 39100 2:242} :Z;
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi Sontest Puam E;;;EZ 39100 1:247} :;;
Ingilizce Dersine Yénelik Basar1 On Test Puam E;;;EZ 39100 g:(z)i g:zz
Ingilizce Dersine Yonelik Bagar1 Son Test Puani Ei(leil;lri(leiz 39100 g:é; ;}:ig

Tablo 2'de goriildiigii lizere Ingilizce dersi 6z yeterlik 6lcegi, Ingilizce dersine yénelik tutum dlcegi,
Ingilizce dersine yonelik basar testi éntest ve sontestine Zonguldak Ili merkezinde bulunan yabana dil
agirhkh 5.simf égrencilerinden 310, Kilimli ilcesinden 90 6grenci katilmistir. Uygulanan Oz Yeterlik
Olgegi 6ntest puan ortalamalar ( X ) il merkezinde 5,77 ve Kilimli ilgesinde 5,63 olarak bulunmustur. Oz
Yeterlik Olcegi son test puan ortalamalan ise il merkezinde 5,83 ve Kilimli ilcesinde 6,12'dir. Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olcegi dntest puan ortalamasi il merkezinde 3,82 ve Kilimli ilcesinde 3,94 olarak
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tespit edilmistir. Ingilizce Dersine Yonelik Basar1 Testi ontest puan ortalamalan il merkezinde 9,26 ve
Kilimli ilgesinde 9,01 olarak bulunmustur. ingilizce Dersine Yénelik Basar1 Testi sontest puan
ortalamalari ise il merkezinde 13,25 ve Kilimli ilcesinde 13,32’dir.

2.3. Veri Toplama Araci

2.3.1. Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Gokhan Bas (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Orneklem seciminde maksimum cesitlilik yontemi dikkate alinmistir. Olgekte bulunan
tutum maddeleri olusturulurken mevcut él¢cekler incelenmis ve 35 maddelik 5’li Likert Tipi olarak taslak
o6lcek olusturulmustur. Analiz sonucu élgek 27 maddeden olusarak son halini almistir. Olcegin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0.92’dir. Olgegin diger alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayilarinin da 0.77 ile
0.93 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olcegin KMO degeri 0,884 ve Bartlett’s Testi degeri 10134.161
olarak hesaplanmistir. Ayrica testin iki yar1 test korelasyonu da 0.83 olarak bulunmustur. Olcegin
faktorleri arasinda da 0.01 diizeyinde anlamli iliski ortaya ¢ikmistir. Bu veri de 6lgegin tiim faktorlerinin
birbiriyle tutarh oldugunu gosterir.

2.3.2. Ingilizce Dersine Yénelik Oz Yeterlik Olcegi

Olgegin asil hali olan “Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi” ve 6lcegin alt boyutlarindan
olan “Ogrenmeye iliskin Oz Yeterlik Olcegi” Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan égrencilerin bir ders
veya konuyla alakali 6z diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarini 6l¢mek icin gelistirilmistir.
Olcegin Tiirkce uyarlamasi Uredi (2005) tarafindan da ilkégretim sekizinci siif égrencilerine 6z
diizenleyici 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanclarim1 belirlemek icin uygulanmistir. Olcegin
Cronbach Alfa («) degeri 0,92’ dir. Bu arastirmada ise “Ogrenmeye Iliskin Oz Yeterlik Olcegi” Ingilizce
dersi i¢in kullanilmistir. Arastirmadaki 6lcek 5 maddeden olusmakta ve “Benim i¢in Kesinlikle Yanhs (1)”
ve “Benim I¢in Kesinlikle Dogru (7)” uglar arasinda belirlenen yedi dereceye gore puanlanmaktadir.

Tablo 3
ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi
Benim i¢in yanlis dogru Benim i¢in
Kesinlikle Yanlis —— N Kesinlikle Dogru
1 2 3 4 5 6 7
1 | Ingilizce dersinde yiiksek not alacagima inaniyorum. 1(2(3|4|5|6|7

2 | Ingilizce dersinde 6gretmenin anlatacag) en karmasik konular bile anlayabilecegime | 1 |2 |3 |4 |5 |6 | 7
inaniyorum.

3 | Ingilizce dersinin 6devlerini ¢ok giizel yapacagima ve smnavlarimin miikemmel | 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
gececegine inaniyorum.

4 | ingilizce dersinde 6gretilen becerileri ¢ok iyi yapabilecegime eminim. 1(2(3|4|5|6|7

5 | Ingilizce dersinin zorlugunu, égretmenini ve becerilerimi dikkate aldigimda, bu |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
derste basarili olacagimi diisiniiyorum.

2.3.3. Ingilizce Dersine Yénelik Basari Testi

ingilizce dersine yonelik basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu bagar1 testi ile
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik olan akademik basarisim ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Test,
kullanilan diger 6lgeklerle beraber 2018-2019 6gretim yili giiz doneminde Eyliil ve Ocak aylarinda olmak
lizere belirlenen okullardaki yabanci dil agirlikli ortaokul 5. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Test
sorular1 olusturulurken yabanci dil agirlikli 5.sinif 6gretim programindaki kazanimlar dikkate alinmistir.
Testin gelistirilmesi asamasinda belirlenen kazanimlarla ilgili bircok soru olusturulmus ve test nihai
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olarak 20 soru haline getirilmistir. Sorular hazirlanirken kullanilan ders kitabindan, yardimci
kaynaklardan, 6grenci ¢alisma kitabindan da yararlanilmistir. Sorularin kapsam gecerligi ve 6grenci
diizeyine uygunlugunu belirlemek amaciyla 4 Ingilizce 6gretmeni, 1 Ingilizce okutmam ve 1 egitim
programlari ve 68retim uzmanindan goriis alinmistir. Testin KR20 giivenirlik katsayisi degeri 0,78 olarak
bulunmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerini toplama siirecinde oncelikli olarak gerekli izinler alinmistir. Arastirmada yabanci
dil agirlikhi 5.siniflara sahip olan Zonguldak il merkezinden 5 ve Kilimli ilgesinden 3 ortaokul yer almistir.
Olcekler Eyliil ve Ocak aylarinda olmak iizere toplamda iki kez uygulanmistir. Veri toplama araglari olarak
ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi, ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Akademik Bagar1 Testi ders
O0gretmeninden yardim alarak 6grencilere agiklanip uygulanmistir. Ayrica arastirmanin konusu icin
yabanci dil agirlikhi 5.siniflarda kullanilan 6gretim programi (2017) ile diger (yabanci dil agirlikh
olmayan) 5.sinif ingilizce dersi 6gretim programi (2013) incelenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada &grencilerin Ingilizce dersine yénelik akademik bagarisi, tutumlar1 ve 6z yeterlik
inanglarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek icin toplanan veriler analiz edilmistir. Arastirmada
ogrencilerin akademik basarisi, tutumlar1 ve 0z yeterlik inanclar1 Ontest-sontest puan farklarinin
cinsiyete ve okulun bulundugu konuma gore anlaml bir farka sahip olup olmadigini gormek amaciyla
bagimsiz degiskenler icin t-testi kullamlmistir. Ayrica égrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik
basarisi, tutumlar1 ve 6z yeterlik inanclar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Pearson momentler carpimi korelasyon Kkatsayisina bakilmistir. Analizler yapilirken IBM SPSS
Statistics 20 programi kullanilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada 6grencilerin Ingilizce dersine yoénelik tutumu, 6z yeterlik inanci, akademik basarisi ve
birbirleriyle olan iliskisi bazi degiskenler acisindan incelenmistir.

3.1. Yabanci dil agirlikli ortaokul 5. sinif Ingilizce dersi 6retim programina tabi olan égrencilerin Ingilizce
dersine yonelik akademik bagari, tutum ve é6z-yeterlik inang én-test puanlari ile son-test puanlari
arasindaki fark durumu

Ogrencilerin dntest-sontest puan ortalamalarina ait betimsel istatistiklerin gosterildigi tablo (Tablo 1)
aym ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarisi, tutumu ve 6z yeterlik inanclar1 dntest-
sontest puan farklarinin nasil ortaya ¢ciktiginin gostergesi olmustur. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik
akademik basari, tutum ve 0z-yeterlik inan¢ On-test puanlari ile son-test puanlar1 arasindaki fark
durumunu gosteren bulgular Tablo 4’de gosterilmektedir.

gg?(:r(:c?lerin Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik Inanci On-Test ile Son-T_est Puanlari Arasindaki Farklar
Degiskenler _ N X Ss sd t p
ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi g:;%zt 400 g;g ]1‘(1)2 399 2,145  ,03*
ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi S:ﬁ%;t 400 i?i :Zg 398 -5676  ,00*
Ingilizce Dersine Yonelik Bagar1 Testi Sgr‘itezzt 400 12:;; :’2111 398 -22,448 ,00%*
*p<0,05

Tablodaki bulgulara gore, yabanci dil agirlikhi 5. sinif 6gretim programina tabi olan 6grencilerin
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegine iliskin én test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamh bir fark
olusmustur (t=-2,145; p<0,05). Ogrencilerin 6z yeterlik 6n test puan ortalamasi 5,75 son test puan
ortalamasi 5,90 olarak bulunmustur. Besinci simf Ingilizce dersi 6gretim programina tabi olan
ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamh
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bir fark bulunmustur (t=-5,676; p<0,05). Ogrencilerin tutum 6lgegi 6n test puan ortalamasi 3,85 son test
puani 4,11 olarak goriilmektedir. Ayrica, bu égrencilerin Ingilizce dersine yénelik basar testi 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda da anlamh bir fark bulunmustur (t=-22,448; p<0,05). Besinci siif
Ingilizce dersine katilan égrencilerin bagar testi dn-test puan ortalamasi 9,21 son test puan ortalamasi
ise 13,27 olarak bulunmustur. Olgeklerin éntest ve sontest puanlari arasindaki anlaml fark derecesi
p<0,05tir.

3.2. Yabana dil agirlikh ortaokul 5. sinif Ingilizce dersi égretim programina tabi olan égrencilerin éntest-
sontest; Ingilizce dersine yénelik akademik bagsart puanlari, tutum puanlari ve 6z yeterlik inang
puanlarinin cinsiyete gére degisimi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu, 6z yeterlik inanc1 ve akademik basarisinin cinsiyete
gore degisip degismedigi bagimsiz degiskenler i¢in kullanilan t-testi ile bulunmustur. Elde edilen bulgular
Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik inan¢ Puanlarinin Cinsiyete Gére
Degisimi

Degiskenler N X Ss sd t p
Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi EII‘(lizk iéi :;ggg i:gg 398 -,82 A1
gi%::;gzice Dersine Yonelik Tutum EII-(]Z]{ iéi :;ggg :gz 398 2415 02*
}Fr:?gsltlilzce Dersine Yonelik Basari EII-(]Z]{ iéi ;}:gggg 2:22 398 1,697 09

*p<0,05

Tablodaki bulgulara gére, yabana dil agirhikh 5. simif dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik 6z
yeterlik puanlarinin cinsiyete gére anlaml bir farklilik olusturmadigi gériilmektedir (t=-,82; p>0,05). Kiz
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin 6z yeterlik 6lcek dntest-sontest puan farki 0,10 erkek 6grencilerin
ontest-sontest puan farki 0,22 olarak bulunmustur. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlarinin cinsiyete goére anlamlh bir farkliik olusturdugu goriilmektedir (t=-2,415; p<0,05). Kiz
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi dntest-sontest puan farki 0,16 erkek égrencilerin
ontest-sontest puan farki ise 0,38 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik bagar1 testi
puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir (t=1,697; p>0,05). Kiz
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bagari testi dntest-sontest puan farki 4,34 erkek égrencilerin basari
testi 6ntest-sontest puan farki 3,72 olarak bulunmustur. Olceklerin éntest ve sontest puanlar1 arasindaki
anlaml fark derecesi p<0,05'tir.

3.3. Yabanc dil agirlikli ortaokul 5. sinif Ingilizce dersi égretim programina tabi olan égrencilerin éntest-
sontest; Ingilizce dersine yénelik akademik bagari, tutum ve 6z yeterlik inan¢ puanlart okulun
bulundugu konuma (Il merkezi-lice) gére karsilastiriimasi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumu, 6z yeterlik inanc1 ve akademik bagarisinin il merkezi ve
ilceye gore farklihk gosterip géstermedigini bulmak icin t-testi kullanilmistir. Zonguldak ili merkezi ve
Kilimli ilgesindeki 6grencilerin éntest-sontest puan ortalamalarina ait betimsel istatistiklerin gosterildigi
tablo (Tablo 2) aym 6grencilerin ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutumu ve 6z yeterlik
inanclar1 Ontest-sontest puan farklarinin nasil ortaya ¢iktiginin gostergesi olmustur. Elde edilen bulgular
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik inan¢ Puanlarinin Okulun Bulundugu
Konuma Gére Ortalamalari

Degiskenler N X Ss

Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olcegi Ontest Puani Merkez 310 5,77 1,12
Kilimli 90 5,63 1,07

Ingilizce Dersi Oz Yeterlik Olgegi Sontest Puani Merkez 310 5,83 1,08
Kilimli 90 6,12 ,95

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Ontest Puani Merkez 310 3,82 77
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Kilimli 90 3,94 ,67
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi Sontest Puam Merkez 310 4,07 ,71
Kilimli 90 4,24 ,59
Ingilizce Dersine Yénelik Basar1 On Test Puam Merkez 310 9,26 4,24
Kilimli 90 9,01 3,66
ingilizce Dersine Yonelik Basari Son Test Puani Merkez 310 13,25 4,35
Kilimli 90 13,32 3,72

Tabloda goriildigu lzere, yabanci dil agirlikli 5.sinif 6gretim programina tabi olan il merkezindeki
ogrenciler ile ilcedeki 6grenciler arasinda Ingilizce dersi 6z yeterlik &lcegine iliskin ontest-sontest
puanlar arasinda anlaml bir fark vardir. (t= -2,532; p<0,05). il merkezindeki 6grencilerin éntest-sontest
puan farki 0,057 ve ilcedeki 6grencilerin 6ntest-sontest puan farki 0,49 olarak bulunmustur. Yabanci dil
agirlikh ortaokul 5.sinif 6gretim programina tabi olan il merkezindeki 6grenciler ile ilcedeki 6grenciler
arasinda Ingilizce dersine yénelik tutum 6lgegine iliskin dntest-sontest puanlari arasinda anlamh bir fark
olusmamustir (t= -,484; p>0,05). Il merkezindeki 6grencilerin tutum dlcegi ontest-sontest puan farki 0,25
ilcedeki 6grencilerin 6ntest-sontest puan farki 0.30 olarak bulunmustur. Ayrica yabanci dil agirlikli 5.s1if
6gretim programina tabi olan il merkezindeki 6grenciler ile ilcedeki 6grenciler arasinda ingilizce dersine
yonelik basar testine iliskin dntest-sontest puani arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (t= -,748;
p>0,05). Il merkezindeki 6grencilerin basar testine yonelik dntest-sontest puan farki 3,98 iken ilcedeki
Ogrencilerin Ontest-sontest puan farki 4,31 olarak bulunmustur.

3.4. Yabanci Dil Agirhkh Ortaokul 5. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programina Tabi Olan Ogrencilerin
Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik Inanclari Arasindaki Iliski Durumu

Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik akademik basarisi, tutumlar1 ve 6z yeterlik inanclar1 arasinda
anlaml bir iliskinin varhigini tespit etmek amaciyla Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisina
bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’ de yer almaktadir.

Tablo 7
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basari, Tutum ve Oz Yeterlik Ontest-Sontest Puanlar Arasindaki
Korelasyon Sonuglari

Akademik Ingilizce Dersine M -
Basari Y%nelik Tutum Oz Yeterlik Inanci
Akademik Basari 1
ingilizce Dersine Yonelik Tutum 0,32%* 1
0z Yeterlik Inanci 0,26** 0,47** 1

Tabloda goriildiigii lizere, yabanc dil agirlikli 5.smif 6grencilerinin akademik basari dntest-sontest
puanlar ile ingilizce dersine yonelik tutum éntest-sontest puanlar (r=,32; p<0,05) ve 6z-yeterlik inanci
Ontest-sontest puanlari arasinda (r=,26; p<0,05) diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica, 5. Sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik inanci éntest-sontest puanlari ile ingilizce dersine yénelik tutum
Ontest-sontest puanlari arasinda (r=,47; p<0,05) orta diizey bir iliski oldugu goériilmiistiir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada, yabana dil agirlikh 6gretim programina tabi olan égrencilerin Ingilizce dersine yonelik
akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanci seviyesine yonelik bulgular incelendiginde 6grencilerin
Ontest- sontest puan farklarinin anlamh diizeyde oldugu ortaya cikmistir. Ortaya cikan bu sonugla
beraber 6grencinin Ingilizce dersine yonelik akademik basarisi, tutum ve 6z yeterlik inanc seviyesinde
zamanla artis oldugu tespit edilmistir. Bu artista uygulanan yabanci dil agirlikli 6gretim programinin da
etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. 2017 yabanci dil agirlikli 6gretim programi yeni oldugu icin, programin
incelenmesine yonelik arastirmalar oldukea kisithidir.

Arastirmanin cinsiyet degiskenine iliskin bulgular1 incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik
tutumlarda anlamli fark ortaya ¢ikmustir. Ancak cinsiyete bagh olarak égrencilerin Ingilizce dersine
yonelik akademik basarilar1 ve 6z yeterlik inanglarina bakildiginda anlamli bir fark olusmamistir.
Akademik basarida anlamli bir farkin olmamasi uygulanan 6gretim programinin cinsiyet ac¢isindan farklh
etkiye sahip olmadig1 sonucunu ortaya koyabilir. Munir ve Rehman (2015) ise ¢alismalarinda ortaokul
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ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yénelik tutumlarimi arastirmiglardir. Arastirma sonucunda Kkiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinin anlamh diizeyde yiiksek
oldugu ortaya ¢cikmistir.

Arastirmanmin okulun bulundugu konuma (il merkezi-ilge) iliskin bulgular incelendiginde, ingilizce
dersine yonelik olarak 6grencilerin akademik basari ve tutum puanlarinda anlaml bir fark gériilmemistir.
Ancak oOgrencilerin 6z yeterlik inanglar1 puaninda ilgede bulunan oOgrenciler lehine anlamli fark
bulunmustur. Bunun sebebi ilcedeki 6grencilerin Ingilizce dersinde bagarili olacaklarina, dil becerilerini
iyi yapacaklarina, sinavlardan yiiksek not alacaklarina dair inang¢ seviyelerinin il merkezindeki
ogrencilere gore daha yiiksek olmasi olabilir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum, 6z yeterlik ve
akademik basarilarinin incelenmesi i¢in okullarin farkli yerlerde oldugu bir ¢alismaya rastlanmistir.
Ancak literatiir incelendiginde okullarin farkl yerlerde olmasi agisindan Ingilizce 6gretim programina ait
goriislerin alindig1 calisma goriilmiistiir. Mersinligil (2002) Adana ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerindeki
5.siuf 6grencilerinin Ingilizce dersi 6gretim programimin amaglarina, icerigine, egitim durumlarina, snav
ve degerlendirmeye yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamigtir. Ogrencilerin ifadelerine gore
programin amaglarinin belirli diizeyde gerceklestigi, icerik ifadeleri konusunda olumlu gértslere sahip
olduklari, egitim durumlarina iliskin kismen olumlu goériislere sahip olduklari, sinavlar ve degerlendirme
icin daha az olumlu goriise sahip olduklari sonug¢larina varilmistir.

Arastirmanin égrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6z yeterlik inanglar
arasindaki iliski durumu bulgular: incelendiginde; akademik basari1 puanlarinin, tutum ve 6z yeterlik
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamh bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica égrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumu ile 6z yeterlik inanci arasinda orta diizeyde iliski oldugu sonucuna varilmistir. Bu
durumdan yola cikarak ingilizce dersi icin 6grencinin sadece bilissel ozellikleri degil duyussal
ozelliklerinin de etkili oldugu sonucu cikarilabilir. Ogrencinin Ingilizce dersine yonelik tutumuyla 6z
yeterlik inanci arasinda orta diizeyde anlamli iliski olmasi da bu iki faktoriin birbirini etkiledigini gosterir.
Ogrencinin Ingilizce dersine yoénelik olumlu veya olumsuz tutumu derse yonelik 6z yeterlik inancinin
diisiik veya yiiksek olmasim belirler. Ayn1 durum 6z yeterlik inanc seviyesinin 6grencinin Ingilizce
dersine yonelik tutumu icin de séz konusudur. Oz yeterlik inanc yiiksek veya diisiik olan 6grencinin
derse yonelik tutumunun da olumlu veya olumsuz olmasin belirler. Buna benzer sonuglarin oldugu baska
arastirmalar da vardir. Acar (2016) ortadgretim 6grencilerinin ingilizce becerilerine iliskin tutumlarini
belirlemek ve Ingilizceye yonelik akademik basar: ve tutumlar arasindaki iliski seviyesini karsilastirmay1
amaglamistir. Akademik basari ve derse yonelik tutum arasinda dogrusal ve diisiik seviyede anlamli iliski
goriilmistiir. Anbarh Kirkiz (2010) ise, ilkégretim 8.sinif ile lise 11.sinif 6grencilerinin Ingilizce dersine
ait tutumlan ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin iki grup arasinda ingilizce
dersine ait tutum puanlart bakimindan anlamh bir fark olup olmadigini arastirmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum puanlarinda ve akademik basar1 puanlarinda
anlamhi fark bulunmustur. Her iki gruptaki 6grencilerin akademik basari puanlariyla tutum puanlari
arasinda orta diizeyde pozitif iliski gorilmiistiir. Tilfarlioglu ve Cinkara (2009) yaptiklar “Self-Efficacy in
EFL: Differences Among Proficiency Groups and Relationship With Success” ¢alismalarinda 6grencilerin
Ingilizce akademik basarilari ve Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucunda akademik basarisi yliksek olan 6grencilerin 6z
yeterlik inanglarinin da olumlu yénde etkilendigi sonucuna varilmistir.

Bu arastirma ile yabanci dil agirlikli ortaokul 5.sinif 6gretim programinin 6grencilerin akademik
basarilarina, ingilizce dersine yonelik tutumlarina ve 6z yeterlik inanclarina olan etkisi ortaya
cikarllmaya cahgilmistir. Dil becerileriyle ilgili bir élgekle bu égretim programimn ingilizce temel dil
becerilerine olan etkisi de incelenebilir.

Arastirmada sadece yabanci dil agirlikhi 5.simif 6grencileriyle calisilmistir. Yabanci dil agirlikli olmayan
5.smf dgrencilerinin de katildigi Ingilizce dersine yonelik tutumu, 6z yeterlik inana ve akademik
basarisinin karsilastirildigi genisletilmis bir calisma yapilabilir.

Arastirmada yabanci dil agirhikli 6gretim programinin 6grenciler iizerindeki etkisi incelenmistir.
Benzer bir ¢alisma bu 6gretim programina yonelik 68retmen goriisleri hakkinda da yapilabilir.
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