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Ozet. Egitim olgusu, kendi igerisinden bakilarak degerlendirilebilecek bir siire¢ degildir. Cagdas
gereksinimler ve degisimin hizi karsisinda gerek toplumun devami, gerekse bireyin 6z benlik
ihtiyaglarmin tatmini agisindan egitim, bilgi, iktidar, mesruiyet, estetik, degerler, teknoloji kullanimi gibi
diger olgularla olan iliskileri baglaminda irdelenmesi gereken bir gergekliktir. Diger olgularla olan
iligkiler ag1 i¢inde egitimi dogru sekilde tanimlayabilmek ve anlayabilmek icin, felsefi, antropolojik ve
sosyolojik bazi tahlil ve bakis acilarindan yararlanmak gerekmektedir. Bu calismada, egitimin
antropolojik ve sosyolojik islevleri ile elestirel felsefenin egitime olan yaklagimlart temel alinmustir.
Egitimin iktidar, egemen gii¢, toplumsal egilimler, sanat gibi diger olgularla olan iliskileri ve toplumsal
olanla bireysellik arasindaki islevleri tartisilmistir. Calismanin amaci; 6zerk bireyin, toplumun degerleri
ile ¢akigsmasi yerine, ¢agdas degerleri temel alan ve modern toplumun gelisimine katkida bulunan bir
egitim modelinde gelisebilecegini ifade etmektir. Calismanin bir diger katkisi bireysel gelisimin ve
varolugsal doyumun da hedef alindigi bir egitim modeline nasil kavusabilecegini belirleyen etkin
politikalarin gelistirilmesini saglayacak diisiinsel temellerin irdelenmesidir. Bu amagla Lyotard, Foucault,
Adorno, Althusser, Nietzsche, Kant gibi diigiiniirlerin elestirel yaklagimlart ekseninde egitim olgusu ele
almmisgtir.

Anahtar kelimeler: Egitim, Birey, Deger, Mesruiyet, iktidar, Sanat.

Education as an Integration Process in Critical Thought

Abstract. Education is not the fact that can be analyzed through looking insight of the process itself.
Education is the fact that must be studied on the basis of contemporary needs and fast transformations of
society and self satisfaction of individual, in related to the other facts such as knowledge, power,
legitimacy, aesthetics, values, and technology usage. Philosophical, anthropological, and sociological
arguments and critics will be useful to analyze education correctly in related to the other facts. In this
study, anthropological and sociological functions of education, and arguments of critical philosophy
about education are taken as the base. The relations of education to the other facts like power, hegemony,
social tendencies, and arts, and the functions of education between social and individual are argued. The
aim of the study is to emphasize and underlie that autonomous individual can improve within the
education model which is based on contemporary values and useful for development of modern society,
instead of contradiction of social values and individual needs. The other contribution of the study is to
explain how to improve efficient education policies in order to achieve an educational model that can
satisfy necessary improvement and existentialist needs of individual. Thus, education is considered within
the framework of the critical approaches of thinkers like Lyotard, Foucault, Adorno, Althusser, Nietzsche,
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Kant.
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L. GIRIS

Egitimin tiiketim toplumu i¢indeki yeri ve islevi, toplumda entegrasyon' aygiti olarak
kullanilmasi pek ¢ok kuram tarafindan incelenmistir. Fakat egitimin iktidar tarafindan mesruiyet
araci haline getirilmesi ve 6zgiir bireyler yetistirmekten ziyade diisiinceleri sistemin getirdigi
kaliplara gore diizenlenmis kitleler yaratan bir kurum haline gelmesi elestirel felsefede egitime
bakigin ana temalarini olusturmaktadir. Egitimin ideal yapisi ile tiikketim toplumunun mevcut
degerleri metalastirma cabasi, olas1 bir ¢atismaya, uzlasmazliga hatta birbirini diglamaya varan
bir gerileme yol agmaktadir. Ideal egitmen, “olan™1 degil “olmasi gereken™i egitimin objesi
durumundaki 6grencilerine gosterme c¢abasi igindeyken, 6grenci tiiketimin haz odaklarindan
daha fazla pay almak i¢in bulundugu ¢evrenin, ailesinin, arkadag grubunun sosyal beklentilerine
uymak durumundadir.

Ogrendigi ile yaptig1 arasinda, baska ifadeyle, olmas1 gerekenle olan arasinda sikismis bir
Ozne egitim siirecinin sonunda ne dl¢iide otonom bir birey olarak topluma kazandirilmaktadir?
Gliniimiiz degerleri ve kosullar agisindan, 6zellikle gelismekte olan toplumlarin ihtiyaci daha
fazla farkli sesler, alisitimamis renkler, “kendi” olabilmis bagimsiz bireylerdir. Bu sosyal ve
felsefi hedefin uzaginda kalmanin temel nedenini elestirel felsefe genel meraka ayri diismenin
kiside yarattig1 “asagilik duygusu™ olarak gérmektedir. Egitim diisiincesi elestirel anlamda ele
almirken dikkat edilmesi gereken bir baska konu da egitim-sanat baslig1 altinda toplanabilecek
egitim degerleri-estetik degerler baglantisidir. Egitim olgusu pek c¢ok degiskenin kendisini
etkiledigi, doniistiirdiigii, degistirdigi toplumsal bir kurum olarak antropolojik bagmtilarindan
ayr1 diisliniilemez. Basta Frankfurt Okulu olmak {izere, Adorno, Kracauer, Le Febvre gibi
elestirel diistiniirler tarafindan sosyal bilimlerin nesnesi haline getirilen egitimin toplumsal islevi
kendi basmna degil ancak antropolojik ve sosyolojik ve hatta felsefi iligskiler baglaminda
irdelenebilir. Dolayisiyla egitim tek bagina belli bir davranigin belli bir amag¢ igin
kazandirilmasindan daha fazlasmi ifade etmektedir. Ozgiir, diisiince iireten ve yaratici bireyler
yetistirmek egitimin olmas1 gereken islevidir ve bu islevi dogru tanimlayabilmek i¢in disiplinler
aras1 bir yaklasima ihtiyag vardir.

II. EGITIMIN SOSYOLOJiK VE ANTROPOLOJIK iSLEVLERI

Disiplinler aras1 pedagojik antropoloji ve egitim sosyolojisi, egitimi sosyal bir varlik olan
insanin i¢inde bulundugu sisteme ve yasadigi toplama uyum saglamasinda bir arag¢ olarak goriir.
Egitim araciligiyla yaratilmak istenen, insana bu tiirden bir entegrasyon i¢in gerekli olan bilgiler
verilir. Egitim antropolojisindeki kimi diisiiniirler ise, egitimin entegrasyon islevine elestirel
yaklasmaktadir. Insan varhigmi 6n plana ¢ikartan, insamin ortaya cikigmi anlamaya ve
aciklamaya yonelik idealist ve varoluscu felsefi yaklasimlardan yoksun olan egitim sistemleri
insanin benliginin gelismesi ve olgunlagsmasindan ziyade o insanimn sisteme ne derece entegre
olup olmadigi konusuna yogunlasir (Dickoop, 1977:38). Buradan anlagilacagi {izere sistemin
islevsel aygiti olan egitimde asil amag insanlarin sistem i¢in uyumlu bireyler haline gelmesidir.
Varoluscu kaygilardan yoksun ve insani1 6zgiir bireyler yapan felsefi yaklasimdan uzak olan bu
egitim anlayiginda bireyler sorgulayan ve yaratici diisiince iireten degil, sistem igin gerekli olan
diisiinceyi benimsemis, tekrardan dile getiren (representative) aktorlerdir.

Diger yandan egitimin bir uyum siireci olarak goriilmesi pek c¢ok felsefi soruna yol
acmaktadir. Varolusgu ve idealist felsefe akimlari insanin 6z benliginin yiice bir varlik, aile
veya bir kurallar biitlinii tarafindan Onceden verili, tanimli olamayacagmin altin1 ¢izerler

1Im‘égration (Fr.): Biitiinlesme, uyum olarak TDK tarafindan Tiirkgelestirilmektedir.
Derogatory sense (Ing.): Gidisatin gereklerinin tiiketim temelli ihtiyaglarini benimsememenin sonucunda aykiri
kalmanin yarattig1 kiigiiltiicii his olarak Frankfurt Filozoflari tarafindan kullanilmustir.



Elestirel diisiincede entegrasyon siireci olarak egitim 47

(Mounier, 1986:107). Dolayisiyla birey agisindan uyulacak olanin ne oldugu, kim tarafindan ve
ne i¢in belirlendigi, hangi varolussal amaca hizmet ettigi, insan olma idealinin i¢ini ne Ol¢iide
doldurdugu ve en 6nemlisi birey agisindan ne tiirden bir ilerlemeye yol agtig1 sorunsal haline
gelmektedir. Bu sorunsali dort bashik altinda toplayabiliriz: Egitim-mesruiyet iligkisi, egitim-
iktidar iliskisi, egitim-kazanilmis degerler iliskisi, egitim-bilgi iligkisi.

a) Egitim-mesruiyet iliskisi

Sosyolog Max Weber (1864-1920) egitim ile sosyal diizenin igleyisi arasinda bir bag kurar.
Sosyal diizenin gecerliligini ve mesruiyetini saglamada egitim 6nemli bir rol oynamaktadir.
Sosyal diizenin bireylerin géziinde mesru kilinabilmesi, bireylerin diizene olan bagliliklarini
davranis ve faaliyetlerinde gostermeleri egitim yoluyla olur. Diizenin bireylerden istedigi
davranis formu egitim kurumlar1 araciligityla bireylere kazandirilmaktadir. Boylelikle diizen
bireyler nezdinde gegerliligini ve mesruiyetini saglamis olur (Hilmann, 1982:556).

Bir toplumda uyulacak olanlarin belirlenmesi pek ¢ok siyaset felsefesi diisiiniiriine gore
(6zellikle dogal hukuk kuramcilar1 olan Cicero, Hobbes ve Adam Smith gibi), daha bastan
toplumsal sozlesmenin ortaya c¢ikisi ile birlikte tanimini bulmustur (Cassirer, 1984:175).
Baslangictaki bu anlagsma durumu insanoglunun esitlik, adalet, Gzgiirlik kaygilarindan
kaynaklanan iyi ve kdtiilerin ortaya ¢iktigi donemdir. Toplumsallagsmanin bu basamaginda asil
sikint1  birey(ler) yetistirmek degil, diizenin egitime konu edilmesi ve siirekliliginin
saglanmasiydi.

Bireysellesmenin, diizenin egitimi/egitimin diizeni karsithiginda ¢ok eskilere dayanmadigini
kabul etmek gerekir. Ozellikle Kant Aydinlanmasi, bireye “Aklimi kullanma cesaretini goster!”
(Losonsky, 2001:10) cagris1 yaparken yalnizca birey olmayi talep etmiyor, bu rasyonel tema
icerisinde bireyin her tiirlii zorlamaya, toplumsal dayatmaya karsi ¢ikmasini ozellikle dile
getiriyordu. Bu durumda birincil sorumuzu teskil eden uyulmasi gerekenin ne oldugu sorunu,
bireysel akla duyulan giivende yatiyordu.

Bireysel akla sinirsiz giiven ne Olglide bagarilabilirdi? Asil 6nemlisi, Kant agisindan
bireylerin akillar1 ayni kategorilerle ayn1 sonuclara, epistemolojik verilere varabilecek kadar
mutlak iken, Frankfurt disiiniirleri icin durum daha karmasiktir: Uyulmasi gerekenin bu
goreceliligi Frankfurt Okulu’nun elestirel yaklagimi ile agikliga kavusabildi (Jay, 1973:52).
Oyle ki; Frankfurt Okulu diisiiniirleri mesruiyeti soyut ve bireysel rasyonaliteden toplumsal
dinamiklerin gercek iligskiler yumagina tasidilar. Onlar i¢in egitimin mesruiyet kazanmasi
sadece bireysel akillarda yansimasini belli sekilde bulmasi degil, ancak ve ancak egitimin
kurumsallastig1r toplumsal yapi ig¢inde toplumsal akilla bireysel akil arasindaki gerilimin
irdelenmesi ile acikliga kavusabilirdi.

b) Egitim-iktidar iliskisi

Egitim, bireyin yasamindaki sosyallesme siirecinin her asamasinda yer almaktadir. Modern
toplumlarda egitim uzmanlagmis ve organize olmus kurumlar araciligtyla gergeklestirilir. Bu
kurumlar ise gii¢ odag1 olan iktidar tarafindan belirlenir ve organize edilir. Dolayisiyla egitim
kurumlari, iktidar ile birey arasinda en 6énemli bag1 olusturur. Bireyin yasamindaki sosyallesme
stirecinin her agamasinda egitim kurumlarinin yer almasi, iktidarin bireyin yasaminin her
asamasina niifuz etmesini saglamaktadir. Ornegin ilkokul dncesi egitimin 3-4 yasa inmesi ve
yasam boyu egitim felsefesi ile bireyin ¢ok ilerideki yaslarda dahi egitim kurumlar ile i¢ ige
olmas1 neredeyse dogumdan Oliime kadar iktidarin etkisi altinda kalmasma yol agar (Kob,
1976:9).

Degerlerin kurumsallagmasina karsi ¢ikan ve modernlesmeyi elestiren elestirel ve anarsist
felsefenin diisiiniirlerinden Ivan Illich Okulsuz Toplum adli yapitinda okulu statiilkonun
korunmasi i¢in kullanilan bir arag olarak gdriir ve egitimi okullagsma siirecinden ayirir. Illich,
okullagma siireci ile egitimin islevsel hale gelmesi sirasinda iktidarla ve statiikoyla i¢ ice
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gecerek gercek amacindan saptigini vurgular (Illich, 1973:9).

Egitime elestirel yaklasan diisiiniirlerden bir digeri olan Foucault, bireyin sosyallesme stireci
ile birlikte toplumsalin i¢inde varoldugunu ve bireyin benlik kurgusunun bu toplumsal siirecler
igerisinde olustugunu iddia eder (Foucault, 1978:175). Tam da bu noktada, yani bireyin sosyal
iliskiler ag1 icerisinde kurgulanmas: siirecinde egitim islevi devreye girer. iktidar egitim
kurumlar1 araciligryla toplumsalin igerisinde bir birey yaratir. Bu birey, iktidar iligkilerinden
styrilmig, bagimsiz bir 6zne degildir artik.

Nietzsche, bireyin bagimsiz olmak isterken sosyallesme siirecinde tanimlanmus, kisitlanmis,
sifatlandirilmis olmasina karsi ¢ikan bir diger diisiiniirdiir. Gii¢ Istenci adli kitabinda, egitimin
bir gii¢ kullanimi oldugunu carpict sekilde agiklarken, uyulacak kurallarin belli bir kesimin
anlagmasi ile verilmis kararlar sonucunda belirlenmesinin insan dogasina aykirt oldugunu dile
getirir (Nietzsche, 2002:422). Adeta kendini mesru kilmak kaygisini1 giiden toplumsal orgiitlerle
kendi benligini 6zgiirlestirmek isteyen Ozne arasinda bir gii¢ miicadelesi vardir. Bir bagka
deyisle egitimle kazanilmasi hedeflenen degerler toplumun eski degerleri iken; egitim siirecinde
bireyin kendisinin olusturacagi degerler ise bireyin yeni degerleridir. Bu asimetrik bagnti,
bireyin kendisini asan, kendisinin birebir i¢inde olmadigi deger olusumlarina itaatsizligini
kortikler. Egitim siirecinde bireyin kendi olusturdugu degerler ile egitim kurumlarmin devam
ettirmeye calistigl toplumsal degerler ¢akisir hale gelir. Soziin 6zii, egitim-iktidar iliskisine bir
gii¢ istenci olarak baktigimizda, egitim diizenin mesru elemanlari yetistirirken, diger yandan
diizensizligin 6znel taraftarlarini da yaratmaktadir.

¢) Egitim - kazanilmis degerler iliskisi

Insan, anlam ve degerler iireten bir varliktir ve i¢inde yasadigi diinyay1 ve etrafindaki
gergeklikleri yarattigi anlam ve degerler siizgecinden gegirerek algilar. Yalnizca etrafindaki
diinyay1 degil, kendi benligini de bu anlam ve degerlerin iizerine oturtur. Yarattigi benlik algist
da bu degerlerden bagimsiz olarak olusamaz. Yaratilan bu anlam ve degerlerin arkasinda yatan
faktorleri iyi bilmemiz ve deger yaratma siirecinde etkin olan kurumlari iyi anlamamiz gerekir.

Egitim anlam ve deger yaratmada en Onemli aygittir. Yalnizca kurumsallagmig orgiitsel
egitim degil aile ici egitim, ¢evredeki egitim kisacasi bireyin etrafindan 6grendigi her sey buna
dahildir. O halde, iktidar kontroliindeki egitim yalnizca iktidarin degerlerini ve anlamlarini
bireye kazandirir (Giinay, 1998:110). Iktidar giidiimiindeki egitim yoluyla anlam ve deger
kazanan birey diinyasini ve kendi benligini iktidarin ¢izdigi sinirlar ve anlamlar baglaminda
anlayabilir.

Egitim, kazanilmasini istedigi degerleri dikte etmekten c¢ok, bireye esas alarak, onda insan
olmaya yakisir degerleri igsellestirmeyi saglamahidir. Ciinkii “Bir kisi, belirli kosullarda,
igerigini kendisi karar vermeden bir davranista bulunuyorsa, yaptigi ona biri tarafindan dikte
edilmistir demektir.” (Kuguradi, 1999:163). Bireysel deger igsellestirme mekanizmasini esas
alan bir temelde olusturulmus egitim politikasi, kazanilmasi istenen degerlerin siyasi
iktidarlarca, gruplarca yonlendirilmesinin Oniine geger. Egitimin deger kazandirma islevi,
egitimin belli anlayislar tarafindan sekillendirilmesi agisindan en hassas boyutunu olugturur.

Egitim-kazanilmis degerler iliskisinde sz edilmesi gereken bir bagka &ge, egitim
devrimleridir. Toplumlarin modernlesmesi, ¢agdaslasma gereginin vazgecilmezIligi, egitim
glidiimiindeki deger kazanimi mekanizmasini derinden etkiler. Degisimin yoni ve niteligi
acisindan pozitif anlamda insanlik durumunun ¢agdas yapisina yakisir olan bir egitim degisimi
girisiminden bahsedilir: Albert Camus’niin deyisiyle “Egitim devrimi belirli grubun tarihsel
gercekligine o anda gecerli olanlardan tamamen farkli, cogu zaman da onlarla bagdagsmayacak
temel fikir ve ilkeleri sokmak girisimini dile getirir.” (Kuguradi, 1999:164). Boylelikle yeni bir
diinya ve yasam goriisii, yeni bir insan ve deger anlayis1 gecerli kilmir. Ulkemizdeki Atatiirk
Devrimi de Tiirkiye’de Kant Aydinlanmasi ekseninde bir egitim devrimini amaglamisti. Cagdas
egitim diislincesi Cumhuriyet’in kazanimlar1 baglaminda toplumun, bagkasi yonlendirmeden



Elestirel diisiincede entegrasyon siireci olarak egitim 49

kendi anlama yetisini kullanma cesareti eksikligi, “ergin olmama durumu”nu’ asmalarim
saglamak i¢in yapilmisti. Bu amagta Tiirkiye degisimden ayr1 tutulamayan fikirleri giindemine
tagtyacak ve egitim yoluyla kazandiracagi degerleri, Tiirkiye’nin Diinya tarihi olusumunda rol
almasmi da saglayacakti (Kuguradi, 1999:165). Atatlirk Devrimi’nin deger {ireten egitim
eksenindeki bu degisimi, ¢agdaslagsmanin vazgeg¢ilmez bir basamagini olusturuyordu.

d) Egitim - bilgi iliskisi

Temel egitimin islevi belli tiirden bilgilerin belli biligsel basamaklarda aktarilmasidir. Bu
aktarim bireye belli bir diinya algilayisi kazandirir. Lyotard i¢inde bulundugumuz toplumu
endiistri sonrasi toplum ve iginde bulundugumuz kiiltiir diinyasini modern sonrasi diye
adlandirmaktadir (Lyotard, 2000:16). Modern sonrasi toplumlarda bilgi ile egitim arasinda bir
kirilma olmustur. Ve artik bilgi egitimin tekelinden ¢ikmaktadir.

Bilgi saglayan kitle iletisim araglarinin yayginlagmasi bilginin zaman ve mekan kisitlamasi
olmaksizin, ¢ok daha kolay ulagilabilir hale gelmesi sonucunda bireyler egitim disinda
kaynaklardan da bilgiye ulagabilmektedirler. Fakat bu durum bilginin somiiriiye acik gelmesini
ve egemen grubun ¢ikar amacima uygun kullanilmasini saglamistir. Ayrica bilginin
metalagmasina, satin alinir duruma gelmesine yol agmustir. Artik bilgi de tiiketim toplumunda
yonlendirilen ve kontrol edilen bir meta olmustur. Ticari bir kimlik kazanan bilgi kendisini
iireten ticari kurulusun degerlerinden, bakis acisindan bagimsiz olamaz. Ayrica Lyotard’a gore
modern sonrasi toplumlarda bilgi sayisal veriye doniistiiriilebilecek, bilgisayarlagtirilmis ve
dokiimantasyonlarda yer alan bir enformasyon haline gelmistir. Bilgi sayesinde olgusal
sonuglart 6nceden tespit edilebilir gergeklikler yaratilmaktadir.

Lyotard’in modern sonrasi durum betimlemesi kanimizca egitimde ilerleme diisiincesine
kars1 giiglii bir delil niteligindedir. Sonuglar1 onceden belli olan gergeklik lizerine yapilacak
yorumlarin, yaratilan sorunlarin ¢dziimleri bilginin {iretilmesi siirecinde yatar. Bu durumda
bireylerin egitimi belli bir kurgunun pargasidir. Bireyin ne olmasi gerektigini belirleyen bilgi
akig1 bireyi asan organizasyonlarin elinde sekillenmektedir. Bireyi edilgenlestiren bu siiregte
bireyin rolil sadece olanlar arasinda bir se¢im yapmaktir. Ancak felsefi agidan olmas1 gerekene
iligkin sdylenecekler de verili olanlar ¢ergevesinde sinirlandirildigindan gerek egitim agisindan
gerek birey agisindan sadece bos tekrar yapilmaktadir. Egitim sadece bilgi tiirleri arasindaki
betimsel farkliliklar1 ortaya koyarken, bireyin ilgi ve yetenekleri agisindan talep edebilecekleri
de onceden smirlandirilmistir. Kisacasi soz bitmistir, sadece sdylenenler tekrar edilmektedir.

Bat1 toplumlar1 agisindan egitim-bilgi iliskisi egitimin bilim odakli teknoloji vurgusunu dile
getirir. Egitim sadece deger kazandiran pasif bir siire¢ degil, insanlik yararina teknoloji tireten
bilimin anlagilmasi metodudur. Egitim siireci disinda kalan bireyin “bilgisiz” olarak
nitelendirilmesindeki temel 6l¢iit teknolojiye yabanci kalisidir. Denilebilir ki, egitim siirecinin
kazandiracagl bilgi, somut anlamda “teknolojiyi, soyut anlamda degerleri icerir. Boylelikle,
gilinimiiz egitim-bilgi iligkisinin somut boyutu 6n plana ge¢gmistir.

I1I. ELESTIREL FELSEFESININ EGITiM DUSUNCESI

Yukarida anilan egitimin antropolojik islevleri ve c¢ok yonlii iligkiler yumagi elestirel
felsefenin egitimin diisiincesinde tiiketim iliskileri agisindan yorumlanmaktadir. Adorno, “Kitle
Kiiltiirinlin  Semas1” (Adorno, 1991:52) baslikli yazisinda giindelik hayatta kiiltiirtin
metalagmas1 ve insanin estetik duygularinin bagimsizliginin kapitalist siirecin oyunlariyla
korlesmesini ele alir. Bu korlesme daha dogrusu yozlagma sistemin egitim anlayis1 ile
desteklenmektedir.

Adorno bu egitim anlayigimin ikiyiizliligiini “varolan toplumun rekabet¢i yapisina uyum
saglayacak, diger yandan da samimi ve diiriist kisilikler olarak duracak bireylerin yetistirilmesi

*Kant self-imposed immaturity (Ing.) olarak kullaniyor. Insanin kendi kendisine dayattign bir ergin olamayis
durumudur ki; Kant agisindan kirilmaya muhtagtir.
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amaci giidiilmektedir” (Adorno, 1991:53) diyerek belirlemektedir. Ancak bu birey, kendini bu
safligin i¢inde kaybetmekle yetinmeyerek diizenin goziiagik vatandasi da olmak zorunda
birakilacaktir.

Dolayisiyla Adorno’ya gdre egitim esittir sisteme entegrasyondur. Bu denklem o kadar
aciktir ki: “Egitim, kisiyi tyesi bulundugu topluma ve toplumun genel kiiltiiriine, tavrina,
nosyonuna entegre etmek demektir.” (Adorno, 1991:54). Oysaki egitim ‘ideal’ durumlarin
bilgisinin aktarilmasi olmalidir. Adorno’ya goére toplum i¢inde bireyin ideal durumu diisiinsel,
sanatsal bir ideal olmaktan uzaklagsmistir. Artik ideal, metalarin diinyasinda kolelesmistir.
(Adorno, 1991:54) Adorno, insanin zengin diisiinme ve estetik duygularindan her zaman igin
kolelikle esit kilinmig idealleri agtigini, onlardan tastigini soylerken; egitim siiresini tamamlamis
kisilerin nasil bireylesemedigini de sdyle orneklendirir: Ideali olmayan bir isi yapan birey,
ornegin bir fabrika is¢isi, icinde her zaman ortiik olarak ideallerini barindirir. Egitim sistemince
bastirilan bu idealler doniip dolasip kendini tiiketim siirecinde gosterir. Gergeklesemeyen bu
idealler sistemce gelistirilmis yapay ihtiyaglarca yonlendirilen tiiketim metalarinda son bulur.
Tiiketim kiiltiirinlin objesi olan kitlelerin i¢cinde kaybolan birey kendini satin aldigi mallarda
arar.

Egitimin sistem i¢in bir entegrasyon araci ve Kkitlelere kendine uygun birer birey haline
getirme formasyonu olmast Adorno’nun disinda, Gramscian teoriden goriislerini temellendiren
Althusser’de de yer almaktadir. Althusser, kapitalist hegemonyanin disinda, egitimi devletin
kendi ideolojik hegemonyasini kurmada ve siirekliligini saglamada bir arag, devlete uygun
bireyler yetistirmede bir aygit (state apparatus) olarak goriir (Althusser, 1989:170) . Egemen
ideolojinin digina ¢ikamayan, ondan bagimsiz diislinemez hale getirilen birey ideallerini
gergeklestirmede, 6zgiir diisiinmede, sanatsal yaraticilikta korelir.

Kapitalist sistemin hegemonyasini sadece toplumun iist kurumlarinda degil bireylerin
giindelik hayatlarinda da kurguladigini savunan Henri Lefebvre, bireyin modern diinyadaki
biirokratik yonlendirilmis tiikketim toplumu i¢inde ¢ektigi entegrasyon sikintilarini hafifletmek
icin kapitalist diizenin estetik kaygilar1 nasil da metalastirip kitlelerin Oniine siirdiigiinii su
orneklerle agiklamaktadir: Sinema ve tiyatro diinyasiyla egitimli biiyiik burjuvalarin yeniden
olusturulan kent merkezindeki c¢ekirdeklerde yer alan terk edilmis, ¢iiriimiis, yikilmig binalar
yeniden canlandirip, kent disindaki liiks evlerini terk etmeleri, ayricaliklarin1 degerli miilk ve
tiiketim kiiltiiriinde hisseden bu kitlelerin antikalara ve usluplu mobilyalarm iistiine atlamalar; *
bos zamanlarin1 degerlendirme tarzi olarak kapitalist turizm oOrgiitlenmesinin 6nlerine sundugu
“nitelikli” {iriin zevki olarak Grek ve Italyan antik kentlerine seyahatler diizenlemesi buna en
giizel oOrneklerdir (Lefebvre, 1998:80). Modernitenin ve Kkapitalist sistemin zincirlerine
hapsolmus birey modernite oncesi doneme ait nostaljilerini, yine kapitalist sistemin Oniine
sundugu metalagsmisg tiikketim mallarina sahiplenmekle gidermektedir.

Adorno, yazisinin ilerleyen sayfalarinda egitime adaptasyon, ger¢ek yasam ve hayalgiicii
karsithgimin azaltilmasi siireci gibi sifatlar da eklemektedir. Hayalgiiciiniin azaltilarak, glindelik
yasamin tiiketim giidiisiiyle hareket eden bireyler egitime artik birer meslek edinme araci, teknik
bir formasyon, sistem icerisinde bicilen islevi yerine getirmek icin gereken bir énkosul olarak
gormektedir. Bu siireci, Siegfried Kracauer (1971:66) de kitabinda orta smif bireylerin yukari
sosyal hareket gerceklestirip iist sinifa dahil olmak ve daha iyi bir yasam kalitesi icin meslek
edinmek olarak tasvir etmektedir.

Egitim ile sanat (estetik duygu) baglantisi elestirel felsefe agisindan egitim diisiincesinin ele
alimiginda deginilen carpikliklarin somutlagtigi, belirginlestigi eksendir. Kisaca deginecek
olursak; sanat denilen insana yarasir ugrasi gergekten varolabilmek icin dile getirdigi diizeni
asan seyler sdylemelidir. Ancak astig1 diizenin iginde de imkansiz olmamasi gerekir (Kracauer,
1971:67). Teknolojinin yanhs kullanimi, tekdiizelestirme, seylerin metalastirilarak

4Gentriﬁcation (ing.); olarak Lefebvre’nin karsiladigi bu kavram 6nceden degersiz olanlarin iist gelir siniflarinca
talep edilir, adeta iistline atlanir hale gelmesiyle degerlenmesi olarak agiklayabiliriz.
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tabulagtirilmasi, insanlarda gereksiz beklentilerin yaratilmasi her zaman cesaretle dile
getirilmeli ve insanoglu i¢ine girdigi bu kisir dongiiden kurtulmalidir. Bunu sanatin yiikselisi ve
egitimin gercekten birey olabilecek kisileri ortaya cikarmasi ile miimkiin gérmek olasidir.
Otonom, bagimsiz birey hem kendi hem de toplum i¢in bilingli kararlar1 verebilecektir. Bu
otonom birey kendisinde sistemin yaratti§i yapay merakin istesinden gelebilecektir. Genel
meraktan ayr1 diistiiglinde karsilasacagi asagilik duygusuna giiliip gegebilecektir (Kracauer,
1971:73).

SONUC

Genel meraktan ayr1 diismek ve asagilik duygusu basliklari {izerinde biraz daha durmakta
giiniimiiz pratigi agisindan yarar goriiyoruz: Ozellikle {ilkemiz gibi Kkiiltiirel-sanatsal deger
iretiminde ya kendi icine kapali kalip eskiyi yeniymis gibi sunan ya da kendi disinda
gordiiglinii oldugu gibi —uyar ya da uymaz- eklemlerle kendisine mal etmeye c¢alisan toplumsal
genel merak ¢ok tehlikelidir. Burada aslinda bir toplumsal genel meraktan ¢ok, felsefi anlamda
konusacak olursak, genel beklenti kavramini kullanmay1 6neriyoruz. Merak dedigimiz bireysel
duyguyu felsefe bilimi, pozitif anlamda, otonom bireyi ‘baska’, ‘diger’, ‘farkli’ olani
incelemeye, temasa etmeye gotiiren koprii olarak goriir. Oysa ki toplumun meraki ancak
yonlendirilmis bir beklentiler zinciri olabilir. Hatta boglukta kalmis sosyal gruplardan ileri
gidemeyen topluluklarda beklentiden de s6z etmek yanlis olur. O noktada adeta ne merak, ne
beklenti vardir. Orada dayatilani yapmayani kinamadan s6z edebiliriz. Farkli olani, digeri,
alisilmis1 bilmeye, 6grenmeye agik olmak bir egitim problemidir. Bu uzun tiinelin ardindaki 151k
da “tolerans” diislincesini verir egitime konu olan bireye.

Bu calismanin onemle iizerinde durdugu disiplinler arasi elestirel bir yaklasimla egitim
politikalarinin gelistirilmesi geregi, egitim olgusuna yaklagimin tek bir disiplinin teorik,
epistemolojik, ontolojik ve metodolojik yaklasimidan ziyade birden fazla disiplinin bir arada
kullanilmasin1 6ngérmektedir. Bu vesileyle egitim politikalar1 gelistirilirken birden fazla olgu
gdz oniinde bulundurulmus olur. Ornegin, bireyin 6zbenligine iliskin varolussal ihtiyaclar1 ve
kisisel gelisimi elestirel felsefenin yapacagi katkiyla belirlenirken; i¢inde bulundugumuz
toplumsal sartlar ve toplumun gelisimine iliskin ihtiyaglar ise sosyolojik ve antropolojik bakis
acilartyla ele alinan egitim politikalarinda kendisine yer bulur. Birey ile toplum arasindaki
baglanti, bireyin ihtiyaglar1 toplumun gereksinimleri arasindaki ortak nokta ise felsefi,
sosyolojik ve antropolojik bakis acilarinin tam ortasinda duran disiplinler arasi bir konuma
sahip olan egitim modelleri ve politikalari ile belirlenebilir. Tek bir disiplinin bakis agisina ve
argimanlarma hapsolmus egitim politikas1 diger mevcut olgularla iliskiden yoksundur; tek
yonlidiir.

Felsefe diisiince gelenegi agisindan, Once toplumsallasmak daha sonra da bireysellesmek
durumunda birakilan bireyin egitimi degerleri agisindan kendi iginde gelisen, insan olma gercegi
ile ortlisemeyen bir siire¢ halini almigtir. Bir yanda toplumun kurumlari, diger yanda benliginin
varolussal ihtiyaclar1 egitim olgusunun ¢ok yonli diisiiniilmesi geregini ortaya c¢ikarmistir.
Frankfurt Okulu Diisiiniirleri ve Lyotard, Foucault, Adorno, Althusser, Nietzsche, Kant gibi
aydinlar tarafindan kurulan disiplinler arasi bir yaklagimin egitim politikalarina da yansimasi
gerekmektedir. Bu politikalar dogrultusunda yetismis bireyler, hem ¢agdas toplumun ihtiyacini
hem de bireyin kendi varolugsal arayislarini tatmin edebilir.
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