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ABSTRACT

Science has an important place in the development of countries and it is necessary to give importance to the science teaching.
The aim of this study is to investigate the effect of flipped classroom model on students' academic achievement and retention
of the knowledge learned in the teaching of the reflection in mirrors and absorption of light unit of the seventh grade science
lesson. Another purpose of the study is to determine the students' opinions on these activities. For this purpose, the
participants of the study consist of 43 students studying in the seventh grade of a state secondary school in Kastamonu
Province in the second semester of the 2017-2018 academic year. In order to determine the effect of supported teaching with
flipped classroom model on students' academic achievement, quasi-experimental model with pre-test post-test control group
was used. In addition, the opinions of the students about the activities developed with flipped classroom model used in the
teaching of the related unit were determined by using qualitative data. In the control group, the relevant unit topics were
taught according to the 2013 Science Curriculum, while in the experimental group, they were taught by supporting them with
flipped classroom model in addition to the current program. In the study, as data collection tools, the reflection in mirrors
and absorption of light unit achievement test and a written opinion seeking form, which consists of two open-ended questions
that only take the opinions of the students in the experimental group about the flipped classroom activities, were used.
Because of the analysis of the data obtained from the research, it was determined that the academic achievements of the
students in the experimental group and the retention of the knowledge learned were significantly different from the students
in the control group. In addition, 15 of the students in the experimental group stated positive opinions about these activities.
It is recommended that more research be conducted examining the effects of using the flipped classroom model in teaching
the subjects in science lessons.

Keywords: Flipped Classroom, Science Education, Light, Optics Teaching

Ethical Committee Date / Number: Since the study was conducted before 2020, Ethics Committee Approval was not
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Flipped classroom model (FCM) allows students with individual differences to learn for different periods of time and
offer repetition opportunities for students who missed the lesson or did not understand it. In addition, it has the
advantage of giving students the opportunity to take responsibility, providing more effective learning by doing more
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activities and practices in the classroom. However, from the perspective of teachers, it provides teachers with the
opportunity to improve themselves by using more technological opportunities. In addition, it has the benefits of
guiding its students more, using time effectively by not re-telling the subjects in the classroom, communicating more
with students by making activities and exercises in most of the time. In addition to the many benefits of FCM, there
are also some difficulties. For example, there are some difficulties such as the low sound and image quality of the
videos prepared by the teacher, it is difficult to keep track of whether the videos given as homework are watched by
the students, the students cannot ask what they want to ask at the moment, and some of the teachers are not yet ready
to implement this system. The aim of this study is to investigate the effect of FCM on students' academic achievement
and retention of the knowledge learned in the teaching of the reflection in mirrors and absorption of light unit of the
seventh grade science lesson. Another purpose of the study is to determine the students' opinions on these activities.
In accordance with this purpose, the following questions were sought:

1. Isthere asignificant difference between the academic achievement scores of the students in experimental
and control groups?

2. Is there a significant difference between the academic achievement test retention scores of the students
in experimental and control groups?

3. Whatare the experimental group students' opinions about the activities developed with the FCM?

Methods

In the research, quasi-experimental design with pre-test post-test control group, which is one of the quantitative
research models, was used in order to determine the effect of FCM on learning the reflection in mirrors and absorption
of light unit subjects of secondary school seventh grade students. In addition, the opinions of the students were
determined by using qualitative data by applying a Written Opinion Seeking Form (WOSF) about the activities
developed with FCM used in the teaching of the related unit. In the research, the related unit topics were taught to the
students in the experimental group with the support of FCM in addition to the 2013 Science Curriculum, while the
students in the control group were taught with traditional teaching according to the current curriculum.

Results

Because of the analysis of the data obtained from the research, it was determined that the academic achievements of
the students in the experimental group and the retention of the knowledge learned were significantly different from
the students in the control group. In addition, 15 of the students in the experimental group stated positive opinions
about these activities.

Discussion and Conclusions

As aresult, the usability of FCM in science lesson has been revealed in this research. While the subjects of the reflection
in mirrors and absorption of light unit were explained to the students in the experimental group with FCM, the
students in the control group were explained according to the current program. Learning took place in both groups,
but it was observed that the academic achievement of the students in the experimental group was higher than the
students in the control group. Four weeks later, the effect of these activities on the retention of the knowledge learned
was investigated and a statistically significant difference was found between the two groups in favor of the students
in the experimental group. In addition, 71.4% of the 21 students in the experimental group stated that they were
satisfied with learning their lessons with the FCM, and 28.6% of them stated both positive and negative expressions.
The students, who made negative statements, stated that they had technical difficulties, and sometimes the videos
were not opened or the image was not clear. Besides, none of the students in the experimental group made a
completely negative statement about flipped classroom activities. The results of this study are consistent with the
results of similar studies in the literature.
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OZET

Ulkelerin gelismesinde fen bilimlerinin 6nemli bir yeri vardir ve fen bilimlerinin 6gretimine 6nem vermek gerekir. Bu nedenle
bu arastirmada, ters yiiz sinif modelinin 7. sinif fen bilimleri dersi aynalarda yansima ve 15181n sogrulmasi {initesinin
ogretiminde 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmak amacglanmistir.
Arastirmanin diger bir amaci ise, 6grencilerin bu model ile gelistirilen etkinlikler hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu
amac¢ dogrultusunda arastirmanin calisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yih ikinci yariyilinda Kastamonu il
merkezinde bulunan bir devlet ortaokulunun 7. siniflarinda 6grenim géren 43 6grenci olusturmustur. Ters yiiz sinif modeliyle
destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini belirlemek amaciyla nicel arastirma desenlerinden biri
olan dn-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica, ilgili linitenin 6gretiminde kullanilan TYSM
ile gelistirilen etkinlikler hakkinda 6grencilerin goriisleri nitel veriler kullanilarak belirlenmistir. Kontrol grubunda ilgili {inite
konulari, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'na gore islenirken, deney grubunda ise bu programa ilaveten ters yiiz
sinif modeliyle desteklenerek islenmistir. Arastirmada, veri toplama araglari olarak aynalarda yansima ve 15181n sogrulmasi
linitesi basar1 testi ve sadece deney grubundaki 6grencilerin ters ytiz sinif modeli kullanilarak yapilan etkinliklerle ilgili
goriislerinin alindig: iki adet agik uglu sorudan olusan yazili goriis alma formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciigi, kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede farkli oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubundaki 21 6grenciden 15’i bu
uygulamalar hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir. Fen bilimleri dersinde konularin égretiminde ters yiiz sinif modelinin
kullanilmasinin 6gretime olan etkilerini inceleyen daha fazla arastirmanin yapilmasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Fen Ogrenimi, Isik, Optik Ogrenimi

Etik Kurul izni Tarih / Say1: Arastirma, 2020 yih 6ncesinde gerceklestirildigi icin Etik Kurul Belgesi alinmamustir.

1. Giris

Fen bilimlerindeki 6grenme ydntemleri ve onun teknolojideki uygulamalar1 modern hayatin kalbidir.
21. ylizyilda tlilkemiz fen ve teknolojide 6zel egitimli, el ve beyin becerisine, yaratici diisiinme yetenegine
sahip pek ¢ok vatandasina ihtiya¢c duymaktadir (Soylu, 2004). Bundan dolay1 fen programlar1 ¢agin
gerektirdigi sekilde giincellenmekte ve gerekli eklemeler yapilarak yiiriirliige girmektedir. Ayrica, fen
programlar gelistirilirken bilim ve teknolojideki gelismelerin de dikkate alinmasi gerekmektedir (Aykag
vd., 2011). Bu gelismeler, 6grencilerin kendilerini tanimasini ve konular1 bir biitiin olarak algilamasini
kolaylagtirabilir. Ogrenme-6gretme siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse, 6grencilerin
konuyu anlamalari ve kavramlari dogru 6grenmeleri ve farkl 6zelliklerdeki 6grencilerin de 6grenmelerini
saglayici olacaktir. Bu ortamlarda 6grenilen bilgiler sistemli ve kalici olur. Ogretim siirecinde bu ortamlari
daha etkili kilmak i¢in gerekli olan ara¢ ve gereclerden yararlanmak zorunluluk haline gelmistir (Kazu ve
Yesilyurt, 2008). Ogrenciler ne kadar ¢ok aktif olarak derse katilmaya baglarlarsa, akademik basarilarinin
yaninda tutum, motivasyon ve 6z-giiven gibi egitimde 6nemli olan degiskenlerde de bir artis goriilebilir. Bu
nedenle, 6grenciler pasif dinleyici durumundan aktif alict durumuna ge¢melidirler (Bransford vd., 2000).
Bu gecisi saglamanin en hizli ve giivenilir yolu, egitim ve 6gretim ortamlarinda teknolojiyi kullanmaktir. Bu
ortamlarda teknoloji ne kadar cok kullanilirsa, 6grenciler daha aktif duruma geger ve gevresinde olup
bitenleri daha kolay anlamlandirabilirler. Egitim ortamlarinda teknoloji kullanmanin yaninda, 6gretmenin
de 6nemi son derece biiyiiktiir. Ogretmenin gorevi sadece bilgiyi aktarmak degil, ayn1 zamanda 6grencisine
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rehberlik etmek ve 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu ele almasinda gerekli olan siiregleri uygun
bir sekilde yiiriitmektir (Gokdemir ve Gazel, 2019; Ozdemir, 2016).

Fen 6greniminde teknoloji kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte icinde teknolojiyi barindiran bir¢ok
o0gretim yontemleri de kullanilmaya baslanmistir. Bilgi iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler, akilli
telefon ve tablete sahip kisilerin sayilarinin yiiksek olmasi, 6grencilerin ¢cevrimici 6grenme ortamlarini
kolay kullanmalari1 ve kendilerini bu ortamlarda rahat hissetmeleri son yillarda bu 6gretim yontemlerinden
biri olan ters yiiz sinif modelini (TYSM) (Flipped classroom model) ortaya ¢ikarmistir (McLaughlin vd.,
2014; Namdar, 2019). TYSM; ogrencilerin grup olarak o6grenmelerinden ziyade onlarin bireysel
o0grenmelerini dikkate alan, hazirlanan videolarla sunulan ve 6gretmen ile 6grenci arasinda sinif ortaminda
ylz ylize gecirilecek zamanin daha anlamli ve zengin 6grenme ortami olusmasin saglayan bir dgretim
yaklasimi olarak tanimlanabilir. Bagka bir deyisle, 6gretmenler tarafindan hazirlanan videolarin 6grenciler
tarafindan smif ortami disinda izlendigi, ders anlatma siirecinin videolarla gerceklestirildigi ve
etkinliklerin sinif icerisinde yapildig1 bir 6grenme sekli olarak ifade edilmektedir (Bergmann ve Sams,
2012). Bumodel, fen bilimleri derslerinde sinif ici zaman sinirhiliklarinin 6niine gecerek sinif ici zamanlarda
ogrencilerin arastirma ve sorgulama yapmalarina ve daha zor ve daha biiyiik diisiinme gerektiren
problemlerde ustalasmak icin 6gretmenleriyle ve akranlariyla bire bir daha fazla zaman gecirmelerine
imkan tanir (Tomory ve Watson, 2015). Alanyazin incelendiginde bu modelin ismi genellikle ters yiiz sinif
(Aydin, 2016; Yavuz; 2016), tersine siif (Boyraz, 2014), doniistiiriilmus simif (Yildiz vd., 2017) olarak
kullanilmaktadir. TYSM, 6grencilerin bireysel c¢alismalar yapmalarina, bilgiyi anlamlandirmalarina ve
yapilandirmalarina imkan saglamaktadir (Kirmizioglu ve Adigiizel, 2019). TYSM, Sekil 1’de goriildiigii gibi
harmanlayan bir 6grenme modelidir.

[ Sinif: Tavsiye, yol gdsterici \

uygulama, bilginin
Ters yiiz _| igsellestirilmesi

sinif

Simif: Video gibi dijital
ogrenme kaynaklarini izlemek

- J

Egitim Teknolojisi Ortamda Ogrenme,
Etkinliklerde Ogrenme
/ \

Harmanlanmis
Ogrenme

Etkilemek

Etkilemek

Ogrenme ortamini degistirme

Sekil 1. Ter yiiz sinif 6grenme modeli (Jiugen vd., 2014)

Sekil 1’de gorildiigi gibi, TYSM’de teknolojiden faydalanildigina, dersin etkinlikler yoluyla islendigine
ve bu faktorlerin de 6grenme ortamini dogrudan etkiledigine dikkat cekilmistir. TYSM'de 68renciler
evlerinde 68retmenleri tarafindan hazirlanan videolari izleyerek konulari 6grenirken, sinif ortaminda ise
daha ¢ok alistirmalar ve gerektiginde uygulamalar yaparak 6grenmis olduklar: bilgileri pekistirme imkani
bulurlar (Asiksoy ve Ozdamli, 2016).
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TYSM, bireysel farkliliklari olan 68rencilere bireysel hizda 6grenme imkani tanimakta ve dersi kagirma
veya anlayamama durumunda 6grenciler icin tekrar imkani sunmaktadir. Ayrica, 6grencilere sorumluluk
alma, sinif icinde daha fazla etkinlik ve uygulama yapma firsatlar1 sunar. Bununla birlikte 6gretmenler
acisindan bakildiginda, bu uygulamalar 6gretmenlere teknolojik imkanlar1 daha fazla kullanma ve
kendilerini gelistirme imkani saglayabilir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilerine daha fazla rehberlik
etmesini, sinif ortaminda konulari tekrar anlatmayarak zamani etkili kullanmasini ve bu zamani daha fazla
etkinlik ve alistirmalar yaparak 6grencilerle yeteri kadar iletisimde bulunmalarini saglar (Abeysekera ve
Dawson, 2014; Genger vd., 2014; Miller, 2012). TYSM’nin bir¢ok yararinin yaninda bazi zorluklar1 da
bulunmaktadir. Ornegin 6gretmenin hazirladig videolarin ses ve goriintii kalitesinin diisiik olmasi, 6dev
olarak verilen videolarin 6grenciler tarafindan izlenip izlenmediginin takibinin zor olmasi, 6grencilerin o
an sormak istediklerini soramamalari ve 6gretmenlerin bir kisminin da heniiz bu sistemi uygulamaya hazir
olmamasi gibi bir takim zorluklar1 da bulunmaktadir (Genger vd., 2014; Talbert, 2012; Turan, 2015).

Alanyazinda son yillarda siklikla kullanilmaya baslanan TYSM, 6gretmen-6grenci iletisimini arttirdigi,
ogretmenlerin sinif ortaminda 6grencilerine daha fazla zaman ayirdig1 ve 6grencilerin fen basarilarini
arttirdig1 yoniinde de ¢alismalar bulunmaktadir (Aydin, 2016; Cakir ve Yaman, 2018; Garver ve Roberts,
2013; Kogak, 2019; Mohammed ve Daham, 2021). Aydin (2016) Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
programinda 6grenim goren 44 6grenci ile yaptig1 calismasinda, deney grubuna ait akademik basari testi
puanlarinin, kontrol grubuna gére anlamh diizeyde yiiksek oldugunu tespit etmistir. Cakir ve Yaman
(2018) ortaokul 7. smif fen bilimleri dersinde 53 6grenci ile yaptiklar1 calismalarinda, TYSM’'nin
6grencilerin fen basarisina etkisini arastirmislardir. Arastirmalarinin sonucunda, deney grubu ve kontrol
grubu ogrencilerinin fen basaris1 puanlar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak
anlamh bir farkliligin oldugunu tespit etmislerdir. Garver ve Roberts (2013) {iniversitede matematik
dersini alan kii¢tlik bir grup 6grenci i¢in TYSM’yi uyguladiklari arastirmalarinda, videolar izleyerek sinifa
gelen Ogrencilerine gilinliik quizler yapmislar ve arastirma sonucunda Ogrencilerin hem anlama
diizeylerinin hem de aktif katihmlarinin arttigina yonelik bulgular elde etmislerdir. Kocak (2019) 7. sinif
Ingilizce dersini alan 31 6grenciyle yaptig1 aragtirmasinda, TYSM’nin Ingilizce dersindeki akademik
basariya etkisini arastirmayir amaglamistir. Arastirmasinin sonucunda, TYSM'nin 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yénde gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Mohammed ve Daham (2021) ortaokul fen
derslerinde 70 6g8renci ile yaptiklar1 arastirmalarinin sonucunda, bu derslerde uygulanan TYSM’'nin
ogrencilerin kimya 6grenmelerini arttirdigini ve basari hedeflerini etkiledigini tespit etmislerdir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alanyazindan da gorildiigu gibi 6zellikle son yillarda TYSM ile ilgili bir¢ok ¢calisma yapilmistir (Bozdag
ve Tiirkoguz, 2021; Hwang vd., 2021; Keskin vd., 2021; Lee vd., 2021; Moreno-Guerrero vd., 2021; Parra-
Gonzalez vd., 2021). Yukarida bahsedildigi gibi yapilan ¢alismalar ve siirekli gelisen teknoloji goz 6niinde
bulundurularak, ortaya ¢ikan yeni yaklasimlardan biri olan TYSM, gelismekte olan bir ¢alisma alani olarak
goze carpmaktadir. Ozellikle pandemi déneminde uzaktan dgretim ve karma 6gretim yoluyla derslerini
ylriiten ogreticiler bu tarz yontemleri siklikla kullanma firsati bulmuslardir (Yavuz ve Karaman, 2021).
Egitime teknolojiyle biitiinlestirilen bu model, egitim uygulamalarina y6n vermek, modelin potansiyelini
ortaya ¢ikarmak ve modelin giiclii-zayif yanlarini belirlemek agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica bu model,
ogrencilerin siif ortamin disina c¢ikarak o6grenmelerini gerceklestirmelerinde ve aktif konuma
gelmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bu arastirmada, TYSM'nin 7. sinif fen bilimleri dersi aynalarda yansima ve 15181n sogrulmasi tnitesi
(AYISU)'nin 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kalicihgina etkisini
arastirmak amag¢lanmistir. Arastirmanin diger bir amaci ise, 6grencilerin bu model ile gelistirilen
etkinlikler hakkindaki goriislerini belirlemektir. Alanyazin incelendiginde, TYSM ile ilgili yapilmis
calismalar mevcut ancak ortaokul fen bilimleri dersiyle ilgili yapilan TYSM’ye yonelik calismalarin azhigi
dikkat ¢ekmektedir. Bu acidan, yapilan bu arastirmanin alanyazindaki bu boslugu doldurmaya katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin yukarida ifade edilen amaglari dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina
cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlarina gére aralarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik var midir?
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2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi kalicilik puanlarina gore aralarinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Arastirmanin veri toplama siireci 2020 yili 6ncesinde gerceklestirildigi icin Etik Kurul Belgesi
alinmamigtir. Ancak, veri toplamaya baslamadan énce Kastamonu Il Milli Egitim Midiirliigii'nden
07/03/2018 tarihli ve E.4825993 sayili izin alinmistir. Arastirma siiresince ve alintilar yapilirken etik
ilkelere uyulmustur.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada, ortaokul 7. sinif égrencilerinin TYSM'nin AYISU konularini égrenmelerine etkisini
belirlemek amaciyla nicel arastirma modellerinden biri olan 6n-test son-test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Ayrica, ilgili tinitenin 6gretiminde kullanilan TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkinda
Yazili Goriis Alma Formu (YGAF) uygulanarak o6grencilerin gorisleri nitel veriler kullanilarak
belirlenmistir. Arastirmada ilgili iinite konulari, deney grubundaki 6grencilere 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (FBDOP)'na ilaveten TYSM ile desteklenerek islenirken, kontrol grubundaki égrencilere
ise mevcut 6gretim programina gore geleneksel 6gretimle islenmistir. Her iki grupta derslerin islenisi,
“Uygulama Siireci” bashg: altinda ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Arastirmanin deneysel modeli Tablo
1’de verilmistir:

Tablo 1
Arastirmanin Deneysel Modeli
Grup On-test Ders islenisi Son-test
Kontrol AYISUBT 2013 FBDOP’ 0 AYISUBT
ontro ye gore AYISUBT Kalicilik
. AYISUBT
. 2013 FBDOP’ye ilaveten .
Deney AYISUBT 4 AYISUBT Kalicilik
TYSM destekli VGAF

2.3. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yih birinci yariyiinda Kastamonu il merkezindeki bir devlet
ortaokulunun 7. smiflarinda 6grenim goren o6grencilerle yuritilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde; katilimcilara kolay bir sekilde ulasarak enerji, zaman ve maddi kaynak tasarrufu
saglanarak, calismaya pratiklik ve hiz kazandirmasindan dolayi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet
Grup Kiz Erkek
N % N %
Kontrol 13 59,09 9 40,91
Deney 10 47,62 11 52,38

Tablo 2’ye gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 23't (%53,49) kiz, 20’si (%46,51) ise erkektir.
AYISUBT 6n-test sonuglar (Bulgular kisminda verilmistir)’na gére akademik basar1 puanlar birbirine
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yakin 7-D ve 7-E subelerinde bulunan 43 68renci ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu subelerden rastgele
olarak 7-D (N=22) kontrol grubu, 7-E (N=21) ise deney grubu olarak belirlenmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi Basar1 Testi (AYISUBT) ve Yazih Goriis
Alma Formu (YGAF) veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Veri toplama araglariyla ilgili detayl
bilgiler asagidaki verilmistir:

2.4.1. Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi Basar1 Testi (AYISUBT)

Arastirmacilar tarafindan TYSM ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini
belirlemek amaciyla 15 soruluk coktan se¢meli bir basari testi gelistirilmistir. Baslangigta, bir kism1 dnceki
yillarda MEB tarafindan yapilan sinavlardan, bir kism1 MEB onayli yardimci ders kitaplarindan ve bir kismi
da arastirmacilar tarafindan gelistirilen toplamda 30 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular
olusturulurken AYISU kazanimlar1 incelenmis ve Tablo 3’te gésterilen kazamimlar (MEB, 2013) dikkate
alinarak basari testi olusturulmustur.

Tablo 3
AYISU Konu ve Kazanimlari
Konu Kazanim
1.1. Ayna cesitlerini gozlemler ve kullanim alanlarina
1. Diiz ayna, ¢ukur ayna, tiimsek ayna ornekluer VOrtr. " P
’ ’ 1.2. Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olusan gortintiileri
karsilastirir.

2.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde
tarafindan sogrulabilecegini kesfeder.

2.2. Beyaz isigin tiim stk renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu ¢ikarir.

2.3. Gézlemleri sonucunda cisimlerin siyah, beyaz ve
renkli gériinmesinin nedenini, isigin yansimasi ve
sogrulmasiyla iliskilendirir.

2.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki
yenilik¢i uygulamalarina drnekler verir ve kaynaklarin
etkili kullantimi bakimindan giines enerjisinin dnemini
tartisir.

2. Is181n sogrulmasi, cisimlerin siyah, beyaz ve
renkli goriilmesi, giines enerjisi

Tablo 3’te gosterilen linite kazanimlar1 dikkate alinarak baslangicta 30 adet ¢oktan se¢meli soru
hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken her bir sorunun kazanimlarla ilgili olmasina dikkat edilmis ve nihai
olarak 15 sorudan olusan basar1 testindeki hangi sorunun hangi kazanimla ilgili oldugu Tablo 4’te
gosterilmigtir.

Tablo 4
AYISUBT Soru Maddelerine Ait Kazanimlar
Soru No Kazanim No

1 1.2
2 1.2
3 1.2
4 1.1
5 1.1
6 2.1
7 2.3
8 2.1
9 2.3
10 2.2
11 2.3
12 2.4
13 2.4
14 2.4

15 2.4
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Tablo 4’te belirtildigi gibi, AYISU’ye ait alt1 adet kazanim vardir ve bu iinitenin konularyla ilgili 15 adet
coktan se¢meli soru hazirlanmistir. Uzman goriisii alinmasi 6zellikle dlgek ve basar testi gelistirilirken
basvurulmasi gereken énemli adimlardan biridir. Bu nedenle, baslangicta 30 sorudan olusan AYISUBT, iki
O0gretim iliyesinden ve iki fen bilimleri 6gretmeninden uzman goriisii alinmis ve onlarin onerileri
dogrultusunda sorular yeniden gézden gecirilmistir. Benzer maddeler, amacina hizmet etmeyen maddeler
ve diizeltilmesi gereken maddeler belirlendikten sonra 6n uygulama asamasina gecilmis ve mevcut basari
testinin 6n uygulamasi yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

AYISUBT’deki coktan segmeli sorulardan biri asagida érnek olarak verilmistir:

Diiz Bu sorunun sorulmasindaki amag, 6grencilerin
MYyns cismin diiz aynaya olan uzakligi ile gériintiistiniin
diiz aynaya olan uzakliginin bir birine esit
‘lf—> ’F oldugunu kavramasidir.
20 cm 20 cm

K cisminin diz aynadaki goérintisiu K”dir. Buna gore,
K cismi dliz aynaya 14 cm yaklastirilirsa goérintisdnin
aynaya uzakhgi ka¢ cm olur?

A)2 B)4 c)e D)8

2.4.2. Yazili Gériis Alma Formu (YGAF)

Arastirmada, deney grubunda bulunan 6grencilere TYSM ile gelistirilen etkinliklerle ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla uygulamanin sonunda kendi el yazilariyla yazmalarinin istendigi ve iki adet a¢ik uclu
sorudan olusan Yazili Goriis Alma Formu (YGAF) uygulanmistir. Bu formdaki sorular asagidaki gibi ifade
edilmistir.

Fen Bilimleri dersinde TYSM ile gelistirilen etkinliklerle ilgili gériislerinizi yaziniz.
1. Olumlu Gériigleriniz:
2. Olumsuz Gortisleriniz:
Ogrencilerin bu forma verdigi cevaplar olumlu ya da olumsuz goriis temasina gore f ve % olarak
degerlendirilmistir.

2.5. Uygulama Stireci

Arastirmada, kontrol grubundaki 6grencilere AYISU konular1 (Tablo 5), mevcut programa gore
islenirken, deney grubundaki 6grencilere ise ayni iinite konular1 mevcut program ve TYSM ile gelistirilen
etkinliklerle islenmistir. AYISU’nin toplam ders saati 16 saat olarak belirlendigi i¢in uygulama asamasi her
iki grupta da dort hafta ve haftada dort saat olmak tizere toplam 16 ders saati stirmiistur.

Tablo 5
AYISU Konularinin Haftalik Dagilimi
Hafta Konu
Aynalar ve genel 6zellikleri,
1. Ayna cesitleri (diiz, gukur, tiimsek aynalar) ve kullanim alanlari,

Diiz aynada goriintii olusumu,

Cukur aynada goriintii olusumu,
2. Tiimsek aynada goriintii olusumu,
Diiz, cukur ve tiimsek aynalardaki goriintiilerin karsilastirilmas;,
Is1gin madde ile etkilesimi ve madde tarafindan sogrulmasi,

3 Beyaz 151k ve beyaz 1s181n renklerine ayrilmasi,
Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli gériilme nedeninin, 15181n yansimasi ve
4 sogrulmasiyla iliskisi,

Giines enerjisi, giinliik yasam ve teknolojideki kullanimi,
Glnes enerjisinin 6nemi,
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Uygulama oncesi, AYISUBT iki gruptaki 6grencilere 6n-test olarak uygulanmistir. Ayni test, dort hafta
stren uygulama sonunda son-test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulamanin sonunda sadece deney
grubundaki 6grencilere YGAF uygulanmistir. Arastirmada, uygulama siireci basligi altinda derslerin islenisi
iki farkl baslik altinda ele alinmistir. Oncelikle kontrol grubunda ilgili iiniteye ait konularin islenisinden,
daha sonra deney grubunda ilgili liniteye ait konularin islenisinden bahsedilmistir. Deney grubunda
derslerin islenisi, haftalik olarak ve yapilan etkinlikleri icerecek sekilde detaylandirilarak anlatilmistir.

2.6. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Yar1 deneysel desenlerin (6n-test son-test kontrol gruplu) tercih edildigi ¢alismalarda uygulanan
O0gretim yonteminin ya da yaklasimlarin etkililigini belirlemek amaciyla ilk olarak benzer 6zelliklerde
bulunan iki farkli 6grenci grubu belirlenir ve bunlardan birisi kontrol digeri ise deney grubu olarak
tanimlanir (Cokluk vd., 2014). Kontrol grubu genellikle standart islemlerin yapildig1 ve herhangi bir
farkliligin gerceklestirilmedigi gruplardir. Bu gruplarda konular standart bir sekilde islenir ve mevcut
programa bagli olarak 6gretilir. Bu arastirmada da, siire¢ benzer sekilde ilerletilmistir. Dért hafta boyunca
kontrol grubu olarak belirlenen smifta 6grencilere, AYISU konularini mevcut programa uygun belirli
planlar cercevesinde dersin 6gretmeni tarafindan islenmistir. Unitenin konular1 islenirken, mevcut
programda belirtilen kazanimlar dogrultusunda dersin 6gretmeni tarafindan soru-cevap, anlatim, deney
ve tartisma gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir. Ayrica égrencilere AYISU’ye yonelik alistirmalar ve
odevler verilerek ders dis1 zamanlarda ¢ézmeleri istenmistir. Kaynak olarak ders kitabi kullanilmis,
gerektiginde interaktif etkinlikler ve deneylerle iinite konular1 égrencilere 6gretilmistir. Ilgili {initeye ait
konularla ilgili daha fazla etkinlik ve alistirma icin kontrol grubundaki dgrenciler Egitim Bilisim Ag1
(EBA)’ya yonlendirilmislerdir. Ancak deney grubunda oldugu gibi baska bir miidahalede bulunulmamistir.

2.7. Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Dersler her iki grupta dort hafta boyunca eszamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda deney grubu
ogrencileri icin aragtirmaci tarafindan AYISU’deki konu baghklan ile ilgili videolar hazirlanmistir.
Hazirlanmis olan bu videolar ¢alisma grubuna dahil olmayan 6grenci grubuyla bir 6n ¢alismasi yapilarak
bu videolarin 6grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigi test edilmis ve eksiklikleri giderilmistir. Toplam
alt1 kazanima yonelik sekiz adet video hazirlanmistir. Bu videolarin igerigi Tablo 6’da gosterildigi gibidir.

Tablo 6
TYSM Kapsaminda Hazirlanan Videolar
Hafta Video Konu
1 Video 1 Aynalar ve genel 6zellikleri
] Video 2 Diiz aynada goriintii olusumu ve kullanim alanlari
9 Video 3 Cukur aynada goriintii olusumu ve kullanim alanlari
] Video 4 Tiimsek aynada goriintii olusumu ve kullanim alanlari
3 Video 5 Is1gin madde ile etkilesimi ve madde tarafindan sogrulmasi
) Video 6 Beyaz 151k ve beyaz 1s181n renklerine ayrilmasi
4 Video 7 Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriilmesi
) Video 8 Giines enerjisi ve giines pilleri

Tablo 6’da goriildiigi gibi, haftalik olarak hazirlanan videolar dersin planina gére deney grubundaki
ogrencilere ilgili konudan énce CD seklinde verilmis ve evde izlemeleri istenmistir. Ogrencilerin tamaminin
bilgisayar1 veya tableti olsa da internet erisimlerinin olmadig1 durumlar dikkate alindiginda bu videolara
daha kolay ulasabilmeleri icin CD’ler tercih edilmis ve gerektiginde kendi tabletlerine ytiklenerek
ogrencilere verilmistir. Belli araliklarda ogrencilerle bire bir goriisiilerek ders videolarin izleyip
izlemedikleri sorulmus, aldiklar1 notlar kontrol edilmistir. Ogrencilere verilen ilk CD’de video ¢ekim
esnasinda herhangi bir problemle karsilasmalarinda, diger konularla ilgili video ¢ekimlerinde buna dikkat
edilerek oOgrencilerin daha iyi anlamalar1 saglanmistir. Ayrica 68rencilerin sikilmamasi igin, 6gretim
programindaki konu ve kazanimlara gore hazirlanan videolarin ¢ekim siiresine de dikkat edilmistir. Bu
videolarda dgrencilere siirpriz sorular sorulmus, cesitli etkinlikler de yaptirllmistir. Ogrenciler, daha fazla
etkinlik ve alistirma i¢in Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'na yonlendirilmislerdir.

AYISU, haftalik ikiser konu olmak iizere toplam sekiz konu baghg olarak planlanmis ve her konu icin
video ¢ekimi yapilmistir. Deney grubundaki 6grenciler i¢in yapilan bu etkinliklere 6rnek olmasi amaciyla
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birinci haftanin ders islenisi detaylandirilarak asagida belirtilmistir. Diger haftalarda da benzer islemler
yapilmis ve uygulama siireci bitirilmistir.

2.7.1. Birinci Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Dersin ilk iki saatinde 6grencilere uygulama siireci hakkinda ve TYSM ile ilgili genel bilgiler verilmistir.
Konularin anlatiminda kullanilacak olan videolardan bahsedilmis ve videolarin igerigi anlatilmistir.
Bilgilendirmenin ardindan iinite konularindan birincisi olan “Aynalar ve genel ézellikleri, ayna cesitleri ve
kullanim alanlari ve diiz aynada goriintii olusumu” ile ilgili videolar arastirmaci tarafindan ¢ekilmis (Resim
1 ve 2) ve CD’lere kopyalanmistir.
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Resim 1. Aynalar ve genel 6zellikleriyle ilgili videonun ekran goriintiisii
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Resim 2. Diiz aynada goriintii olusumu ve kullanim alanlariyla ilgili videonun ekran goériintiisii

Bu haftanin konu bagliklariyla ilgili hazirlanmis videolar: iceren CD’ler, evlerinde izlemeleri icin
ogrencilere verilmistir. Her ne kadar ders disi uygulamalar 6grencilere zaman ve mekandan esneklik
saglasa da bu uygulamalarda 6grencilerin 6gretmenlerinden anlik doniit almasi 6nem arz etmektedir (Lee
vd.,2021). Bundan dolay1 6grenciler evlerinde videolari izlerlerken zorlandiklari ve sorduklar her bir konu
O0gretmen tarafindan cep telefonu yardimi ile agiklanmistir.

Bir sonraki derste 6grencilerin videolari izleyip izlemedigi kontrol edilmistir. Bu kontrol, videolarda yer
alan bilgileri defterlerine not tutma ve arastirmaci tarafindan 6grencilerin defterlerini kontrol etme
seklindedir. Ogrencilerden not tutarken ézellikle renkli kalem kullanma zorunlulugu getirilerek herhangi
bir sekilde arkadasindan bakarak veya okulda teneffiis aralarinda yazmalarinin 6niine gecilmek istenmistir.
Ogrencilerin defterlerine aldiklar1 bu notlar, arastirmaci tarafindan incelenmis ve deney grubundaki
ogrencilerin tamaminin bu notlar1 aldig1 tespit edilmistir. Bazi1 giinlerde videolar1 izlemeyip mazeret
bildiren 6grenciler olsa da genellikle videolar izlenmis ve konu basliklariyla ilgili notlarin iyi bir sekilde
alindig1 tespit edilmistir. Videolarin kontroliinden sonra arastirmaci tarafindan, dgrencilerin izledigi
videolar ile ilgili soru-cevap ¢alismasi ile derse baslanmistir. Konu ile ilgili anlamadigi yer olan 6grencilere
geri doniitler yapilmistir. Daha sonra, MEB tarafindan yayinlanan “Aynalar” isimli kazanim testi verilmis ve
ogrencilerle birlikte ¢oztilmiistiir. Dersin sonunda, 6grencilere bir sonraki haftanin videolar1 6dev olarak
verilmistir (Tablo 6). TYSM’'nin uygulandigi deney grubunda arastirmacinin ¢cekmis oldugu videolarin yani
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sira, EBA’dan ilgili tinite konusuna ait 6rneklerden de yararlanilmistir. Ayrica 6grencilere verilmek iizere
hazirlanmis olan videolarin bulundugu CD’lere de gerektiginde bu uygulamalardan konulmustur. Boylece
ogrencilerin anlayamadiklar1 konular1 tekrar tekrar izleme firsati bulmalar1 ve daha iyi 6grenmeleri
saglanmustir. ikinci, ligiincii ve dérdiincii haftalar icin ilgili iinitenin konularinin égretiminde de benzer
islemler yapilmstir.

2.7.2. Ikinci Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Dersin ilk iki saati 6grenciler tarafindan izlemesi gereken “Cukur aynada gériintii olusumu ve kullanim
alanlart” isimli videonun (Resim 3) izlenip izlenmedigi ilk haftada anlatildig: gibi kontrol edilmistir.
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Resim 3. Cukur aynada gorintii olusumu ve kullanim alanlariyla ilgili videonun ekran gériintiisii

Daha sonra bu videodaki konularla ilgili interaktif tahtadan 6grenciler ile birlikte soru ¢6zimi
yapilmistir Soru ¢6ziimii yapilirken goniillii 6grencilerden baslanarak sorular 6grencilere ¢ozdurilmiistiir.
Yanlis veya hatali soru ¢oziimiinde aninda arastirmaci tarafindan miidahale edilerek olasi bir yanlis
6grenme veya kavram yanilgisinin 6niine gecilmek istenmistir. Daha sonra 6grencilere, interaktif tahtadan
“Aynalar ve genel ézellikleri” ilgili animasyonlar izletilmistir. Bu haftanin son iki saatinde, “Tiimsek aynada
goriintii olusumu ve kullanim alanlart” konusuna ait videonun (Resim 4) 6grenciler tarafindan izlenip
izlenilmedigine dair kontrolii yapilmistir.
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Resim 4. Timsek aynada goriintii olusumu ve kullanim alanlariyla ilgili videonun ekran goriintiisii

Bu konularla ilgili her iki videonun 6grenciler tarafindan izlenildigine emin olundugunda, siif
ortaminda konuyla ilgili gézlemler yapilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan sinifa diiz ayna, ¢ukur
ayna ve tiimsek ayna getirilmistir. Ogrenciler tek tek sirayla tahtaya kaldirilmis ve aynalara bakmalar1 ve
gozlem yapmalar1 istenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin her biriyle bu uygulama yapilmis ve
ogrencilerden gozlemlerini anlatmalar: istenmistir.
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2.7.3. Ugiincii Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Ugiincii haftada dersin ilk iki saati 6grencilerin izlemesi gereken “Isigin madde ile etkilesimi ve madde
tarafindan sogrulmasi” konusuna ait videonun (Resim 5) 6grenciler tarafindan izlenip izlenmedigi kontrol
edilmis ve 6grencilerin bu video ile ilgili almis olduklar1 notlara bakilmistir.
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Resim 5. Isigin madde ile etkilesimi ve madde tarafindan sogrulmasiyla ilgili videonun ekran goriintiisii

Ogrencilerin bu video ile ilgili anlamadiklar yerlerle ilgili sorulari cevaplandirilmigtir. Daha sonra bu
konuyla ilgili MEB’in kazanim testi soru ¢ézme etkinligi yapilmistir. Ayrica, 1518in sogrulmasi ile ilgili
ogrencilerden giinliik hayattan 6rnekler vermeleri ve 6grencilerden konuyla ilgili ilgili bir kavram
soylemeleri istenmistir. Her 6grencinin soyledigi kavram ile ilgili sinifta oyun ¢alismasi yapilarak ders
sonlandirilmistir. Ugiincii haftanin son iki saatinde ise “Beyaz 151k ve beyaz 1sigin renklerine ayrilmast”
konusuyla ilgili 6grencilerin izlemis olduklari videonun (Resim 6) kontrolii yapilmistir.
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Resim 6. Beyaz 151k ve beyaz 15181n renklerine ayrilmasiyla ilgili videonun ekran goriintiisii

Daha sonra sinifta beyaz 1s1k ve beyaz 15181n renklerine ayrilmasi ile ilgili istasyon teknigi uygulamasi
yapilmistir. Bu kapsamda 6grenciler dort gruba ayrilmis, birinci gruptan beyaz 1sik ile ilgili kompozisyon,
ikinci gruptan siir, liglincii gruptan resim ¢alismasi yapmalari ve dérdiincii gruptan ise beyaz 1sik ile ilgili
soru yazip bu sorularin cevaplarini yazmalari istenmistir (Resim 7). Her gruba yedi dakika stire verilmis ve
bu siire sonunda gruplar yer degistirerek arkadaslarinin yaptig1 calismayi1 devam ettirmeleri istenmistir.

Resim 7. Deney grubu 6grencilerinin istasyon ¢alismasiyla ilgili bir gorsel
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2.7.4. Dordiincii Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Bu hafta 6grencilerin izlemesi gereken “Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli gériilmesi” konu bashgi ile ilgili
videodur (Resim 8). Dersin ilk iki saatinde 6grencilerin bu videoyu izlediklerine dair gerekli kontroller
yapilmis ve bu videoyla ilgili 6grencilerin almis olduklari notlar kontrol edilmistir.

Resim 8. Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli gortilmesiyle ilgili videonun ekran gériintiisii

Daha sonra ders boyunca etkilesimli tahtadan yararlanarak EBA platformundan bu konu bashg ile
ilgili 68rencilere animasyonlar ve videolar izletilmistir. Dordiincii haftanin dersinin son iki saatinde ise
“Gtines enerjisi, giinliik yasamda ve teknolojide kullanimi ve giines enerjisinin 6nemi” konusuyla ilgili
ogrencilerin izlemis olduklar1 videonun (Resim 9) kontrolii yapilmistir.
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Resim 9. Gilines enerjisi, giinliik yasamda ve teknolojide kullanim1 ve dnemiyle ilgili videonun ekran goériintiisii

Bu baslhk giinliik hayatla ¢ok rahat iligkilendirilebilecek bir konu oldugu icin, 6grencilere etkilesimli
tahtadan giines pilleri, giines saati, kolektorler gibi kavramlar video ve gorsel olarak gosterilmistir. Giines
panellerinin 1s1y1 soguran koyu renkli cam ve koyu renkli boya kullanilarak yapildigindan ve dolayisiyla
15181n daha fazla sogurulmasinin saglandigindan bahsedilmistir. Ayn1 zamanda sogurulan 1sinlar sayesinde
panel icerisindeki borularda bulunan suyun 1sindigini1 ve bu sistemin evlerde ve bircok alanda sicak su elde
etmek icin yaygin olarak kullanildig1 anlatilmistir. Ayrica, giines enerjisinin canlilar i¢in ne kadar énemli
oldugu vurgulanmis ve bu kavramlarla ilgili 6grencilerin soru sormalar1 saglanmis ve arastirmaci
tarafindan cevaplandirilmistir. Boylece 6grencilerin konuda gecen kavramlari daha iyi anlamalar
saglanmistir.

2.8. Verilerin Analizi

Arastirmada, AYISUBT den elde edilen veriler SPSS programi yardimiyla incelenmis, madde giicliik ve
madde ayirt edicilik degerleri belirlendikten sonra s6z konusu maddeler yeniden uzman goriisiine
sunularak nihai halini almistir. Bu sekilde gelistirilen basari testinin hem kapsam gecerligi hem de goriniis
gecerligi saglanmigtir (McMillan ve Schumacher, 2006). AYISUBT’ndeki sorularin degerlendirilmesinde;
her bir sorunun dogru cevabi 1 puan, yanlis veya bos birakilan cevaplar ise 0 puan olarak alinmistir.

Kullanilacak 6l¢ek veya testin glivenilir olmasi olduk¢a 6nemlidir (Pallant, 2016). Buradan hareketle
giivenirlik, 6l¢cme sonuglarinin tesadiifl hatalardan arinik olma derecesi olup, 6l¢me sonuglarinin tutarh ve
kararli olmasi demektir (Cepni vd., 2012). Glivenirlik hesaplamasi i¢in birgok istatistiksel yontem vardir.
Bunlara KR 20, KR 21 ve Cronbach’s Alfa hesaplamalar1 6érnek verilebilir (Nacaroglu vd., 2020). Genel
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olarak yanlis veya bos cevap i¢in 0, dogru cevap icin 1 degerinin kullanildig1 testlerde Cronbach alfa ve KR
20 tercih edilir (Atilgan, 2013). Cronbach’s Alfa veya KR 20 degeri 0 ile 1 arasinda deger alabilecek olup
ideal olarak 0,7’nin ilizerinde olmasi istenir (Can, 2018; De Vellis, 2012; Gomleksiz ve Erkan, 2010;
Nacaroglu vd. 2020). Bu calismada 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin giivenirligini
belirlemek icin Cronbach’s Alpha degerine bakilmistir (Can, 2018). Deney grubu 68rencilerine, TYSM ile

yapilan etkinliklerden sonra uygulanan YGAF’ye iliskin veriler “olumlu”, “olumlu-olumsuz” ve “olumsuz’
seklinde kategorilendirilerek, f ve % degerleri hesaplanmistir.

3. Bulgular

3.1. Bagari Testine Ydnelik Bulgular

Basar testinin giivenirlik calismasini yapmak icin Kastamonu il merkezinde yer alan ve calisma grubuna
dahil olmayan 185 sekizinci sinif 68rencisine uygulamasi yapilmistir. Basar1 testinin her sorusunun
giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 7'de gdsterilmistir.

Tablo 7
AYISUBT’nin Madde Analizi Sonuclari
Soru No Diizeltilmis Madde Cronbach’s
Toplam Korelasyonu Alpha
1 399 704
2 ,283 ,713
3 470 ,696
4 ,337 ,708
5 ,099 ,729
6 ,192 ;721
7 ,337 ,708
8 ,364 ,706
9 ,118 ,728
10 411 ,702
11 ,349 ,707
12 ,309 ;711
13 ,379 ,705
14 ,166 ,723
15 ,381 ,704
16 ,163 722
17 ,263 ,715
18 ,302 711
19 ,209 ,720
20 427 ,700

Tablo 7’ye bakildiginda, madde toplam korelasyon degerleri 0,20’nin altinda olan 5., 6., 9., 14. ve 16.
sorularin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Diger sorulara ait degerler alanyazinda yapilan ¢alismalarda
kabul edilebilir bir deger olarak goriilmektedir (Ekiz, 2008; Tabachnick ve Fidell, 2007). Basar1 testinin
giivenirlik analizi sonucunda gecerligi ve giivenirligi diisiiren sorular ¢ikarildiktan sonra geri kalan 15
soruluk testin analiz sonucu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
AYISUBT’nin Giivenirlik Analiz Sonucu
Soru Sayisi Cronbach’s Alpha
15 0,743

Tablo 8’e gére, AYISUBT nin giivenirlik degeri 0,743 olarak hesaplanmistir. Bu degere bakarak testin
glvenilir oldugu soéylenebilir. Calismada hangi testlerden yararlanilacagini belirlemek icin elde edilen bu
verilerin normal dagihma uyup uymadigina bakilmistir. Cahsmada, AYISUBT’den elde edilen verilere
normallik testi yapilmis olup, 6rneklem biiytikligii 35’ten kii¢iik oldugu icin Shapiro ve Wilk (1965) test
sonuclari kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 9’da gdsterilmistir.
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Tablo 9
AYISUBT’nin Normallik Testi Sonuclari
AYISUBT Grup N p
. Kontrol 22 0,256
On-test
Deney 21 0,684
Kontrol 22 0,102
Son-test
Deney 21 0,087
p>,05

Tablo 9’a gore, AYISUBT'ne yénelik én-test ve son-test verilerine gore p> ,05 oldugu icin, basari
testinden elde edilen verilerin normal dagilim goésterdigi belirlenmis ve bundan sonraki asamalarda
parametrik testlerden bagiml ve bagimsiz 6rneklemler icin t-testinin kullanilmasina karar verilmistir.

3.2. Calisma Grubunun Bilgisayara ve Internete Ulasma Diizeyleriyle Ilgili Bulgular

Arastirmaya baslamadan 6nce ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin tablet, cep telefonu ve internet
gibi arag ve gereclere sahip olup olmama durumlarini belirlemek i¢in onlara bir anket uygulanmis ve bu
anketin analizinde Tablo 10’da g6sterilen sonuclar elde edilmistir.

Tablo 10

Calisma Grubuna Ait Kisisel Ozellikler
Tablet Deney Kontrol
Evet 15 13
Hayir 6 9
Toplam 21 22
Cep Telefonu
Evet 17 18
Hayir 4 4
Toplam 21 22
Bilgisayar
Evet 21 22
Hayir 0 0
Toplam 21 22
internette Gecirilen Zaman (Saat)
1 10 11
2 6 8
3 2 2
4 1 0
5 2 1

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundan 6 6grenci, kontrol grubundan ise dokuz 6grenci kendilerine
ait bir tabletlerinin olmadigini belirtmislerdir. Ayni sekilde hem deney hem de kontrol grubundan dort
0grencinin cep telefonunun olmadig: tespit edilmistir. Yine her iki grup icin bakildiginda 6grencilerin
genellikle internette gilinliikk ortalama 1-2 saat zaman gecirdikleri goriilmektedir. Arastirmanin amacini
gerceklestirebilmek icin deney grubu 6grencilerine verilen CD’lerdeki videolari izleyebilmeleri i¢in gerekli
olan bilgisayara sahip olup olmama durumuna bakildiginda, 68rencilerin tamaminin bilgisayara sahip
olduklar tespit edilmistir. Bu da, deney grubundaki 6grencilerin kendilerine verilen konularla ilgili
videolar1 evlerinde izlenmelerini saglamistir. Calismanin bulgulari, belirlenen arastirma sorularina gore
gruplandirilarak asagida agiklanmistir:

3.3. Akademik Bagsar1 Puaniyla llgili Bulgular

Arastirmaya baslamadan 6nce her iki gruptaki 6grencilerin fen bilimleri dersi i¢in bilgi bakimindan
denk olup olmadiklarini belirlemek icin uygulama oncesinde akademik basar1 6n-test puan ortalamalari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmis ve elde edilen veriler Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11

AYISUBT On-Test Sonuclari
Grup N X SS SD t p
Kontrol 22 9,18 1,991 41 192 849
Deney 21 9,05 2,578 ’ ’

p>,05

Tablo11’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi én-test puan ortalamasi, X=9,18 ve standart
sapmasi 1,991'dir. Deney grubundaki égrencilerin ise basari testi én-test puan ortalamasi, X=9,05 ve
standart sapmas1 2,578'dir. Boylece iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig
gorilmektedir (ta1)= -,192; p>,05). Uygulama 6ncesinde her iki gruptaki é6grencilerin AYISU konularina ait
On bilgilerinin birbirine yakin oldugu goériilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basart puanlarina gére aralarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir? Arastirma sorusuna yonelik her iki gruptan elde edilen verilerin analizinde
bagimsiz érneklemler icin t-testi kullanilmistir. Verilere ait bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablg 12

AYISUBT Son-Test Sonuclari
Grup N X SS SD t p
Kontrol 22 11,55 1,438 41 3106 003
Deney 21 12,95 1,532 ’ ’

p<,05

Tablo 12’ye gore, kontrol grubundaki égrencilerin basar testi son-test puan ortalamasi, X=11,55 ve
standart sapmasi 1,438’dir. Deney grubundaki 6grencilerin ise basar1 testi son-test puan ortalamasi,
X=12,95 ve standart sapmasi 1,532’dir. Béylece gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik
oldugu tespit edilmistir (ts1=3,106; p< ,05). Bu bulgudan yola c¢ikarak, uygulama sonrasinda deney
grubunda konularin 6gretiminde kullanilan TYSM ile gelistirilen etkinliklerin, mevcut programin
kullanildig: kontrol grubundaki 6gretime gore akademik basariy arttirdigi sdylenebilir.

Kontrol grubunu olusturan égrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi1 AYISUBT akademik basar1 puanlari
arasinda bir fark olup olmadigin tespit etmek i¢in kontrol grubundan elde edilen verilerin analizinde
bagimli 6rneklemler icin t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablg 13 i

AYISUBT Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test Sonuclari
AYISUBT N X SS SD t p
On-test 22 9,18 1,991 1 4655 000
Son-test 22 11,55 1,438 ’ ’

p<,05

Tablo 13’e gore, kontrol grubundaki égrencilerin basar1 testi én-test puan ortalamasi, X=9,18 ve
standart sapmasi 1,991’dir. Ayn1 grubun bagari testi son-test puan ortalamasi, X=11,55 ve standart sapmasi
1,438'dir. 2013 FBDOP’nin kullanildig1 kontrol grubundaki égrencilerin uygulamadan énce ve sonrasinda
elde edilen basar testi puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik vardir (tu=-
4,655; p< ,05). Bu sonuca gore, 6grenme kontrol grubunda da gergeklesmistir. Bundan dolay1 kontrol
grubunda uygulanan mevcut 6gretim programinin da akademik basar1 ilizerinde olumlu yonde katki
sagladig1 gorilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama éncesi ve sonras1 AYISUBT akademik basari puanlari arasinda
bir fark olup olmadigini tespit etmek icin deney grubundan elde edilen verilerin analizinde bagimh
orneklemler icin t-testi kullanilmis ve sonugclar Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14
AYISUBT Deney Grubu On-Test ve Son-Test Sonuclari
AYISUBT N X ss SD t p
On-test 21 9,05 2,578
41 -8,741 ,000
Son-test 21 12,95 1,532
p<,05

Tablo 14’e gére, deney grubundaki 6grencilerin basari testi 6n-test puan ortalamasi, X=9,05 ve standart
sapmasi 2,578 iken, ayni grubun son-test puan ortalamasi, X=12,95 ve standart sapmasi 1,532’dir.
TYSM’nin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin uygulamadan 6nce ve sonrasinda elde edilen basari
testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (ts1)=-8,741; p<,05). Bu
sonuca goére, AYISU'nin 6gretiminde TYSM ile gelistirilen etkinliklerin konularin 6gretilmesinde
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu bir katki yaptig1 goriilmiistiir.

3.4. Ogrenilen Bilgilerin Kalicihgiyla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik bagart testi kalicilik puanlarina gére aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir? Arastirma sorusuna yonelik her iki grubun kalicilik
puanlart iki farkli 6rneklemin analizinde kullanilan bagimsiz 6rneklemler icin t-testi kullanilarak elde
edilmis ve sonuglar Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

AYISUBT Kalicilik Sonuglari
AYISUBT N X ss SD t p
Kontrol grubu kalicilik 22 10,86 1,807 41 3089 004
Deney grubu kalicilik 21 12,76 2,211 ’ ’

p<,05

Tablo 15’e gore 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri karsilastirildiginda, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmaktadir (ts1=3,089; p< ,05). Bu bulguya gore,
TYSM'nin 6g8rencilerin 6grenmis olduklar1 bilgileri hatirlama diizeylerine olumlu yonde etki ettigi
goriilmektedir.

3.5. Ogretim Yaklasimina Yénelik Ogrenci Gortisleriyle llgili Bulgular

Deney grubu dégrencilerinin TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkindaki gériisleri nelerdir? Arastirma

sorusuna yonelik deney grubu 6grencilerine uygulanan YGAF'deki ifadeler “olumlu”, “olumlu-olumsuz” ve
“olumsuz” seklinde gruplandirilmis ve hesaplanan f ve % degerleri Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin TYSM ile Gelistirilen Etkinlikler Hakkindaki Gériislerinin f ve % Degerleri
Ogrenci Goriisii f %
Sadece olumlu goriisler 15 71,4
Hem olumlu hem de olumsuz goériisler 6 28,6
Sadece olumsuz goriisler 0 0

Tablo 16’da, deney grubu 6g8rencilerinin YGAF’ye verdikleri cevaplarin analizi verilmistir. Buna gore
ogrencilerin %71,4'i (15 oOgrenci) TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkinda olumlu goérisler
yazarken, %28,6’s1 (6 6grenci) hem olumlu hem de olumsuz goriislerini belirtmislerdir. Bu etkinlikler
hakkinda sadece olumsuz goriis belirten 6grenci bulunmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin TYSM ile
gelistirilen etkinlikler hakkindaki a¢ik uclu sorulara kendi ifadelerini belirttikleri agiklamalarindan bazi
ornekler Sekil 2 ve 3’te verilmistir.
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Sekil 2. Deney grubu 6grencilerinin TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkindaki gorisleri

Sekil 3. Deney grubu 6grencilerinin TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkindaki gorisleri

Deney grubundaki TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkinda olumlu gériisleri olan &grencilerin bu
gorusleri kategorize edilerek Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17
Deney Grubu Ogrencilerinin TYSM ile Gelistirilen Etkinlikler Hakkindaki Olumlu Gériislerinin Frekans (f) Degerleri
Ogrenci Goriigii f
Eglenceli 14
Dersi sevme 11
Konulari daha iyi 6grenme 9
Ders tekrar1 yapabilme 8

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, TYSM ile gelistirilen etkinliklerin 7. simf 6grencilerinin AYISU’de akademik basarilarina
ve ogrenilen bilgilerin kalicihgina etkisini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin 6l¢iildiigii 6l¢cme aracindan elde edilen bulgulara ait sonuglar ile sadece deney grubu
ogrencilerinin TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkinda goriislerinin alindig1 bulgulara yonelik sonuglar
asagida belirtildigi gibi basliklar halinde ele alinmistir:

4.1. AYISUBT’den Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

AYISUBT incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerin én-test puanlar1 arasinda anlamh bir farkin
bulunmadig1 ve uygulama oncesinde birbirine yakin puan ortalamasina sahip oldugu gorilmistiir. Bu
sonugtan, arastirma icin segilen iki grubun akademik basar1 agisindan benzer 6zellikte oldugu tespit
edilmistir. Uygulamanin sonunda, her iki grubun ayni basar1 testi son-test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. Her iki grupta da uygulama sonunda
o0grenmenin gerceklestigi ancak deney grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarilarinin, kontrol
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grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarilarindan daha fazla olmasinda, deney grubunda kullanilan
TYSM ile ilgili gelistirilen etkinliklerin ilgili inite konularinin 6grenilmesinde kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarin artirici yonde bir etki gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

TYSM ile destekli 6gretimin yapildig1 deney grubunu olusturan 6grencilerin ortalama akademik basari
puanlari 6n-teste gore yaklasik 4 puan artarken, mevcut programin kullanildig1 kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin akademik basar1 puanlari 6n-teste gore yaklasik 2,4 puan artmistir. Bu sonuclara bakildiginda,
TYSM’nin akademik basariy1 arttirici bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Alanyazin incelendiginde yapilan
benzer ¢alismalarda (Alsancak-Sirakaya, 2015; Fulton, 2012; Keskin vd., 2021; Turan, 2015; Wiginton,
2013) TYSM ile destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini arttirmaya yonelik etkisinin oldugu
sonuclarina ulasilmistir. Alsancak-Sirakaya (2015) 66 iiniversite 6grencisi ile yapmis oldugu calismasinda,
TYSM’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin, mevcut programin esas alindigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina goére daha yiiksek ¢iktig1 ve TYSM’'nin 6grenmede
mevcut programa gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Fulton (2012) yapmis oldugu calismasinda,
TYSM'nin 6grencilerin bireyselligini arttirmada mevcut programdan daha etkili ve bireyselligi artan
ogrencilerin de daha basarili oldugunu tespit etmistir. Keskin vd. (2021) 10. simif 6grencileriyle yaptigi
arastirmalarinda, TYSM'nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamh bir farkliligin oldugunu tespit
etmislerdir. Turan (2015) okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencileriyle yapmis oldugu calismasinda, TYSM ile
geleneksel yontemleri kullanarak 6grencilerin akademik basarilarini arastirmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak belirlemis oldugu iki subedeki 6grencilere, TYSM'nin uygulandigi deney grubunun, geleneksel
yontemle ders islenen kontrol grubuna gore akademik basariy1 artirma agisindan deney grubunu olusturan
ogrencilerin lehine anlamh bir sonu¢ elde etmis ve TYSM’nin basariy1 artirmada geleneksel yontemden
daha etkili oldugunu tespit etmistir. Wiginton (2013) ise 66 dokuzuncu sinif Cebir-I dersini alan 6grenciler
ve bu dersin dgretmenleriyle yapmis oldugu calismasinda, TYSM ile konularin 6gretildigi 6grencilerin
akademik basarilarinin, geleneksel yontemlerle konularini 6grenen 6grencilerin akademik basarilarindan
daha yiiksek ¢ciktig1 sonucuna varmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen alanyazinda yapilan baska
calismalar da mevcuttur (Boyraz, 2014; Lee vd., 2021; McLaughlin vd., 2014; Missildine vd., 2014; Moreno-
Guerrero vd., 2021; Stone, 2012).

Yapilan bu arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmis ancak, her iki grubun ortalama puan degerleri arasinda biiyiik bir fark olugsmamustir.
Bunun nedenleri arasinda; deney grubuna uygulanan TYSM'nin 6grenciler icin yeni bir model olmasi, her
ne kadar 6grencilerin bilgisayar olsa teknik bilgi eksikliginden kullanamamalari veya videolar: izlemek
icin yeterince zaman ayiramamalari gibi etkenler sayilabilir.

Bu calismada arastirilan diger bir konu ise, uygulama bittikten dort hafta sonra her iki gruptaki
ogrencilerin ilgili iinite konulariyla ilgili 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeylerinin dl¢iilmesidir. Elde
edilen verilerin analizleri sonucunda, deney grubunu olusturan 6grencilerin basar: testi kalicilik puan
ortalamasi, kontrol grubunu olusturan égrencilerinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore, TYSM'nin akademik basarinin yaninda, 6grencilerin 6grenmis olduklar1 bilgilerin kalicihigin
artirmada da mevcut programdan daha etkili oldugu s6ylenebilir. TYSM ile yapilan etkinlikler, 6grencilerin
daha fazla duyu organina hitap ettigi icin, 6grendikleri bilgileri hatirlamalarinda daha etkili oldugu
soylenebilir. Alanyazinda, bu sonucu destekleyen benzer ¢alismalara da rastlanilmistir. Keskin vd. (2021)
arastirmalarinin sonucunda, TYSM’yi kullandiklar1 deney grubu o6grencilerinin kalicllik testi puan
ortalamasinin kontrol grubundan daha ytiksek oldugunu tespit etmislerdir. Boyraz (2014) ¢alismasinda,
yapmis oldugu uygulamadan iki hafta sonra her iki gruba da kalicilik testi uygulamis ve TYSM'nin
gerceklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlarinin, mevcut programa goére konularin
ogretildigi kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlarindan daha ytiksek ¢iktigini ortaya koymustur.
Cakir (2017) calismasinda, deney ve kontrol grubu olarak belirlemis oldugu 6grencilerden kuvvet ve
hareket tlinitesi deney grubuna TYSM ile, kontrol grubuna ise mevcut programa goére anlatimis ve
uygulama bittikten dort hafta sonra 6grenilen bilgilerin kalicilifina bakmistir. Elde etmis oldugu verilerin
analizi sonucunda, her iki gruptaki 6grencilerin kalicilik puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde, Alsancak-Sirakaya (2015) yaptig1
calismada; TYSM ile gerceklestirdigi etkinliklerden bes hafta sonra kalicilik testi uygulamis ve TYSM'’yi
kullandig1 deney grubunu olusturan dgrencilerin kalicilik puanlarinin, mevcut programa gore derslerin
islendigi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlarindan daha ytiksek ¢iktigini belirtmistir. Konuyla
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ilgili alanyazina bakildiginda benzer sonuclara diger ¢calismalarda da (Aydin; 2016; Berrett, 2012; Davies
vd., 2013; Gannod vd., 2008; Tomory ve Watson, 2015; Vaughan, 2014; Yavuz, 2016) rastlanilmaktadir.

4.2. YGAF'den Elde Edilen Sonuglar ve Tartisma

TYSM'nin uygulandigl deney grubunda, 6grencilerin bu uygulama hakkinda goérislerinin alindigi
YGAF’ye gore; deney grubu 6grencilerinden %71,4’t (15 68renci) olumlu goriisler belirtirken, %28,6's1 (6
ogrenci) TYSM ile gelistirilen etkinlikler hakkinda hem olumlu hem de olumsuz gorisler belirtmislerdir.
Deney grubundan hi¢bir 6grenci bu uygulamalar hakkinda sadece olumsuz bir goriis belirtmemistir.
Kendilerine sorulan iki acik uclu soruya yazdiklari kendi ifadelerine gore; TYSM'’yi sevdiklerini, derslerin
daha eglenceli gectigini, konulari daha iyi 6grendiklerini, daha ¢ok ders tekrari yaptiklarini ve 6grendikleri
bilgilerin daha kalic1 oldugunu belirtmislerdir. Alanyazinda yapilan ¢alismalarinda bu sonuclar1 destekler
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Nayci (2017) arastirmasinda, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde TYSM
uygulamasina yonelik 6grenci gorislerini belirlemeyi amaglamistir.  Arastirmasinin sonucunda,
ogrencilerin evlerinde ders ile ilgili videolar izlemeyi eglenceli gordiikleri, derse gelmeden 6nce konu ile
soru ¢cozmenin kendilerine bircok acidan katki sagladigi, sinif ortaminda ise derse daha ¢ok katildiklari
yonilinde goriislerinin oldugunu belirtmistir. Yavuz (2016) yapmis oldugu calismasinda, 6grencilerin
TYSM’ye yonelik goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. TYSM hakkinda bilgi sahibi olan ve konularla ilgili
hazirlanmis videolar izleyen 13 6grenciden goriisler almis ve dort hafta boyunca odak grup goériismesi
yapmistir. Arastirmasinin sonucunda, 68rencilerin TYSM'yi begendiklerini, diger derslerde de kullanilmasi
gerektigi ve motivasyonu arttirdig1 yoniinde goriisleri oldugunu tespit etmistir. TYSM ile ilgili yapilan bir
diger ¢calismada ise Turan ve Goktas (2015), 68rencilerin bu uygulamalara iliskin goriislerini belirlemeyi
amaglamislardir. Calismanin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin uygulama hakkinda, 6grenmeyi
kolaylastiran ve akademik basariy1 artiran bir uygulama oldugu yoniinde olumlu goriislerinin oldugunu
belirtmislerdir. Bozdag ve Tirkoguz (2021) ¢alismalarinda, 5. sinif 25 6grencinin TYSM’ye dayali fen
bilimleri dersine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamigslardir. Arastirmalarinin sonucunda, TYSM'nin
ogrencilerin 6grenmelerine yardima olan, derse ilgilerini arttiran, teknolojiyi etkin kullanimi saglayan,
eglenceli ve ilgi cekici bir egitim uygulamasi oldugu yoniinde bulgulara ulasilmistir. Yavuz ve Karaman
(2021) yapmis olduklar1 g¢alismalarinda, TYSM'nin 06grencilerin akademik basarilarina etkisini ve
ogrencilerin model hakkindaki deneyimlerini incelemeyi amaglamislar ve arastirmalarinin sonucunda,
modelin 6grenciler tarafindan sevildigi, derste motivasyonu artirdigi ve zamanin nasil gectiginin
anlasilmadig1 yoniinde ifadelerde bulunmuslardir.

Arastirmada, genel olarak deney grubu 6grencilerinin olumlu goriislerinin yaninda, bazi 6grencilerin
evde izledikleri videolardaki konulara dair not tutmaktan biraz zorlandiklar1 ve arastirmaci tarafindan
kendilerine verilen videolarin bazilarinda net bir goriintii olusmamasi yonlerinde de olumsuz yonde
gorislerinin oldugu tespit edilmistir. Nayci (2017) arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin bazen internet
erisimi noktasinda zorluklar yasadiklarini vurgulamistir.

Sonuc olarak, bu arastirmada fen bilimleri dersi AYISU'niin 6gretiminde TYSM'nin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kalicihgina olan etkisi arastirilmistir. AYISU
konular1 deney grubundaki 6grencilere TYSM ile anlatilirken, kontrol grubundaki 6grencilere ise mevcut
programa gére anlatilmistir. Ogrenme her iki grupta da gerceklesmis ancak, deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilarinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Dort hafta
sonra bu uygulamalarin 6grenilen bilgilerin kalicihigina etkisi arastirilmis ve deney grubundaki
ogrencilerin lehine iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica, deney
grubundaki 21 6grencinin 15’i derslerini TYSM ile 6grenmekten memnun kaldiklarini, 6’s1 ise uygulama
hakkinda hem olumlu hem de olumsuz y6nde ifadeler belirtmislerdir. Olumsuz yonde ifadelerde bulunan
ogrenciler, ozellikle teknik agidan sikinti ¢ektiklerini, bazen videolarin acilmadigi veya goriintiiniin net
olmadig1 yoniinde goriislerini belirtmislerdir ancak, hi¢ bir 6grenci TYSM hakkinda tamamen olumsuz bir
ifade kullanmamistir. Bu arastirma sonuglari, alanyazinda yapilmis benzer calismalarin sonuclariyla da
tutarhilik gostermektedir. S6z konusu uygulama bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Bu a¢idan
bakildiginda arastirmadan elde edilen sonuclarin sadece ilgili okulla sinirli olduguna dikkat ¢ekilmelidir.
Bu anlamda TYSM'nin derslerde kullanimin olumlu etkileri, daha genis ve farkli arastirmalarin yapilmasiyla
goriilebilir. TYSM'nin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciliga etkisi goz
oniinde bulunduruldugunda, bu modelin 6gretmenler tarafindan kendi derslerinde kullanilmasinin
saglanmasi ile modelin kullanimi daha da yayginlastirilabilir. TYSM’de en 6nemli adim hazirlanan
videolardir. Fen bilimleri 6gretmenleri bu modeli kullanacaklar1 zaman, tnite konularinin videolarini
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cekerken daha 6zen gostermeleri ya da profesyonel bir yardim almalar1 énerilir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda TYSM ve kullanilmasina yonelik daha fazla etkinlige ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
icerisinde TYSM'nin kullanimina y6nelik bilgi ve materyallere yer verilebilir. TYSM ile ilgili veliler de
bilgilendirilerek birlikte projeler yiiriitilebilir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katkida bulunmustur.



