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Oz

Elestirel disiinme, kisinin kendi disiinme sireci lizerinde kontrol saglamasina, makul
dislinceler ortaya koyabilmesine, analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust dizey
faaliyetleri gerceklestirebilmesine imkan taniyan ve kisiyi duyussal ve bilissel boyutta
gelistirmeyi hedefleyen disiplinli bir siirectir. Ogretim programlarinda kisinin sahip
olmasi gereken bir beceri olarak bahsedilen elestirel disiinme din egitiminde de
yadsinamaz bir konuma sahiptir. Bu ¢alismanin amaci Anadolu imam hatip liselerinde
meslek dersi olarak okutulan Kelam ders kitabinin elestirel diisinmeye yonelik neler
icerdigini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi ydntemi kullanilarak Anadolu imam Hatip Lisesi Kelam ders kitabinin
“Dinin Anlasiimasinda Farkl Yorumlar” Gnitesi incelemeye alinmis ve veriler (initedeki
hazirhk ve degerlendirme sorulari ile etkinliklerden elde edilmistir. Verilerin analizinde
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Paul, Jensen, Binken ve Kreklau tarafindan olusturulan 35 elestirel dislinme stratejisi
kullanilmistir. Veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda
Unite kazanimlarinin, Unitedeki metinlerin ve 6lgme ve degerlendirme sorularinin
elestirel diisiinme stratejileri agisindan yetersiz oldugu gériilmistiir. Unitede elestirel
disiinme stratejilerinin 13’GnU gergeklestirebilecek nitelikte etkinlik ve sorulara
rastlanmistir.  Egitim sireci, Ust dlzey disinmeye yonlendirecek sorularla
desteklenerek ve cevaplarin paylasip tartisilacagi bir sinif ortami olusturularak
elestirel diisinmeye yardimci hale getirilebilir. Elestirel diisinmeyi gelistirmek icin ders
kitaplarina tartisma, Sokratik sorgulama, beyin firtinasi gibi yontemleri tesvik edici
etkinlikler koyulabilir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Elestirel diisiinme, IHL/AIHL, Kelam, Ders kitabi.

ANALYZING THE UNIT OF “DIFFERENT INTERPRETATIONS IN THE
UNDERSTANDING OF RELIGION” IN THE ANATOLIAN IMAM HATIP HIGH
SCHOOL KALAM TEXTBOOK IN TERMS OF CRITICAL THINKING

Abstract

Critical thinking is a disciplined process that allows the person to control his own
thinking process, to put forward reasonable thoughts, to perform high-level activities
such as analysis, synthesis and evaluation, and to develop the person in the affective
and cognitive dimension. Critical thinking, which is mentioned as a skill that a person
should have in the national education curriculum, has also an undeniable position in
religious education. The aim of this study is to determine what the Kalam textbook,
which is taught as a vocational course in Anatolian imam hatip high schools, contains
for critical thinking. For this purpose, the unit “Different Interpretations in the
Understanding of Religion” was examined by using the document analysis method, one
of the qualitative research methods, and the data were obtained from the activities
and questions in the unit. 35 critical thinking strategies created by Paul, Jensen, Binken,
and Kreklau were used in the analysis of the data. The data were analyzed by
descriptive analysis technique. As a result of the research, it was seen that the unit
outcomes, the texts in the unit and the assessment and evaluation questions were
insufficient in terms of critical thinking strategies. In the unit, it was seen that the
activities and questions were capable of realizing 13 of the critical thinking strategies.
The educational process can be made helpful for critical thinking by creating a
classroom environment where the answers will be shared and discussed, and questions
that will lead to higher-order thinking. In order to develop critical thinking, activities
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that encourage methods such as discussion, Socratic questioning, and brainstorming
can be included in the textbooks.

Keywords: Religious education, Critical thinking, Imam Hatip high school, Kalam,
Textbook.

Girig

insan zihninin disiinme, hissetme ve isteme olmak {izere ii¢ ana ayirt edici islevi
bulunmaktadir (Ellis, 1998). Diisinme islevi zihnin olaylari anlayan, anlam yaratan kismini
olusturur. Bu slirecte yargilama, algilama, analiz etme, agiklama, belirleme, kiyaslama,
sentezleme gibi faaliyetlerde bulunulur ve aklin neler olup bittigini ¢6zmesi saglanir. Hisler
kisiye olaylarin olumlu ya da olumsuz yonlerini anlatirken isteme kisiyi harekete gegirir ya
da eyleme ge¢cmekten alikoyar. Bu (g islev her birinin slirekli olarak diger ikisini etkiledigi
karsilikh dinamik bir iliski icerisindedir. Bu iliskiler agi icerisinde dislinme, kendi kendilerini
diizeltemeyen hisler ve istekleri dlzeltebilir. Bu dogrultuda duygulari ve kararlari
aracihgiyla kisiyi kontrol edebilir (Paul & Elder, 2020).

Dlslinmenin kisinin hislerini ve arzularini kontrol eden ve bdylece yapip ettiklerini
etkileyen yapisi, hayattaki 6nemli konumunu ortaya koymaktadir. Burada asil sorulmasi
gerek soru, kisinin kendi distincelerini kontrol edip edemedigidir. Kontrol altina
alinmayan disilnceler, pesinde kontrol disi hisler ve istekler getirebilir. Kendi
distincelerini kontrol edebilen kisi, hisleri, arzulari ve yapip ettikleri tGzerinde kontrol
sahibi olur. Burada artik dislinmenin niteligi 6nemli hale gelmektedir. Kendi
diistincelerinin yoneticisi konumuna gelen bir kisi, elde ettigi bilgi Gzerinde sorgulama,
karsilastirma, yargilama, analiz etme, yordama ve degerlendirme gibi st diizey
faaliyetlerde bulunarak hayata dair anlaml kazanimlar elde edebilir (S6ylemez, 2018).

Egitim perspektifinden sorgulama, karsilastirma, analiz etme, yargillama, yordama ve
degerlendirme gibi faaliyetlerle donatilmis islevsel diisiinme glinlimiiz egitim anlayisinin
temel aldigi bilgiyi Greten ve insanlik i¢in etkili bir sekilde kullanan st diizey diisiinmeyi
ifade etmektedir (Soylemez, 2018). Egitimsel acidan dusinme gelistirilebilir bir beceri
niteligi tasimaktadir. Genel olarak diistinme, disik diizey ve (st dlizey beceriler seklinde
bir siniflamaya tabi tutulmaktadir. Dlslik diizey beceriler kavrama, hatirlama, ezberleme
gibi bilginin rutin ve mekanik uygulamasini ifade ederken st diizey beceriler yorumlama,
analiz, ¢6ztimleme gibi faaliyetleri ifade etmektedir (Kurnaz, 2011). Literatiirde Ust diizey
diisinme becerileri yansitict dislinme, yaratici disiinme, problem ¢6zme, esnek
diisinme, karar verme ve elestirel disiinme gibi pek ¢ok bilissel etkinligi kapsayacak
sekilde ele alinmistir (Bozer Ozsarag, 2019; Cakir, 2013; Cetin, 2013; King vd., t.y.;
Soylemez, 2018; Zengin, 2018).
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Calisma konusu yaptigimiz elestirel diisinme, Ust diizey diistinme becerileri arasinda en
cok dile getirilenlerden biridir (Bozer Ozsarag, 2019). Elestirel diisiinme literatiirde bircok
farkli diistinme turi ile karistirilmakta ve bazen onlarin yerine kullaniimaktadir (Kurnaz,
2011). Nitekim her gesit dislinmede elestirel disinme surecinde kullanilan zihinsel
faaliyetlere rastlanmakta ve bazi durumlarda elestirel disiinme, birgok disinmeyi
barindiran semsiye kavram olarak ifade edilmektedir (Demir, 2006). Genel anlamda ise
elestirel diisinme, problem ¢ézme, karar verme ve yaratici diisinme ile yakindan iliskili
Ust dlizey dislinme becerileri ailesinin bir Uyesidir (Facione, 1990).

Glnlmizde elestirel distinme bireysel ve toplumsal hayatta ihtiya¢ duyulan temel bir
beceri olarak kabul gérmektedir (Giselsson, 2020). Kisinin gevresinde hizla gelisen degisim
ve donisimlere ayak uydurabilmesi igin elestirel diislinme, sahip olunmasi gereken 21.
yuzyil becerileri icerisinde yerini almistir (E. Yilmaz, 2016). Bireysel boyutta elestirel
diisinme, kisinin kendi zihnine hakim olmasi, mantikh, tutarli, 6zgiin ve bagimsiz
duslinebilen 6zglir bir birey olmasi agisindan kisiye faydalidir (K. Yilmaz, 2020). Elestirel
diisinme bir zihni anlama siirecidir ve onu hatalara, gaflara ve disiince ¢arpitmalarina
dismekten kurtarip zekayi egitir (Paul vd., 1997). Boylece kisinin hayati boyunca alacagi
kararlarin niteligini arttirir ve gesitli manipilasyonlara karsi kisiyi korur. Ayrica kisinin
bireysellesmesine ve ihtiyaglar hiyerarsinin kendini gerceklestirme basamagina
ulasmasina yardimci rol oynar (Cetin, 2013).

Toplumsal agidan 6zglir bir toplum igin elestirel dislinmenin egitimin temelinde yer
almasi gerekmektedir. Bu beceri, egitim ile toplumda olagan hale geldiginde elestirel
diisinmenin karsilasilan sorunlarin ¢éziiminde kullaniimasi toplumun tiimine yayilir
(Paul, 1984). Boylece demokratik bir yasam icerisinde mantikli kararlar almak, sosyal
olaylara saglkh bir sekilde bakabilmek ve butinu gérebilmek mumkiin olur (K. Yilmaz,
2020). Elestirel distinme aliskanhgini kazandirabilmek icin ise elestirel dusiinmeye
yonlendiren 6gretim stratejileri gelistirmek ve bu stratejilerin etkinligini degerlendirmek
bir zorunluluktur (Giselsson, 2020).

Modern ¢agin bir geregi olarak kisiye toplumsal ve bireysel agidan faydali olan elestirel
diisinme becerisi, diger Ust diizey dislinme becerileriyle birlikte egitim sistemi igerisinde
onemli bir yere sahiptir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nde hayat boyu 0grenme
kapsaminda her bireyin kazanmasi hedeflenen anahtar yetkinliklerin her biri elestirel
diisinme gibi st diizey diisiinme becerilerine odaklanmaktadir (TYC, 2015). Ogretim
programlarinda 6grencilerde gelistirilmesi beklenen beceri ve yeterlilikler ise TYC deki
anahtar yeterliliklere uygun hazirlanmistir. Bu dogrultuda belirlenen 6grenci beceri ve
yeterlilikleri st dizey disiinme becerileri ile uyusmaktadir. Programlarda elestirel
diisinme becerisinden temel hayat yeterlilikleri bashg altinda 6zellikle bahsedilmistir
(MEB, t.y.). Milli Egitim sistemi icerisinde temel egitim ve ortaégretim diizeyindeki bitiin
Ogrencilerin mezuniyette sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislari iceren
genel kazanimlarin detayli bir sekilde ele alindigi Milli Egitim Kalite Cergevesi’'nde ise
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elestirel diisinme Ozelinde veri toplama ve analiz edebilme, tanimlari sorgulayabilme,
bireysel ve ortak sorun ¢ozebilme, elestirel dlislinebilme, geri bildirim verebilme ve oneri
gelistirebilme kazanimlari yer almis bunun yaninda diger alanlarda da elestirel diistinmeye
dair kazanimlar zikredilmistir (MEB, 2014).

Calismamizin kapsamina giren Anadolu imam Hatip Lisesi dgretim programi da Milli
Egitim’in 6gretim programlarinailiskin perspektifi esas alinarak hazirlanmistir. Bu program
Ozelinde elestirel diistinme bireyin sahip olmasi gereken bir nitelik olarak tanimlanmistir.
Programin 6gretim vizyonunda yer alan arastiran, sorgulayan ve edindigi bilgiler 1siginda
akhni kullanarak problemlere ¢6zim (retebilen bireyler yetistirme hedefi elestirel
diisinme ile iliskilendirilebilir. Programda kelam dersi 6gretim programinin temel felsefesi
ve genel amaglarinda kelam, “naslardan hareketle inang esaslarini ve insanin disiince
yapisina iliskin temel ilkeleri belirleyen, bunlari akli yéntemlerle agiklayan, destekleyen ve
karsi fikirleri elestirip cevaplayan bir disiplin” olarak tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu tanim
tek basina elestirel diisinmeye dair birgok unsur barindirmakta ve 6gretim programinin
amaglariyla birlikte kelam dersi 6zelinde elestirel dliisinme Uizerinde yapilacak ¢alismalarin
geregini gostermektedir. Ozellikle “karsi fikirleri elestirip cevaplama” ibaresi tanimin
¢alismamiza temel olan kismini olusturmaktadir.

Din egitimi alaninda elestirel dlisinmeye dair literatiire bakildiginda elestirel diisinmeyi
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin etkileri, katkilari, egilimleri, becerileri ve gorusleri
Uzerinden inceleme konusu yapan birgok ¢alismaya rastlanmistir (Asik Ev, 2014; Cingoz,
2019; Cing6z & Akyiirek, 2020; Coskun, 2013; Cekin, 2013; Erdogan, 2012; Kestel, 2018;
Oncel, 2020; Sahbat, 2002). Bazi calismalarda ise elestirel diisiinme program ve kitaplar
izerinden inceleme konusu yapilmistir (Cetin, 2013; Karagdz & Dogan, 2016; Oncel, 2019).
Ayrica din egitiminde elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik yontem arayisina
giren calismalara da rastlanmaktadir (Karagoz, 2011; Tezcan, 2020). Bu ¢alismalar daha
cok ilk ve orta ogretimde verilen Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi etrafinda
sekillenmektedir.

imam hatip liseleri 6zelinde elestirel diisinmeye dair tek yayin Kog tarafindan hazirlanan
“Hadis Ogretiminde Elestirel Diisiinme” isimli yeni bir ¢alismadir. 2022’de yayinlanan
calisma iHL deki Hadis 6gretiminin elestirel diisinme becerileri baglaminda incelenmesini
ve degerlendiriimesini amaglamaktadir. Arastirmada 2018 AIHL Hadis dersi &gretim
programinin “temel felsefesi, genel amaclari, 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar, 6gretim programinin Uniteleri ve kazanimlari” baslikh bolimlerine
elestirel diisinme becerilerinin ne kadar yansidig incelenmistir. Ayrica AIHL Hadis ders
kitabinin “Unitelerindeki hazirlik ¢alismalari, konularin islenisi, 6grenme etkinlikleri ve
olgme-degerlendirme” béliimlerinin elestirel diisiinme becerilerini ne kadar ihtiva ettigi
arastinlmistir (Kog, 2022).
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iHL mufredati 6zelinde elestirel diisiinme becerilerine ydnelik ¢alismalarin sinirlihg ile
birlikte diger Ust dlizey disiinme becerilerine dair ¢alismalar da oldukga azdir. Literatir
taramasinda yalnizca meslek derslerinin problem ¢ozme becerisi fonksiyonelligini (Yigit,
2019) ve 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini 6lgen (Aydin, 2019) iki ¢alismaya
rastlanmistir. Ayni sekilde kelam dersi 6zelinde yapilan galismalar da niceliksel olarak
oldukga yetersizdir. Kelam dersine dair meslek dersleri 6gretmenlerinin derse iliskin
gorislerini inceleyen (Bulut, 2017) ve IDKAB béliimiinde okuyan égretmen adaylarinin
bireysel yenilik¢ilik ve ahlaki olgunluk diizeyleri (izerine kelam dersinin etkisini 6lgen
(Bulut, 2014) iki adet calismaya rastlanirken elestirel diistinmeye iliskin bir ¢alismaya
rastlanmamistir.

Bu ¢alismada Anadolu imam hatip lisesi mifredatindaki zorunlu derslerden olan kelam
dersi elestirel disinme acisindan incelenecektir. inceleme Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan Anadolu imam Hatip Lisesi Kelam ders kitabinin “Dinin
Anlasilmasinda Farkh Yorumlar” {initesi ile sinirlandirilmistir. Calismada 6ncelikle elestirel
diisinme ve egitiminden bahsedildikten sonra (initedeki metin, soru ve etkinlikler Paul ve
arkadaslari tarafindan olusturulan 35 elestirel diistinme stratejisi Gizerinden incelemeye
tabi tutulacaktir. Calismada elde edilecek bulgularin gelecekte hazirlanacak program ve
kitaplar baglaminda 6gretmen ve egitim programcilarina rehberlik etmesi ve literatlirdeki
boslugu doldurmasi hedeflenmektedir.

1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme, Sokrates’e kadar uzanan tarihi stirecte farkl sekillerde tanimlanmis ve
tanim (zerinde bir uzlaslya varilamamistir. Bu durum kavramin gergevesi ve niceligini
oldukga genisletmektedir (Soylemez, 2016). Bazi arastirmacilar elestirel dislinmeyi “ne
yapilacagina ve neye inanilacagina makul bir sekilde karar verme sireci” olarak
tanimlamaktadir (Ennis, 2011; Lipman, 1988; Norris, 1985). Kimi tanimlar elestirel
diisinmenin analiz etme, sentezleme, akil ylirlitme, sorgulama, degerlendirme, problem
¢6zme, gorlsleri savunma, karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda ve varsayimlarda
bulunma gibi birgok zihinsel faaliyeti iceren yoniine vurgu yapmaktadir (Miekley, 2014;
Sahinel, 2007). Elestirel distinmeyi karsilasilan sorunlari mantiksal sorgulama ve akil
ylritiime olgltlerine gore yargilama ve bu cercevede degerlendirme seklinde problem
odakh agiklamaya c¢alisan tanimlar da mevcuttur. Bazi tanimlarda ise kisinin kendi
diistinceleri tizerindeki sorumluluguna deginilmektedir. Bu gesit bir tanimda herhangi bir
konu, icerik veya problem hakkinda distnirin, disinmenin dogasinda bulunan yapilari
entelektiel standartlara dayatarak kendi dislincesinin kalitesini iyilestirmesi s6z
konusudur (The Foundation for Critical Thinking, t.y.; K. Yilmaz, 2020).

Paul ve Elder (2006) elestirel disiinmeyi “duslnceyi gelistirmek amaciyla analiz etme ve
degerlendirme sanati” olarak tanimlar. Elestirel dislinme, 6z-y6nelimli, 6z disiplinli, 6z
denetimli ve 6z-diizeltici dislinmedir. Etkili iletisim ve problem ¢dzme yetenekleri ile
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dogal benmerkezciligimizin ve toplummerkezciligimizin istesinden gelme taahhidini
gerektirir. Bu tanim disiinmeyi entelektiiel standartlara baglama, diislincenin sistematik
degerlendirilmesi, kisinin kendi dlsiinmesi Uzerinde dislind{igl, kendini yonlendirdigi,
disipline ettigi, izlemeye aldigi ve dogruladigi bir stireg seklinde agiklanabilir (Paul & Elder,
2020).

Elestirel dislinmenin karmasik yapisini agiklamak amaciyla elestirel diisiinme alaninda
uzman 46 kisinin katilimiyla olusturulan Delphi raporda elestirel diisiinme, “yorumlama,
analiz, degerlendirme ve gikarsama ile sonuglanan, amacl, kendi kendini diizenleyici yargi
oldugu kadar, bu yarginin dayandigi kanitsal, kavramsal, metodolojik, ol¢litsel veya
baglamsal degerlendirmelerin agiklanmasidir” seklinde tanimlanmaktadir (Facione, 1990).
Yine bu raporda elestirel dislinme iki boyutta kavramsallastiriimistir: bilissel beceriler ve
duyussal beceriler. Bunlar bireyin anlamli bir elestirel diisinme stireci ylritebilmesi igin
sahip olmasi gereken ozellikleri ifade etmektedir. Burada duyussal becerilerle kastedilen
kisinin elestirel diislinme egilimleridir. Bu boyut ¢ogu elestirel diisinme taniminda ihmal
edilen bir boyuttur (Kurnaz, 2011). Ancak bir elestirel disinme slreci ancak beceri ve
egilimlerin birbirini tamamlamasiyla saglikh bir sekilde yirtdlebilir. Elestirel disiinmeye
dair becerilere sahip olan bir birey gerekli egilimleri gostermiyorsa bu becerilerini
kullanamayabilir. Yine elestirel diisinme egilimine sahip olan bir birey gerekli becerilere
sahip degilse tam bir elestirel diisinme siirecinden bahsedilemez (Onal, 2020).

Duyussal boyutu olusturan egilimler belirli bir beceride yetkin olan bir kisinin bu beceriyi
uygulama yetenegine sahip olmasini ifade etmektedir (Facione, 1990). Elestirel disinme
sirecinde bireye yardimci olacak zihinsel tutum ve aliskanhklar; akil ydriterek iyi
bilgilenmeye calismak, kendi diisiince ve inanglarinin farkinda olmak, agik fikirli olmak,
baskalarinin duygularini ve anlayis dizeylerini géz 6niinde bulundurmak ve farkli
disitnceleri ciddiye alip saygli duymak, kanitlari ve nedenleri arayip sorgulamaya istekli
olmak, karsilasilan durumu buitilincil sekilde ele almak, bir fikri yalnizca mevcut bilgilerle
gerekcelendirildigi 6lgclide onaylamak, tarafsiz ve bagimsiz olmak seklinde siralanabilir
(Ennis, 2011; Onal, 2020). Duyussal boyuta giren egilimler Fisher (2005) tarafindan akil
ylritmeye hazir olmak, meydan okumaya ve gercegi aramaya isteklilik olarak
siralanmistir. Buna goére kisi akil ylritmenin basariya gotiirecegine inanmali, karsit
diisiincelere hatta kendi diisiincelerine meydan okuyabilmeli ve hakli olma istegini bir
kenara birakip gercegi arayabilmelidir.

Elestirel diisinmenin bilissel boyutu arastirmacilar tarafindan farkh kategorilere ayrilmis
ve bircok farkli zihinsel eylemden bahsedilmistir. Elestirel disiinme becerilerinin
gelistiriimesinde ©6ncli sayilabilecek Watson ve Glaser bu becerileri, ¢ikarim yapma,
varsayimlarin taninmasi, timdengelim, yorumlama ve arglimanlarin degerlendirilmesi
seklinde siralamaktadir (Zulmaulida vd., 2018). Delphi raporunda ise bu beceriler alt
boyutlariile birlikte yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme
seklinde vyerini almistir. Elestirel disinmede bu becerilerden her biri merkez
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konumundadir. Ancak analiz, degerlendirme ve ¢ikarim bir¢ok uzman tarafindan 6n plana
cikarilmistir (Facione, 1990). Bir baska siniflandirma ise Ennis ve Facione’nin elestirel
dislinme becerileri dikkate alinarak Egmir ve Ocak, (2018) tarafindan olusturulmustur. Bu
beceriler verilen bir durumdaki problemi anlama, 6znel ve nesnel yargi belirten ifadeleri
ayirma, ¢ikarimlari analiz etme, amaca uygun sorular sorma, ¢ikarimlari degerlendirme ve
bir kaynagin giivenilirligini belirleme seklinde siralanmaktadir.

Bunlara ek olarak Paul, Binken, Jensen ve Kreklau (1990), elestirel diuslinmeye dair
duyussal ve bilissel boyutlarinin birlikte degerlendirildigi 35 strateji gelistirmistir.
Calismamizin degerlendirme kriterini de olusturan bu stratejilerin amaci 6zerk, kesin,
bilingli distindr kavraminin sinif etkinliklerine ve tartismalara nasil dénustirilebilecegini
gostermektir. Stratejiler duyussal, makro diizeyde bilissel ve mikro diizeyde bilissel olmak
Uzere Ug¢ gruba ayrilarak sunulmaktadir. Bu gesit bir siniflama duyussal boyutun énemini
ve duyussal ve bilissel boyut arasindaki tamamlayici iliskiyi vurgulamaktadir. Bu stratejiler
asagidaki gibi siralanmaktadir:

Tablo 1: Elestirel Disiinmenin 35 Stratejisi

Elestirel Disiinme Boyutlar
Stratejileri
Duyusgsal Stratejiler 1. Bagimsiz dlisinmek

2. Benmerkezcilik ya da toplummerkezcilik hakkinda i¢ gori
gelistirmek

3. Tarafsiz olmak

4. Dusuncelerin altinda yatan duyguyu ve duygularin altinda yatan
dusunceyi kesfetmek

5. Entelektliel algakgondllilik gelistirmek ve yargiya varmada acele
etmemek

6. Entelektiel cesareti gelistirmek

7. Entelektiel iyi niyet veya diristliik gelistirmek

8. Entelektiiel azim gelistirmek

9. Akla giuiven gelistirmek

Bilissel Stratejiler — 10. Genellemeleri azaltmak ve asiri basitlestirmelerden kaginmak
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11. Benzer durumlari karsilastirmak: i¢ gorileri yeni baglamlara
aktarmak

12. Bakis agisini gelistirmek: inanglar, arglimanlar veya teoriler
yaratmak veya kesfetmek

13. Sorunlari, sonuglari veya inanglari agikliga kavusturmak

14. Kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢6ziimlemek

15. Degerlendirme kriterleri gelistirmek: degerlerin ve standartlarin
berraklastiriimasi

16. Bilgi kaynaklarinin glvenilirligini degerlendirmek

17. Derinlemesine sorgulamak: koklii veya 6nemli sorulari glindeme
getirme ve takip etmek

18. Tartismalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etme veya
degerlendirmek

19. Cozumler tretmek veya (Uretilmis ¢ozimleri) degerlendirmek

20. Eylemleri veya politikalari analiz etmek veya degerlendirme

21. Elestirel okuma: metinleri agiklama veya elestirme

22. Elestirel dinleme: sessiz diyalog sanati

23. Disiplinlerarasi baglantilari kurmak

24. Sokratik tartismayr uygulamak: inanglar, teorileri veya
perspektifleri agikliga kavusturmak ve sorgulamak

25. Diyaloga dayali akil yurutmek: perspektifleri, yorumlari veya
teorileri karsilagtirmak

26. Diyalektik olarak akil yuritme: perspektifleri, yorumlari veya
teorileri degerlendirmek

Bilissel Stratejiler —

27. idealler ve gercek pratiklerin benzerlik ve farkliliklarini ortaya
koymak
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Mikro Beceriler
28. Disinme hakkinda tam olarak distiinme: elestirel sozcikler

kullanma

29. Onemli benzerlikleri ve farkhliklari fark etmek

30. Varsayimlari incelemek veya degerlendirmek

31. ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt etmek

32. Akla yatkin gikarimlar, tahminler veya yorumlar yapmak

33. Kanitlari ve iddia edilen gercekleri degerlendirmek

34. Celigkileri fark etmek

35. Cikarimlari ve sonuglari kegfetmek

Bilissel stratejilerin makro ve mikro seklinde ayrilmasi, gercek elestirel dlisinme seviyesini
(makro) ve bu seviye igin kisinin bilmesi gerekli olan temelleri (mikro) ifade etmektedir.
Kisi oncelikle varsayimin, imanin, ¢ikarim ve sonuglarin neler oldugu gibi temel bilgileri
o0grenmeli ve elestirel diistinme siirecinde gesitli temelleri bitlinlestirmeli ya da bunlardan
yararlanmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken husus elestirel disiinme egitiminde
mikro becerilerle sinirli kalmamak, bltiiniin pargadan daha 6nemli oldugu disincesiyle
hareket ederek mikro becerileri makro seviyeye ulasmak igin birer arag olarak gérmektir.

Bilissel boyutlarin duyussal boyut ile iliskisinde duyussal boyut, elestirel disiinme
acisindan her adimda 6nemli bir yere oturmaktadir. Buradaki temel dislince, elestirel
diisinmeyi 6grenmek icin motive olmayan hig¢ kimsenin onu 6grenemeyecegidir. Elestirel
diisinmenin bilissel bir sekilde uygulanmasi ile elestirel ruh gelisebilir. Yani elestirel
diisinme egitiminde, duyussal boyut bilissel boyut kadar énemlidir. Bu boyutlar birbirine
bagimli ve i¢ ice gegcmis durumdadir. Ayni sekilde duyussal stratejiler de kendi icinde
birbirlerine bagimlidir. Kisinin entelektiiel 6zellikleri uyum iginde oldugunda en iyi sekilde
gelismektedir (Paul vd., 1990).

2. Elestirel Diisiinme Egitimi

Elestirel dislinme egitimi Oncelikle elestirel dislinmenin o6gretilip Ogretilemeyecegi
sorusu Uzerine sekillenmektedir. Bu konu arastirmacilar tarafindan tartismaya agiimis ve
bircok arastirmaci onun Ogretilebilir bir beceri oldugunu savunmustur. Buna gore kisi
kendi akil ylritme sireglerini elestirel olarak inceleyip degerlendirebilir ve daha objektif
ve mantikli disinmeyi 6grenebilir. Bu ylizden elestirel dislinme egitime niifuz etmelidir

104



Algiil & Meydan, AIHL Kelam ders kitabinda “Dinin Anlasiimasinda Farkli Yorumlar” Ginitesinin elestirel
disiinme agisindan incelenmesi

(Ennis, 2011; Facione, 1990). Burada ise onun egitim sistemi igerisinde nasil
konumlanacagi, nasil bir yéntemle gelistirilecegi tartisma konusu olmustur.

Bazi arastirmacilar elestirel diisinmenin egitimin tiim alanlarina uygulanabilir genel bir
beceri oldugunu bazilari ise bir alanla bagimli oldugunu belirtmektedir. Buradan hareketle
elestirel diisinme egitiminin ayri bir ders olarak verildigi, konu alani 6gretimine ve icerik
o0grenimine dabhil edildigi ve bu yaklasimlarin karma bir seklide sunuldugu yaklasimlar
ortaya c¢ikmistir (Ennis, 1989). Elestirel dusinme egitiminde 06gretim programlari
sekillendirilirken Ivie’'nin ve Emerson’un elestirel disinme 06gretim modelleri gibi
dogrudan elestirel dislinmeye yodnelik modeller ve King ve Kitchener'in yansitici
muhakeme modeli ve dort katli diistinme modeli gibi diger Ust diizey dlisiinme becerileri
ile birlikte elestirel diisinmeyi de gelistirmeyi hedefleyen birgcok modele rastlanmaktadir
(Onal, 2020).

Elestirel dislinme egitiminde 6grencilerin kendi 6grenmeleri tizerinde etkin olmalarini, bir
olay ya da olguya farkh bakis agilariyla bakabilmelerini ve isbirligini destekleyen gurup
calismalarina katilabilmelerini saglayacak yontemlerin kullanilmasi hedeflenmistir. Bu
amaca yonelik etkinligi kanitlanmis yontemler arasinda alti sapkali dislinme, beyin
firtinasi, soru sorma, entelektiiel normlar etkinligi ve elestirel medya okur-yazarligi egitimi
yer almaktadir (Sensekerci & Bilgin, 2008). Ayrica elestirel disinmenin gelistiriimesine
yonelik sinif icinde aktif 6grenmenin harekete gegirilmesi amaciyla Sokratik sorgulama, rol
oynama, deneyimleri analiz etme, gercek goris ve mantikh yargilarin ayirt edilmesi ve
drnek olay ydntemleri de kullaniimaktadir (Onal, 2020).

Konuya din egitimi 6zelinden bakildiginda elestirel disiinme, dinin yaratici, vahiy,
nlbivvet ve ahiret gibi konulardan olusan epistemolojisine, dogru bilgiye ulasmak
amaciyla 6nyargilardan uzak ve sorgulayici sekilde yaklasmay! ifade etmektedir. Boyle bir
yaklasim kisinin inanmasinin ya da inanmamasinin gerekgelerine vakif olmasina, inancini
rasyonel dizeyde delilllendirebilmesine, dislinceleri ve duygulari {izerine
diisiinebilmesine ve dusiindiklerini dil araciligiyla aktarabilmesine imkan tanir. Kisinin akil
ile vahiy arasindaki iliskiyi dogru kurabilmesini saglayarak onu asiriliklarindan korumaya
yardimei olur (inan Kilig, 2019). Ayrica dgrencilerin inang, ibadet ve ahlak konularinda
mantikli ve tutarli bir felsefeye sahip olmalarina yardimci olmaktadir. Kiresellesen
diinyada farkli dine mensup kisileri ve bir din igerisindeki farkli yorumlari anlama
noktasinda 6grenciye bilissel yetkinlik kazandirir. Ogrencileri sorgulamaksizin kabulden,
mezhep, tarikat, cemaat taassubundan ve taklidi eylemlerden uzaklastirir (Karasu, 2021).
islam dininin diisiinmeyi ibadetlestirme derecesinde temele alan, sorgulama, yorumlama,
cikarim yapma ve degerlendirme gibi (st diizey faaliyetlere izin veren yapisi, nitelikli
diisinme anlaminda elestirel diisiinmeye aciktir. Nitekim mezheplerin ortaya ¢ikisi da
boylesi 6zglr ve Ust dizey dislinme ortaminin bir sonucudur. Dini hayat bu agidan
elestirel diistinmeye ihtiya¢ duyulan alanlardan biridir. Zira bu 6zgiir diisiince ortaminda
ortaya atilan sdylem ve davranislarin kisinin dislince slizgecinden ge¢meden kabul
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edilmesi, dinin bozulmasina yol agacaktir. Dinin gergcek dogasina uygun inanglarin
yayginlasmasinda elestirel diisinme yardimci gérev gortr (Duran, 2021).

Elestirel diisiinme, dini inanglarin saglamlastiriimasinin yaninda yasantilara aktarilmasi
konusunda da aktif rol oynamaktadir. Kisinin bu inanglari kendine mal edebilmesi yeni
o0grendigi bilgilerle mevcut bilgileri arasinda anlamli baglantilar kurmasi ile mimkinddr.
Bu sekil bir anlamh 6grenme igin 6grenciler, mevcut bilissel yapilari ile yeni bilgi arasinda
en anlamli baglantiyi kurabilecekleri bilissel bir analiz yapabilmeli, ardindan mevcut bilissel
yapilari ile yeni bilgileri uzlastirabilmeli ve 6grendiklerini kendine 6zgl entelektiiel arka
plana ve kelime dagarciklarina gore yeniden dizenleyebilmelidir (Ausubel, 2000). Boylesi
bir anlamli 6grenmenin gerc¢eklesebilmesi icin din egitiminde ise kosulacak etkin
yontemlerden birisi soru sormaktir (Meydan, 2016). Sorgulamanin insanin temel
ozelliklerinden bir oldugu distnildigiinde elestirel disinme anlamli 6grenmeden 6nceki
bir basamak olarak ifade edilebilir. Yani anlamli 6grenme yaklasimi elestirel diisiinme
becerileri tizerine kurulmalidir (Diler & Mavis Sevim, 2019). Bu noktada elestirel diisinme,
her 6grencinin kendine 6zgi bilissel yapisinin farkina varmasina, kendi diisiinme siiregleri
Uzerinde kontrol saglayarak yeni bilgileri bilissel yapilarina anlamli bir sekilde
yerlestirebilmesine, ger¢ekten anlamaya yonelik nitelikli bir sorgulama sireci ile bilgileri
Ogrenci icin anlamli hale getirmesine ve 6grendiklerini bilingli bir sekilde yasantilarina
aktarabilmesine yardimci olarak anlamh 6grenme siirecine hizmet edebilir.

Ulkemizde elestirel diisiinme egitimine ydntemsel olarak bakildiginda 2004 yilindaki
program yenileme calismalariyla birlikte egitim sisteminde yer aldigi mustakil bir ders
olarak ise ilk defa ortaokulda 7 ve 8. siniflarda segmeli ders seklinde okutulan disiinme
egitimi dersi ile ayr bir dersin konusu gorilmektedir (Kog, 2022; MEB, 2016). Ayrica
O0gretim programlarinda tiim derslerin vizyon, konu ve hedeflerinde kendine yer bulmus
Ozel olarak da programlarda ise kosulan yapilandirmaci 6gretim yaklasimi lizerinden din
dersleri dahil tim derslerin mifredatina dahil edilmis durumdadir. Yapilandirmaci
anlayisla hazirlanan programlarin hedefleri arasinda ise 6grencilerin Ust diizey bilissel
becerilerini gelistirmek bulunur (Sasan, 2002). Din egitimine yonelik hazirlanan
programlarda elestirel diistinme, yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi bir “temel beceri”
olarak yerini almistir (Karagéz & Dogan, 2016). Ancak bu yaklasimin din egitiminde
uygulanabilmesi icin Ogrencilerin elestirel bir sekilde kendi bilgi, inang ve deger
varsayimlari (izerinde degerlendirme yapabilmeleri ve bunlar alternatif bakis agilari ile
karsilastirabilmeleri gerekmektedir (M. Zengin, 2017). Yapilandirmaci yaklagimin temel
becerileri arasinda kabul edilen bu becerinin gelismesi i¢in ders programlari, 6grenme
ortamlari, 6lgme degerlendirme sistemi, 6gretmen ve 6grenci faktorleri gibi egitim
Ogretim silrecine dahil olan birgok unsurun bu anlayisa uygun hale getirilmesi
gerekmektedir (Karag6z & Dogan, 2016). Calismamizin kapsamina giren ve bu unsurlardan
birini teskil eden ders kitaplari da elestirel diisinme becerilerini gelistirecek seklide
tasarlanmasi beklenir.
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3. Yontem
3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “Kelam ders kitabinin dinin anlasiimasinda farkli yorumlar {initesi elestirel
diisinmeye yonelik neler icermektedir?” sorusu (zerinden Anadolu imam Hatip
Liselerinde 12. sinifta zorunlu ders olarak okutulan Kelam ders kitabinin “Dinin
Anlasilmasinda Farkli Yorumlar” Unitesinin elestirel dislinme becerileri agisindan
incelemesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda Unitedeki hazirhk ve degerlendirme
calismalari ile etkinliklerin elestirel diisinmeye dair neler igerdikleri tespit edilmeye
calisilmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma deseni benimsenmistir. Yontem olarak yazili belgelerin
icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmeye yarayan dokiiman analizi yontemi
kullaniimigtir. Bu yontemde amag ele alinan konudan anlam g¢ikarmak, konu hakkinda
anlayis olusturmak ve ampirik bilgi elde etmektir. Bu amacla ilgili dokiimandan elde edilen
veriler incelenip yorumlanmustir (Kiral, 2020).

3.3. Veri Kaynaklari: Kapsam ve Sinirliliklar

Arastirmada Talim ve Terbiye Kurulunun 25.06.2018 giin ve 12254648 sayili karari ile ders
kitabi olarak kabul ettigi “Anadolu imam Hatip Lisesi Kelam” ders kitabi veri kaynagi olarak
kullanilmistir (Kilavuz vd., 2021). ilgili ders kitabinin tamaminin incelemesinin bir
makalenin sinirlarini asacagl degerlendirilerek (initeler arasinda elestirel diislinme ile en
ilgili gorulen “Dinin Anlasiimasinda Farkh Yorumlar” Gnitesindeki etkinlik ve sorularla
sinirlandinilmistir.  Ogretim programi-ders kitabi iliskisi nedeniyle dersin &gretim
programinda ilgili Uniteye ait kazanimlar da incelemeye alinmistir. Calismanin sinirini
Uniteye dair kazanimlar ile Unitemize Hazirlanalim, Not Edelim, Yazalim, Tartisalim,
Unitemizi Degerlendirelim (6lgme ve degerlendirme) etkinlikleri, Bilgi ve Okuma Kutulari
¢alismanin veri kaynaklarini olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel analiz teknigi kullaniimistir. Bu teknik verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére dzetlenmesi ve yorumlanmasini igermektedir (Ozdemir, 2010).
Calismada, ders kitabindaki soru ve etkinlikler Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990)
tarafindan olusturulan elestirel dislinmenin 35 stratejisi ile iliskilendirilerek analiz
edilmistir. Veriler, 35 strateji ve bu stratejilerin boyutlarini olusturan Duyussal Stratejiler,
Bilissel Stratejiler-Makro Beceriler ve Bilissel Stratejiler-Mikro Beceriler boyutlari altinda,
bu boyutlarin birbirleri ile iliskileri de gbz 6nline alinarak incelenmistir.

Oncelikle, kapsama giren tiim soru, etkinlik ve metinlerin olusturulan gerceveye uygun
olup olmadigi, tek tek ve Unitenin geneline bakilarak bitincil bir seklide
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degerlendirilmistir. Ornegin metinlerde gegen “Selef; bir gérevde, bir makamda énce
bulunmus olan kimse, dncel, &nceki anlamlarina gelir. ilmi anlamda Selef derken Ehl-i
siinnetin 6nculeri kastedilir.” (Kilavuz vd., 2021, s. 56) seklindeki selef tanimi,
stratejilerdeki “kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve ¢o6ziimleme” becerisini
kazandirmaya yonelik bir adim olarak gorilmektedir. Ancak bu tanim, stratejilerde
kastedildigi gibi kisinin kavramlari anlamasi, yalnizca tanimlamaktan ziyade kavrama dair
acik ve bariz 6rnekler sunabilmesi ve kavrami uygun sekilde kullanabilmesi (Paul vd., 1990)
becerilerini kazandiracak bir yeterlilige sahip goriilmemistir. Bu tanim Unitenin bitlini ile
baglantili olarak incelendiginde ise selef kavramini stratejilerdeki haliyle analitik bir
degerlendirme ile birlikte islemeye yonelik bir ifadeye, etkinlige ya da degerlendirme
sorusuna rastlanmamistir. Yine baska bir 6rnek olarak “Dinin iki temel kaynagi vardir:
Allah’in (c.c.) kelami Kur’an ve onun uygulamasi olan stinnet.” (Kilavuz vd., 2021, s. 50)
ifadesine stratejilerdeki “degerlendirme kriterleri gelistirmek: degerlerin ve standartlarin
berraklastiriimasi” becerisi agisindan bakildiginda bir dini yorumu degerlendirme kriteri
olarak Kur’an ve siinnetin kullaniimasi gerektigi dogrudan ifade edilmekte, stratejilerde
bahsedilen manada 6grencilerin bu kriterleri ve degerlendirme standartlarini kendilerinin
acikliga kavusturmasina imkan taninmamaktadir. Unite biitiinlGgl agisindan da etkinlikler
ve linite degerlendirme sorularinda bu beceriye yonelik herhangi bir ifade, etkinlik ya da
soruya rastlanmamistir. Bu sekildeki bir 6n okumadan sonra, basta incelemeye dahil
edilmesi disliniilen metinler, soru ve etkinliklerle desteklenmeyen hazir bilgiler icerdikleri
ve bu vyonleriyle 6grencileri elestirel diisinmeye yonelik herhangi bir eyleme
ulastirmadiklari gerekgesiyle kapsam disina gikarilmistir. Ayni sekilde tinite degerlendirme
sorulari da test, bosluk doldurma, ezbere dayali agik uglu sorular, dogru-yanlis sorulari
seklinde hazirlanmis olup bilme, tanima, hatirlama ve ezbere séyleme etkinliklerini iceren
bilgi dlizeyinde kalmis ve elestirel disiinme stratejilerinden higbiri ile
iliskilendirilememistir. Bu sebeple yalnizca tinitedeki etkinlik ve sorulardan elde edilen
veriler incelemeye dahil edilebilmistir.

Analiz icin 6ncelikle her bir stratejiye S-1, S-2... seklinde numaralar verilmistir. Ardindan
Unitedeki etkinlik ve sorular incelenerek ilgili oldugu stratejiye gore kodlanmistir.
Kodlamalar yapilirken stratejilerin duyussal ve bilissel boyutlari arasindaki tamamlayici
iliski gbz 6niline alinarak bazi ifadeler birden fazla strateji ile iliskilendirilmistir. Bu
yontemle elde edilen veriler, stratejilerin boyutlarina ve her bir stratejiye gore
siniflandiriimistir. Veriler tek tek analiz edildikten sonra bitiincil olarak yorumlanmistir.

4. Bulgular
4.1. Kazanimlara Dair Bulgular

“Dinin  Anlasilmasinda Farkli Yorumlar” Unitesinin kazanimlari incelendiginde 6
kazanimdan vyalnizca 2 kazanim bilissel boyutun makro ve mikro becerilerinden birer
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strateji ile iliskilendirilmistir. Diger 4 kazanimin bilgi ve kavrama seviyelerinde olup
elestirel diisinme agisindan yetersiz olduklari gorilmektedir.

Elestirel dislinme agisindan ele alinan “Din ve dinl yorum arasindaki farki ayirt eder.”
(MEB, 2018) kazanimi, mikro becerilerden ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt etme
stratejisi (S-31) ile iliskilendirilmistir. Bu strateji distnuriin dikkatini ele aldigi konu ile ilgili
gerceklere odaklamasini ifade etmektedir. Bu sekilde kisi, diisinme siirecine dahil olan
alakasiz dusiinceleri ayiklayarak onlarin varacagi sonucu etkilemesine izin vermez. Ayni
sekilde bir olgunun hangi konularla ilgili oldugunu farketmeye yarayan bu beceri bir
konuyla ilgili bilginin baska bir konuyla ilgili olmayabilecegini kabul etmesini saglar (Paul
vd., 1990). Kazanima bu strateji agisindan bakildiginda 6grencinin din ve dini yorum
arasindaki farki ayirt edebilmesi, dini yorumun birden fazla olabilmesi, bolgesel olmasi,
degisebilmesi, yalnizca kabul edenleri baglamasi gibi bilgilere odaklanarak onu din yerine
koymasina engel olur. Ayni zamanda dinf yorumlarin 6zgilin yonlerinin farkina vararak bir
olgu lzerinden genelleme yapmalarinin da 6nline geger.

“Itikadi ve siyasi yorumlari, kelam ilminin bilgi kaynaklari 1siginda degerlendirir.” (MEB,
2018) kazanimi makro becerilerden tartismalari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz
etme veya degerlendirme stratejisi (S-18) ile iliskilendirilmistir. Bu strateji, kisinin neyin
dogru oldugu ile ilgili 6n yargilardan uzakta, olayin ardindaki mantigl anlayarak, giicli ve
zayif yonlerini belirleyerek bir sonuca varmasini ifade etmektedir. Burada kisi argiimanlari
analiz ederken, nedenleri arastirmanin ve farkli bakis agilarini dikkate almanin dneminin
farkindadir. Kanit ve yorum arasindaki farki bilir, yorumun dayandigi varsayimlari kesfeder
ve alternatif yorumlar énerebilir (Paul vd., 1990).

Kazanimin icerdigi elestirel diisinme becerisini kazandiracak bir egitim siirecinde 6grenci,
karsilastigi itikadi ya da siyasi yorumu benmerkezcilik ve toplummerkezcilikten uzak bir
sekilde mantiksal bir temele dayandirarak degerlendirebilir. Ogrencinin bu siireci tam
anlamiyla gergeklestirebilmesi icin tercihleri belirtmek ve sinirli bir tartisma ile gergek
iddialar bulmak yeterli degildir. Bu degerlendirmenin tam anlamiyla elestirel olabilmesi
icin 6grencinin mikro diizeyde geliskileri fark etme, ilgili olgulari ilgisiz olanlardan ayirt
etme, kanitlari ve iddia edilen gercgekleri degerlendirme becerilerine sahip olmasi gerekir.
Yine sorunlari, sonuglari veya inanglari agikliga kavusturmak ve degerlendirme kriterleri
gelistirmek de bu becerinin gelistirilmesi ile baglantilidir. Ogrenci bir yorumla
karsilastiginda onu yargilamadan 6nce anlayabileli, yargilamak igin ise kriterleri kendisi
gelistirmeli ya da acik hale getirebilmelidir (Paul vd., 1990). Ornegin &grencilerin
kazanimlarin agiklama kisminda yer alan ehl-i siinnetin onciileri anlaminda selefin dini
anlama tarziile glinim{izde Selefilik adini kullanarak ortaya gikan dinf ve siyasi ideolojilerin
farklarini elestirel perspektiften degerlendirebilmeleri igin bu iki yorum arasindaki farklar
acikliga kavusturabilmeleri, bu yorumlarin kanitlarini  degerlendirebilmeleri ve
degerlendirme kriteri olarak kabul edilmesi istenen naslara 6grenciler tarafindan
ulasiimasi gerekmektedir.
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4.2. Unitenin islenisine Dair Bulgular

Unite igerisindeki etkinlikler incelendiginde yalnizca Unitemize Hazirlanalim ve Tartisalim
etkinliklerinde elestirel dlslinme stratejilerine dair bulgulara rastlanmistir. Bunlar
icerisindeki etkinlik ve sorularda bilissel boyutun makro becerilerinden 5’ine (S-11, S-12,
S-14, 5-16, S-17), mikro becerilerinden 4’(ine (S-28, S-32, S-34, 5-35) ve duyussal boyuttan
4’Une (S-1, S-5, S-6, S-9) dair ifadeler yer almaktadir.

Uniteye hazirlik sorulari incelendiginde elestirel diisiinmeye dair sorularla karsilasiimistir.
“Fetih suresi, 10. ayetin anlamini 3 farkh mealden bularak defterinize yaziniz. Meal
farkliliklarinin sebeplerini arkadaslarinizla tartisiniz.” (Kilavuz vd., 2021, s. 49) seklindeki
giris sorusu bilgi kaynaklarinin glivenilirligini degerlendirmek (S-16), bakis agisini (5-12) ve
entelektuel algakgondllultuga (S-5) gelistirmek adina 6nemli bir sorudur. Meal kullanmayi
bilen, farkh mealleri taniyan ve bu meallerdeki benzerlik ve farkliliklari géren 6grenciler,
glvenilir bilgi kaynaklari kullanmanin éneminin farkina varirlar. Bir konu hakkinda birden
fazla makul diistince olabilecegini ve bunlarin dislinceye zenginlik kattigini kabul ederler.
Bir sorunla karsilastiklarinda basvuracaklari alternatif bilgi kaynaklarini tanir, bunlarin
ortak noktalarini gorir, farkhlastiklari noktalarda ise baska bir glivenilir bilgi kaynagina
yonlenebilirler. Boylece diristlik gegmisine sahip, bilecek konumda olan, ¢ikarlardan
uzak kaynaklari taniyip bunlara yonelerek dogru ve uygun bilgi toplamanin onilindeki
engelleri asmis olurlar (Paul vd., 1990, s. 82).

Bilgi kaynaklari Gizerinden konuyu temellendiren 6grenciler bilgilerinin sinirlarinin farkina
varirlar. Hangi kanitlara sahip olduklari, nasil inandiklari ve baska hangi kanitlar
arayabileceklerini bilmek onlara entelektiiel algakgondllilik kazandirir. Boylece
ogrenciler bildiklerinden fazlasini iddia etmez ve iddialarini saglam kaynaklarla
temellendirebilir (Paul vd., 1990, s. 70).

Meal farkliliklarinin sebepleri tizerine tartismak ise 6grencilerin bakis agilarini gelistirmek
adina 6nemli bir etkinliktir. Bir elestirel distndr, farkli bakis agilarinin neler oldugunu ve
farkhhk sebeplerini bilip onlar hakkinda anlayish bir sekilde konusabilmelidir. Farkli bakis
acllarindan haberdar olmak 6grenciyi, onlari elestirmeden kabul etmekten ve taklidi
eylemlerden uzaklastirir. Boyle bir perspektif gelistirme yollarindan birisi ise tartisma
yontemidir (Paul vd., 1990, ss. 77-78).

Unitemize hazirlanalim béliimiinde ve konunun islenisi sirasinda égrencilere “Ayni konuda
insanlarin  farkli diisinmelerinin sebepleri sizce neler olabilir? Arkadaslarinizla
duslincelerinizi paylasiniz.”, (Kilavuz vd., 2021, s. 49) “Dinimiz bir, Peygamberimiz bir,
kitabimiz bir. Oyleyse neden ayri ayri disiinceler, fikirler, inanislar ortaya ¢ikmistir?
sorusunu arkadaslarinizla tartisiniz.” (Kilavuz vd., 2021, s. 53) seklinde sorular
yoneltilmistir. Bu sorular sayesinde 6grenci insanlarin disiinme siiregleri Uzerine
duslinecek, dusuincelerin ortaya cikis sebepleri hakkinda fikir yurttecektir (S-28). Bu ise
ogrencilerin daha iyi, daha net, daha dogru ve daha adil diisiinebilmesine firsat sunacaktir.
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Nedenlerini sorgulamadan yalnizca disiinceler hakkinda diisiinmek elestirel diisinme
acisindan yeterli bir eylem degildir. Elestirel bir dlsliniir, dislinceyi analiz edebilmelidir.
Burada 6grenciler arasinda bir tartisma ve paylasim ortami olusturulmasi da elestirel
disinme agisindan olduk¢a O©nemlidir. Clnkl disiinme hakkinda tam olarak
diisiinebilmenin bir yolu da tartisma esnasinda kendi goruslerinin rollinlin farkinda olmak
ve farkh gorislerden haberdar olup hangisinin desteklenecegi konusunda bir fikre sahip
olmaktir (Paul vd., 1990, s. 96).

Bu tartisma ve paylasim ortami ayni zamanda bizleri elestirel distinmenin duyussal
boyutuna da yonlendirmektedir. Kendi distncelerini boyle bir ortamda formiile eden
ogrenciler, baskalarinin inanglarini pasif bir sekilde kabul etmez ve meseleleri kendi
kendilerine analiz edebilecek, haksiz otoriteleri reddedebilecek ve hakl olanlarin
katkilarini taniyabilecek sekilde bagimsiz dislnebilir. Boylece farkh dislincelerden
haberdar olarak baskasinin dilinden ve maniptilatif soylemlerden kolayca etkilenmezler (S-
1). Yine boyle acik fikirli bir atmosferde, sagma kabul edilen bazi fikirlerdeki dogrulari ve
sosyal grubumuzda gliclii bir yer tutan bazi fikirlerdeki ¢arpitma veya yanlislari, dogru seyi
yapmanin zorluklarina ragmen kendi diisiincelerine sadik kalarak belirtebilirler. Boylece
elestirel diistinme adina 6grencinin entelektiiel cesaretini gelistirme yoniinde bir adim
atilmis olur (S-6) (Paul vd., 1990).

Uniteye hazirlik kisminda “inancla ilgili bildiginiz farkli yorumlardan bazilarini defterinize
yaziniz ve bunlarin farkl olmasinin sebeplerini arastirarak bulmaya ¢alisiniz.” (Kilavuz vd.,
2021, s. 48) seklinde bir soru ile tekrardan yorum farkhliklarinin sebepleri (izerinde
durulmasi, 6grenciden konuyu derinlemesine sorgulamasinin istendigini gostermektedir
(5-17). Boyle bir arastirma, Unitenin islenisi siirecinde ifade edilecek olan iddialarin altinda
yatan sebepleri anlama noktasinda &grenciye yardimci olacaktir. Ogrenci, kendi
bildiklerinden de hareketle konuya dair bir anlayis gelistirecek, konuyu daha genis bir
cerceveye ve genel bakis agisina yerlestirebilecektir. Sebepleri arastirmak, kaynak
kullanimini gelistirmekle birlikte diisiincelerin altinda yatan énemli konulari ve sorulari
derinlemesine dislinmeyi saglayacaktir. Yorum farkliliklarinin sebepleri izerinde ¢okga
durmak, 6grencinin konuya odaklanmasi ve dislincelerini bu ¢ercevede organize etmesi
acisindan oldukga 6nemlidir (Paul vd., 1990, s. 83).

Burada oncelikle insanlarin farkli diisinmelerinin sebeplerini daha sonra inangla ilgili
yorum farkliliklarinin sebeplerini sorgulamak 6grenciye benzer durumlari karsilastirma ve
duslinceleri yeni bir baglama aktarma firsati sunar (S-11). Kisinin dlslincesini farkli
alanlara uygulayabilme kapasitesi dlistinceye gii¢ kazandirmaktadir. Elestirel bir distnir
disitncelerini dikkatli bir sekilde kullanip farkli alanlara aktarabilir. Boylece her yeni
durumda kisinin anlayisi zenginlesir (Paul vd., 1990, s. 76).

Unite hazirk kisminda yer verilen “Mezhep kelimesi sizde hangi anlamlari
cagristirmaktadir? Yaziniz.” sorusu kelime veya deyimlerin anlamlarini agiklama ve
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¢ozlimleme agisindan énemli bir ifadedir (S-14). Elestirel dislinme agisindan bir tanimin
ne oldugunu sdylemek onu anlamanin kaniti sayllmaz. Bagimsiz diisiinme, diisiincenin
netligini, net bir diisiince ise kavramlari analiz edebilme yetenegini gerektirir. Kavramlarin
aclk ve somut bir zemine baglanmadan zihinde slziilmesi, farkli kavramlarin birbirine
karistirilmasina sebep olur. Burada kisi, kavrama dair agik 6érnekler sunabilmeli ve kavrami
uygun sekilde kullanabilmelidir. Kavramin gagristirdigi anlamin sorulmasi 6grencinin bu
kavrama dair netlik kazanmasinda énemli bir uygulamadir. Bu etkinligin sinif ortaminda
beyin firtinasi seklinde gergeklestirilmesi ve 6gretmenin kavramla mantiksal olarak iliskili
olan ve olmayan ¢agrisimlari ayirt etmeye yonelik sorulari ile kavrama dair daha net bir
anlayis kazanilabilir (Paul vd., 1990, ss. 79-81).

“Tartisalim” etkinliginde Allah’in kudreti ve insanin iradesine iliskin birtakim ayetler
verilmis ve 6grencilerden bu ayetleri insanin iradesi ve 6zglrlGgi agisindan inceleyerek
cikardiklari sonuglari arkadaslari ile paylasmalari istenmistir (Kilavuz vd., 2021, s. 64). Bu
etkinlik elestirel diisiinme ile birgok agidan iliskilendirilebilir. Ogrenciye ayetler verip buna
inanan birisinin nasil davranacagi ve bunun sonuglarinin neler olacagi lizerinde durmak,
onun inanglar konusundaki ¢ikarim ve sonuglari kesfetmelerini saglar (S-35). Ogrenci bir
ayetten yola ¢ikarak buna inanan bir insanin hangi sonuglara ulasabilecegine ve bu
inanglar dogrultusunda nasil hareket edebilecegine dair ¢ikarimlar yapabilir. Boylece
naslarin anlamlarina iliskin daha eksiksiz bir anlayis gelistirebilir (Paul vd., 1990, s. 102).

Cikarimlari ve sonuglari kesfetmek “x dogruysa o halde y de dogru olmalidir” seklinde
isleyen bir siiregtir. Boyle bir slreg kisinin celiskileri fark edebilmesini gerektirir. Etkinlikte
once Allah’in mutlak iradesine daha sonra ise insanin iradesine yonelik birbiriyle
celisiyormus gibi gorlinen ayetler verilerek 6grencilerin zahirdeki celiskileri fark etmesi
saglanmaya calisiimistir (S-34). Elestirel distinmeyi gelistirici bir 6grenme ortaminda
zahirdeki geliskileri fark etmek kisiyi bir taraf segme eylemine gétiirmez. Aksine her iki
gorisiin de neler soyledigini derinlemesine anlamaya ¢alisir ve her ikisinin de dogru
olabilme ihtimalini degerlendirir (Paul vd., 1990, s. 101). Bu etkinlik naslari butlncil bir
sekilde yorumlamak adina onemli bir adimdir. Burada 6gretmen, ayetlerden gikan
sonuglarla buna inananlarin uygulamalari arasindaki geliskiyi kesfetmek icin de sorular
yoneltebilir. Clinki genellikle cgeliski, sdylemler ve eylemler arasinda gorilmektedir.
Boylece 6grenci, dinin ginliik hayatta yasanisina dair yanlis ve eksikliklerin fark edilmesi
adina degerli ¢cikarimlarda bulunabilir.

Bu etkinligin elestirel diisinmeye dair bir diger getirisi akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler
veya yorumlar yapmayi saglamasidir (5-32). Her yorumun bir ¢ikarim tzerine kuruldugu ve
insanin icinde bulundugu her durumu yorumladigl disindliirse akla yatkin gikarimlar
yapmak makul bir yasamin geregidir. Elestirel disinme akla dayal saglam sonuglara
ulasmayi icermektedir. Kisi yalnizca tahminde bulunabilecegi durumlar ile net bir sonug
cikarabilecegi durumlari ayirt edebilir (Paul vd., 1990, s. 99). Bu etkinlik sayesinde de
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ogrenciler, dinin yoruma acgik ve kapali yonlerini kesfedebilir, yorum yapabilecekleri
alanlarin farkina varir ve makul ¢ikarimlarla yorumlarini olusturabilirler.

Benmerkezcilik ve toplummerkezcilige ragmen makul ¢ikarimlar yapabilmek, kisiyi makul
bakis acilari olusturmaya (S-12), makul sonuglar ¢ikarmaya, tutarl ve mantikli diistinmeye
gotirir ve boylece kisinin akla olan giveni gelisir (S-9). Akil sahibi bir kisi, aklin glicini ve
diisiinceyi makul standartlara gére formiile etmenin degerini bilir. Akla gliven gelistirmek
kisinin diinyayl anlamlandirma arzusunu saglam bir zemine oturtarak ona anlamlandirma
yoniinde cesaret verir. Bu gibi etkinler 6grencileri akla dayal ¢ikarimlar yapmaya goétirir.
Burada 6grencinin gikarimlarinin degerli oldugunun vurgulanmasi onun akla olan giivenini
gelistirecektir. Metinlerin, 6grencilerin anlatilanlardan anlam ¢ikarmasina firsat vermeyen
yapisi ise bu istegi baltalamaktadir (Paul vd., 1990, ss. 73-74).

Sonug ve Oneriler

Kelam dersi 6gretim programi, Anadolu imam hatip lisesi 6grencilerine inang esaslarini ve
temel ilkelerini naslardan hareketle temellendirmeyi, bunlari akli yontemlerle agiklamayi
ve karsi fikirleri elestirip cevaplama becerileri kazandirmayi hedeflemektedir. Bu amag,
arastirma kapsaminda incelenen Unite agisindan degerlendirildiginde insanlarin din?
yorum vyaparken takip ettikleri dlslinme sirecinin farkina varma, yorumlari
degerlendirirken naslari kriter alma, her tirli yorum, ¢ikarim ve degerlendirmeyi akla
uygun bir temele oturtma ve karsi fikirleri bu elestirel hat (zerinde cevaplama geregi
ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel diistinme bu gerege yonelik akla yatkin ¢ikarimlar, tahminler
veya yorumlar yapma, degerlendirme kriterleri gelistirme, ¢ikarimlari ve sonuglari
kesfetme ve derinlemesine sorgulama gibi bircok fayda saglamaktadir. Bu faydalara ve
O0gretim programlarinin amaglarindan birinin elestirel diisiinen bireyler yetistirmek
olmasina ragmen Anadolu imam hatip lisesi 6gretim programinda elestirel disiinme
yalnizca bireyden beklenen bir nitelik olarak yer almis, elestirel diisinmenin énemine ya
da kavramsal icerigine dair bir bilgi verilmemistir.

“Dinin anlasiimasinda farkli yorumlar” (nitesinin kazanimlarinin elestirel disiinme
acisindan yetersiz oldugu goérilmektedir. Kazanimlar genellikle bilissel alanin bilgi ve
kavrama dizeylerinde kalmaktadir. Ancak elestirel diisinme icin bilissel alanin analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik kazanimlar gereklidir. Ayrica yalnizca
bilissel alanla yetinilmemeli, duyussal alana yonelik kazanimlar da eklenmelidir.

Unitenin islenisine bakildiginda 35 elestirel diisiinme stratejilerinin ~ 13’Unii
gerceklestirebilecek nitelikte etkinliklere rastlanmistir. Bu 13 strateji yalnizca Unite hazirhk
sorularindan ve (nite igindeki iki adet tartisalim etkinliginden gikariimistir. Bu agidan ders
kitabinda elestirel diistinmeye dair daha fazla icerige yer verilebilecegi gorilmektedir.
Ozellikle elestirel diisiinmenin birbirini tamamlayan farkli boyutlardan olusmasi ve bazen
bir etkinligin bile kisiyi bu becerilerden birkagina ulastirabilmesi géz 6niine alinirsa kitap
elestirel diisinme agisindan daha zengin hale getirilebilir.
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Ele alinan linite, eger nitelikli soru ve etkinliklerle desteklenirse dinf yorum farkhliklarini
ve sebeplerini konu edinmesi bakimindan elestirel dislinmeye yodnelik 6grencilerin
diisinme siregleri lizerinde duslinebilecekleri, ¢cikarimlari ve sonuglari kesfedebilecekleri,
yorumlari analiz edip degerlendirebilecekleri, sorunlari, sonuglari veya inanglari agikliga
kavusturabilecekleri, degerlendirme kriterleri gelistirebilecekleri, eylemleri veya
politikalari analiz edebilecekleri, entelektiiel algakgdnulliligu, cesareti, iyi niyeti, akla
gliveni ve bagimsiz dusinmeyi gelistirebilecekleri igerik olusturmak mimkin hale
gelmektedir.

Unite hazirlik sorulari elestirel diisiinme agisindan olumlu degerlendirilebilecek bir sekilde
yapilandirilmis olmasina karsin (inite degerlendirme sorulari test, bosluk doldurma,
ezbere dayali acgik uglu sorular, dogru-yanls sorulari seklinde bilme, tanima, hatirlama ve
ezbere soyleme etkinliklerini iceren bilgi dizeyinde kalmis, elestirel dlslinme
stratejilerinden hicbiri ile iliskilendirilememistir. Unite sonunda dgrencilere “x mezhebin
gorisleri nelerdir?” seklindeki sorulardan ziyade dini yorum farkliliklarinin neden birer
zenginlik oldugu, farkli yorumlarin islam diisiincesine ne tiir katkilarda bulundugu, bu
yorumlarin zenginlik olarak degerlendirilmesi igin ne tiir standartlar tasimasi gerektigi,
yorumlar arasindaki farklilik ve benzerliklerin neler oldugu gibi agik uclu sorular yoneltmek
elestirel diisinme adina daha anlamli olacaktir. Ayni zamanda kazanimlarda bahsedilen
itikadi ve siyasi yorumlarin islam disiincesine canlilik kattigini fark etme eylemi st diizey
bir sekilde gerceklesmis olacaktir.

Unite kazanimlarinda yorum farkliliklarina dair bircok kavramdan bahsedilmekte ve bu
kavramlarin agiklanmasi istenmektedir. Bu dogrultuda (initenin islenisi ve degerlendirme
sorularinda da kavramlari kisaca tanimlamaya yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Elestirel
diisinmenin kullanilan dil ile derin bir baglantisi oldugu, makro bilissel becerileri harekete
gecirecek mikro bilissel becerilerin olgu ve kavram bilgisini de igerdigi distnildigiinde
kavramlar birgok ¢agrisim ve baglanti icermesi agisindan énemli bir konumdadir. Ancak
yalnizca kavramin ne demek oldugunun agiklamasini istemek yerine elestirel dlistinme
adina daha anlamli sorular sorulabilir. Ornegin “Bidat denince akliniza neler geliyor?”,
“Buna bidat dememizi saglayan sey nedir?”, “Boyle dedigimizde onun hakkinda ne
soylemis oluyoruz?”, Bu kavramin zitti nedir? Buna dair 6rnekler veriniz.”, “Biri bu ifadeyi
neden kullanir?”, “Bu kavramin bize sagladigi pratik sonuglar nelerdir?” gibi sorular (Paul
vd., 1990, s. 80) 6grencilerin kavramlarin anlamlarini netlestirmesine ve uygulamada
kavramlari tam olarak nerede ve nasil kullanacagini bilmesine yardimci olacaktir.

Unite kazanimlarinda bahsedilen din ve dinf yorum arasindaki farki ayirt etme adina
metinlerde ikisi arasindaki farklliklar zikredilmis ve tablolastirilarak 6zet bir sekilde
Ogrenciye sunulmustur (Kilavuz vd., 2021, ss. 50-51). Ancak s6z konusu olgu cesitli
uygulamalarla elestirel diisinmeyi destekleyecek sekilde islenebilir. Dinf yorumun din ile
karistirilmasi, ideal dinin gercgeklestirilmesi yolunda bir engeldir. Burada 6grenciye manasi
acik hususlarla birden fazla manaya gelmesi mimkin olan veya manasinda kapalilik
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bulunan konulara dair 6rnekler sunularak “Bu bir gercek mi yoksa bir ideal mi?”, Bu her
zaman boyle midir, yoksa bu ifade insanlarin yorumlamaya calistiklarinin bir gdstergesi
midir?”, “Bunu oldugu gibi kabul etmek i¢in ne gibi sebeplerimiz var?”, “Bunu yapma
seklimiz gergekten hakli mi?” seklinde sorular yoneltilmesi onun idealler ve gergekler
arasindaki farki anlayabilmesine, uygulama ile idealler arasindaki bosluklari
taniyabilmesine imkan sunacaktir (Paul vd., 1990, s. 95). Boylece 6grenci, dinf yorumun
islam’1 en giizel sekilde yasayabilmek adina birtakim ¢abalarin sonucu oldugunu ve insana
dair farkh etkenler sebebiyle bir¢ok farkli yorumun olustugunu anlayacaktir.

Unitenin islenisindeki bilgi kutulari ve okuma parcalari da cesitli soru ve etkinliklerle
desteklenerek elestirel diisiinmeye uygun hale getirilebilir. Ornegin bir bilgi kutusunda
Hashasiler hakkinda bilgi verilmis ve onlarin islam diinyasina karsi siyasi, i¢timai ve dinf
bakimdan ciddi bir tehdit olusturan eylemlerinden bahsedilmistir (Kilavuz vd., 2021, s. 62).
Ancak 6grencinin bu metinden neler ¢ikarabilecegine, konu ile ilgili ne tir baglantilar
kurabilecegine dair herhangi bir etkinlik yapilmamistir. Bilgilendirme metni sunulduktan
sonra Ogrenciden “Bu eylemleri neden vyaptilar?”, “Hangi gerekcgeleri gostermis
olabilirler?”, “Bu eylemlerin olasi sonuglari nelerdir?”, “Eylemi gergeklestirenler ne tir
sonuglar istemektedir?”, “Glinimiizde buna benzer eylemler var midir?” seklindeki
sorulari cevaplamalari istenebilir. Bu sayede 6grenciler eylemleri veya politikalari
degerlendirme becerisi kazanabilir. Elestirel diislinme, bir eylemin ardindaki akil yiiriitme
sirecini tanimayi ve eylemlerin sonuglarina ve gliniimiz ile iliskilendirilebilecek yonlerine
dair gikarimlar yapabilmeyi gerektirir (Paul vd., 1990, s. 87).

Yine bir okuma pargasinda Hz. Peygamberin Mislimanlarin blyik bir cemaat oldugunu
vurgulayan hadisleri ve her tirli ayrimcihiga karsi durusu Uzerinden Mislimanlar
arasindan birlik ve beraberligin ve diger din mensuplarina karsi duyarh olmanin geregi
anlatilmistir (Kilavuz vd., 2021, s. 66). Burada ¢ikarimlarin metnin icinde 6grenciye hazir
sunulmasi yerine Hz. Peygamberin s6z ve eylemleri verilerek g¢ikarimlari 6grencinin
yapmasini beklemek elestirel diisinmeye daha uygun bir ydntemdir.

Egitim slireci bu ve bunun gibi bir¢ok bilgi sunulurken c¢esitli sorularla desteklenerek
elestirel diistinmeye yardimci hale getirilebilir. Elestirel diisinme agisindan sorular sormak
ve cevaplarin paylasilip tartisilacagi bir sinif ortami olusturmak oldukga 6nemlidir. Elestirel
diisinmeye dair daha anlamli kazanimlar elde edebilmek i¢in devreye tartisma, Sokratik
sorgulama, beyin firtinasi gibi yontemler koyulabilir. Bu sayede 6grenciler problemler ve
¢Ozimler hakkinda kendi aralarinda tartisabilme, eylemleri, yorumlari, inanglari analiz
edip degerlendirebilme, bakis agisini gelistirebilme, kavramlari zihinlerinde saglam bir
zemine oturtabilme, degerlendirme kriteri olusturabilme, derinlemesine sorgulayabilme,
bagimsiz dislinebilme, entelektiiel algakgonulliliige, azme, cesarete, iyi niyete sahip
olma, akla giiven gelistirme gibi bilissel ve duyussal boyutta bircok agidan kendini
gelistirebilir.
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Bu c¢alismaya ek olarak din egitimi 6zelinde farkli meslek derslerine yonelik Gst diizey
diisinme becerilerini farkh agilardan inceleyecek, bu becerilere engel teskil edecek ifade
ve uygulamalari tespit edecek ¢alismalar yapilabilir. Literatlirdeki bosluk da gbz 6niine
alindiginda bu tir ¢alismalar dine dair meselelerin taklit ve taassuptan uzak bir zeminde
ele alinmasina katki saglayacaktir.
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