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Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastirmalar: Dergisi (EBTAD) ulusal bilimsel ve hakemli bir ¢evrimici dergi
olarak yilda iki kez yaymlanmaktadir. Bu dergide, arastirmanin sonuglarini yansitan, kabul edilebilir
yiiksek bilimsel kalitesi olan, bilimsel gézlem ve inceleme tiiriinde arastirma makaleleri yaymlanmaktadir.
Bu derginin hedef kitlesi 6gretmenler, 6grenciler ve egitim fakiiltelerinin alan egitiminde (fen egitimi,
sosyal bilimler egitimi, matematik egitimi ve teknoloji egitimi gibi) ile cesitli alanlarda (fen bilimleri,
sosyal bilimler ve teknoloji gibi) ¢alisan bilim insanlaridir. Bu dergide, hedef kitle nitelikli bilimsel
caligmalardan yararlanabilir. Yaymn dili Tiirk¢edir. Dergiye yayinlanmak {izere gonderilen makalelerin
daha Once yayinlanmamig veya yayinlanmak {izere herhangi bir yere gonderilmemis olmasi
gerekmektedir. Dergide yayinlanan makalelerin igeriginden ve sonuglarindan makalenin yazarlari
sorumludur. Yayinlanmak tizere gonderilen makalelerde Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastrmalar
Dergisinin (EBTAD) telif hakk: vardir.
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Makale Tarihi Bu arastirmanin konusu Tiirkiye’de 6rgiin egitimde ortaokullarda zorunlu olarak
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Gonderim Tarihi: amaci, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda din egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu

19 Eyll 2016 ve karma egitim konularinin ortaokul 6grencilerine nasil verilmesi gerektigine

Kabul Tarihi- iliskin 5, 6 ve 7. simf Sosyal Bilgiler ile 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap

21 Kasim 216

Anahtar Kelimeler
Sosyal Bilgiler Egitimi,
Thtilafl: Konular,

Din Egitimi,
Toplumsal Cinsiyet,
Zorunlu Egitim,

Karma Egitim

Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinin yani sira ilgili alanyazin Uzerinden bir
degerlendirme yapmaktir. Bu dogrultuda s6z konusu ders kitaplar: ile sosyal
bilgiler egitimi alaninda yayimlanmis olan makale, kitap, tez vs. caligmalar tespit
edilerek bahsi gegen konularin alanyazinda ne sekilde yer aldigi incelenmistir.
Icerik analizi ile elde edilen verilerin analizi sonucunda, ihtilafli olarak
nitelendirilen bu konularin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda asgari duizeye
indirildigi ve genel olarak ortaokul 6grencilerinin seviyelerine uygun bir sekilde
verildigi tespit edilmistir. Bu baglamda aragtirmanin Sosyal Bilgiler dgretimi
alaninda yapilacak olan ¢aligmalara kuramsal agidan bir goriis sunarak farkli bir
bakis acis1 sunabilecegi diisiiniilmektedir.
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The topic of this study is related to teaching of the social studies that is given
necessarily at the middle schools in Turkey. In this context, the purpose of the
study is evaluating the textbooks of social studies of 5, 6 and 7. classes and the
textbook of Turkish Republic Revolution History and Kemalism of 8. classes, to
research the methods of giving subjects of religion education, gender
mainstreaming, necessity and combined education to middle school students.
Accordingly, the respective textbooks and all articles, books, thesis’s etc. were
investigated and analyzed the teaching ways of the subjects that is written above.
The conclusion of data analysis which is created by content analysis, it was
determined that these subjects were given at a minimum in the textbooks and
their levels were more suitable for secondary school students. In this context,
this study can be a different projection by presenting an option from the angel of
theoretic, for new studies which will be done about the Social Studies.

“lletisim: Ozkan Akman, Gaziantep Universitesi, Nizip Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii
Ogretim Uyesi, akmanozkan@hotmail.com

Corresponding Author: Ozkan Akman, Gaziantep University, Nizip Faculty of Education, Academic Member
of Social Sciences Teaching, akmanozkan@hotmail.com




Akman & Patoglu EBTAD (Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastirmalar: Dergisi)

GIRIS

Turk Dil Kurumu’nca ihtilaf; Arapga bir sdzciik olup “ayrilik, anlasmazlik, aykirilik, uyusmazlik”
anlamlarin ifade etmektedir (Turk Dil Kurumu, 2016). Bu baglamda ihtilafli konular; insanlarin
deger veya inan¢ konularini igeren, ¢ogunluk tarafindan onemli bulunan ve toplumun genelini
ilgilendiren; ancak bir goriiste uzlasmaya varilamayan konulardir (Avarogullari, 2015, s. 140). Konu
ile ilgili yabanci alanyazinda ise Washington ve Humphries (2011) tartismali konularinin dgretimini;
“cozlimlere dayali olabilen, onlar1 analiz eden, sorunlarin iistesinden gelmede alternatif ¢oziimler
sunan ve bir fikri destekleyen Ogrencilerin tartistigi bir sosyal bilgiler dersini, iiniteyi, izlenmesi
gereken yolu veya miifredati tanimlamak i¢in kullanmak” olarak ifade etmistir. Stradling, ihtilafl
konular1, “toplumun agik bir sekilde fikir ayriligina diistiigii, boliindiigii ve toplum i¢indeki gruplarin
farkli degerleri Olgiit alarak birbirine zit agiklamalar yaptigi veya ¢oziimler ileri siirdiigii konular”
olarak tanimlamistir (Akt. Oulton, Day, Dillon, & Grace, 2004, s. 490; Akt. Yilmaz, 2012, s. 202).
McCully ise Stradling’in yaptig1 tanimin tartismali konularin duygusal veya etkili boyutunu géz ardi
ettigini ileri siirerek bu konularin tartisilmasinda 6nemli ve belirleyici bir rol oynayan hislerin veya
duygusal tepkilerin de géz Oniline almmmasi gerektigini savunmustur (Akt. Yilmaz, 2012, s. 202).
Byford, Lennon ve Russell (2009) ise tartismali konular1 &grencilerin kendi aralarinda veya
ogretmenleri ile olan anlasmazliklarint yansitmak seklinde tarif etmektedir.
Bu konuda birgok calismasi bulunan Oulton ve arkadaglari (2004)’na gore bilimdeki tartismali
konularin  &gretiminde bu konularin dogalarina iliskin asagidaki hususlar gz Oniinde
bulundurulmalidir:
e Toplum igerisinde farkli goriislere sahip olabilir,
e Bu gruplar goriiglerini farkli veri setleri iizerine temellendirebilir veya ayni bilgiyi farkl
sekilde yorumlayabilir,
e Yorumlar, bireylerin veya gruplarin farkli bakig acgilar1 veya diinya goriislerinden
kaynaklanabilir,
e Farkli hayat goriisleri, bireylerin farkli deger yargilarina sahip olmasindan kaynaklanabilir,
e Tartismali konular gerekce, mantik ve tecriibelere dayandirildigindan dolayi, her zaman
¢cbzumlenemez,
e Bu konular daha fazla bilgi elde edilmesi durumunda aydinlatilabilir. Giiniimiizde farkl
egitim metotlarinin birisi tartisma metodudur.

Kisacasi ihtilafli konularin genel olarak tanimlarina bakildiginda toplumu ilgilendiren ve insanlar
arasinda farkli yaklagimlarin sergilenmesine olanak saglayan durumlardir. Bu baglamda ihtilafli
konular yalniz bir alanda olmayip birden fazla alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu calisma ise din
egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu ve karma egitim gibi ihtilafli konularin Ortaokul Sosyal Bilgiler
ders kitaplarina nasil yansidigini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ortaokul 5, 6 ve 7. smif Sosyal Bilgiler ve 8. sinifta okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinin igerisinde yer alan ihtilafli konular arasinda yer alan
din egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu egitim ve karma egitim konularinin 6gretiminde ¢6ziim
Onerileri gelistirmek amaciyla yapilmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmigstir:

1. Ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitab1 ile 8. siniflarda okutulan
Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda din egitimi ile ilgili hangi
konulara deginilmistir? Din olgusu nasil anlatilmigtir?

2. Ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitab ile 8. siniflarda okutulan
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda toplumsal cinsiyet konusu
nasil anlatilmigtir?
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3. Ortaokul 5, 6 ve 7. simiflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabi ile 8. siniflarda okutulan
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda zorunlu egitim ile ilgili
hangi konulara deginilmistir?

4. Ortaokul 5, 6 ve 7. smiflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabi ile 8. siniflarda okutulan
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk ders kitabinda karma egitim ile ilgili
hangi konulara deginilmistir?

YONTEM

Arastirmanin bu kisminda; aragtirmanin deseni, arastirmanin kapsam ve sinirliliklari, veri toplama
araglar1 ve verilerin analizi kisimlarindan olugsmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, ¢aligmamiza uygun oldugunu disiiniilen nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
teknigi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Stemler (2001) igerik analizini; belirli kurallara dayali olarak bir
konunun icerik kategorilerine doniistiiriilmesini saglayan sistematik ve tekrar edilebilen bir teknik
olarak tamimlamaktadir. Krippendorff (2004) ise igerik analizini deneysel yonil olan, siirecle
iligkilendirilen ve sonug olarak ¢ikarimda bulunmay1 saglayan bir teknik olarak aciklamaktadir.

Arastirmanin Kapsam ve Simirhliklar

Bu aragtirmanin kapsami 2015-2016 egitim dgretim yilinda ortaokullarda okutulan 5, 6 ve 7. siuf
Sosyal Bilgiler ders kitabi ve 8. smmflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiiliik ders kitabinda yer alan ihtilafla konular olusturmaktadir. Sosyal bilgiler egitiminde
ihtilafl1 konularin ¢oklugundan dolay1 din egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu egitim ve karma egitim
konulari ile sinirlandirilmagtir.

Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarda okutulan
5, 6 ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders kitabi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda igerisinde yer alan din egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu egitim ve karma egitim
konularini igeren kazanimlar verilerin toplanmasinda kaynak olusturmustur.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analiz teknigi kullanilmistir. 2015-2016
egitim 0gretim yilinda T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagh ortaokul 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ve
8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde okutulan kitaplar tasnif edilerek
dort temel kategori altinda analiz edilmistir. Icerik analizine tabi tutulan kavramlar betimsel
yaklagimla fark edilemeyen konu ve kavramlarin kesfedilmesini saglar. Yildirim ve Simsek (2006)
demektedir. 5, 6, 7 ve 8. sinifta okutulan Sosyal Bilgiler kitaplarinda yer alan ihtilafli konularin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde; kitaplarin her biri dikkatlice incelenmis ve disiplin alani,
konusu, yontemi, veri toplama araci, kapsam ve smirliligi kategoriler altinda tasnif edilmistir.
Gegerlilik ve giivenirliligin saglanmasinda degerlendirilen kitaplarin goriis birligine dayali olarak
analiz edilmesinde titiz davramlmigtir. Son olarak analiz edilen kitaplarin yorumlanmasi
gerceklestirilmistir. Bu islemler sirasinda arastirmacilar, inceledikleri kitaplarla ilgili genel bir
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degerlendirme yapmustir. Arastirmada belirlenen ihtilafli konular yorumlar kisminda kaynakg¢a olarak
belirtilmigtir.

BULGULAR

Bu kisimda ihtilafli konular iginde segilen din egitimi, toplumsal cinsiyet, zorunlu egitim ve karma
egitim bagliklar1 altinda incelenmistir. Din olgusu ile ilgili analiz sonuglar1 Soru 1°de belirtilmistir.

Soru 1. Ortaokul 5, 6 ve 7. simflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitab: ile 8. simiflarda
okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda din egitimi ile
ilgili hangi konulara deginilmistir? Din olgusu nasil anlatilmistir?

Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplari incelendiginde konu ile ilgili olarak su bulgular elde edilmistir:

Din egitimi ile ilgili 5. simif Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’nin ikinci iinitesinde “Bizim
Bayramlarimiz” bash@: altinda ulusal bayramlarin yani sira islim dinine ait bayramlardan da soz
edilmektedir (Basol, Unal, Azer, Yildiz, & Evirgen, 2014, s. 38). Yine ayni Uinitede Cumhuriyet’in ilk
yillarinda kabul edilen “Sapka Giyilmesi Hakkinda Kanun” ile Osmanli Devleti donemindeki farkli
din ve millete mensup insanlarin kiyafetlerine gore ayrilarak farkli muamele gérmesi uygulamasinin
son bulmasiyla milli birlik ve beraberligin giliclenmesine, dolayisiyla esitlige vurgu yapilmaktadir
(Basol vd., 2014, s. 47). Ayn1 sekilde Mustafa Kemal Atatiirk doneminde Anayasa’ya giren “Laiklik”
ile din ve vicdan ozgiirligiinden s6z edilmektedir (Basol vd., 2014, s. 49).

“Demokrasinin Seriiveni” adli altinc1 {initede devletlerin yonetim sekilleri anlatilmaktadir. Sayfada
verilen Ornekte, hiikiimdarin: “Ben Tanri'nin yeryiiziindeki temsilcisiyim. Tanri adina iilkemi dini
kurallara goOre yonetiyorum.” sozleriyle teokrasinin, dine dayali bir yonetim sekli oldugu
ogretilmektedir (Komisyon, 2014a, s. 150, 153). Bunun yani sira demokrasinin din, dil, irk ayrim
yapmaksizin insan haklarina saygili, insana deger veren, kisiliginin 6zgiirce gelismesini saglayan bir
yonetim bi¢imi oldugu belirtilerek Tiirklerin demokrasi tarihi incelenmektedir. Bu baglamda gelisen
diinyanin hizina yetisebilmek amaciyla Osmanli Devleti’nin kademe kademe dine dayali yonetim
seklini terk ettigi, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ise kurulusundan itibaren din ve vicdan Ozgiirliigiine
saygili, laik ve demokratik bir yonetim sekline sahip oldugu vurgulanmaktadir (Komisyon, 2014a, s.
154, 158, 159). Son olarak islam Peygamberi Hz. Muhammet’in 6nemle vurguladigs esitlik, adalet ve
hosgorii lizerine yapmis oldugu konusmalari aktarilmaktadir (Komisyon, 2014a, s. 181).

7. Smuf Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 incelendiginde “Tiirk Tarihinde Yolculuk” adli iigiinci
iinitede Malazgirt Zaferi’'nden sonra Anadolu’da Tiirklerin hakim olduklar1 bolgelere cami, medrese,
han, kervansaray, hastane, koprii gibi dini ve sosyal kurumlar insa ederek iilkenin imarina katkida
bulunduklari; ayni zamanda Anadolu’da yasayan farkli milletlere inang Ozgiirligii tanmiyarak
Anadolu’ya baris ve huzur getirdikleri belirtilmekle beraber, insa edilen mimari eserlerden bazilarinin
fotograflar1 da sunulmaktadir (Komisyon, 2014b, s. 56, 57, 59, 61). Ote yandan Hagli seferlerinin
bahsedildigi konuda Haglilarin, gectikleri yerlerde yasayan halka inang farki gbzetmeksizin zarar
verdikleri belirtilmektedir (Komisyon, 2014b, s. 58, 74); ancak bu durumun giiniimiizde nasil ki islam
ad1 altinda yapilan katliamlarin sorumlusu Islamiyet degilse, Hacli seferlerinin sorumlusunun da
Hristiyanlik olmadigi vurgulanmalidir.

“Anadolu’dan Rumeli’ye Geg¢is” bashigi altinda yer alan “Hristiyan ailelerin erkek ¢ocuklar: asker
olarak yetistirilmek amaciyla toplanmaya baslad:” bilgisinin (Komisyon, 2014b, s. 67) 6grencilerin
aklinda soru uyandirabilecegi diisiiniilmektedir. Asker olarak yetistirilmek iizere neden gayrimiislim
cocuklarin alindifimin daha detayli bir sekilde aciklanmasi énerilmektedir. ilk Tiirk devletlerinde
oldugu gibi Osmanli Devleti’nde de Fatih Kiilliyesi’nin ve ¢esitli vakiflarin cami, medrese, tiirbe,
mektep, kiitiiphane, hastane, misafirhane, kervansaray gibi yapilardan olustugu bilgisi (Komisyon,
2014b, s. 61, 69, 130, 131); din egitimi ile pozitif bilimlerin bir arada ama ayr1 kurumlarda
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verildiginin anlasilmas1 acgisindan onemlidir. Fransiz Seyyah Ubicini’nin “Istanbul’da ¢ok sayida
cami ile birlikte Rum, Ermeni, Katolik kiliseleri ve sinagoglar bulunmaktadir.” (Komisyon, 2014b, s.
76) sozleri ile Osmanli bagkentinin ¢esitli dinlere ait birgok ibadethaneye ev sahipligi yaptigi ve
dolayistyla hosgoriiyii vurgulamaktadir.

Kitapta islam diinyasindaki geligsmeler hakkinda verilen bilgilerin yani sira Hristiyan diinyasindaki
gelismelerin de goz ard1 edilmedigi goriilmektedir. Oncelikle Orta Cag’da, Avrupa’da bilim ve sanatta
dinin ve kilisenin egemenliginden, kilisenin diisiince {izerindeki baskisindan, dolayisiyla dogay1 6zgiir
bir bakis agistyla incelemeyi bilim, sanat vb. alanlarda ¢aligmalar yapmay1 imkansiz kildigindan s6z
edilmektedir. Ayrica s6z konusu donemde Diinya’nin diiz oldugu gibi inamislar nedeniyle;
Avrupa’nin, Orta Cag’da bilimsel gelisme bakimindan karanlik bir donemde bulunmasindan
bahsedilmektedir (Komisyon, 2014b, s. 109, 110). Hatta bu nedenle Giardano Bruno ve Galileo
Galilei gibi bilim insanlarimin mahkim, daha da kotiisii idam edilmeleri 6rnek gosterilmektedir
(Komisyon, 2014b, s. 113). Ancak bu karanlik dénemin ardindan Avrupa’da reform gelismelerinin
yasandig, diisiince 6zgiirliigliniin ve bilimin kilise etkisinden ¢ikmasi da agiklanmaktadir (Komisyon,
2014b, s. 111, 112). Bu durumun da zaman zaman her toplumda gerilemenin veya ilerlemenin
yasandig1 ve yasanabilecegi konusunda Ogrenciler i¢in iyi bir drnek teskil ettigi diislintilmektedir.
Kitapta da bahsedildigi gibi: “Tiim yasaklamalar ve baskilar diisiince ozgiirliigiinii yok edememekte,
sadece gelismelerin olmasini geciktirmektedir.”

Konu ile ilgili son olarak 8. Smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitab1
incelendiginde oncelikle Mustafa Kemal Atatiirk’tin heniiz ilkokul cagindayken yasamis oldugu
ikilem dikkatleri ¢cekmektedir. Okul cagimna gelen Mustafa Kemal’in 6grenimine hangi okullarda
baglayacagi konusu ailede kiigiik bir tartigmaya neden olmus; ailesinde din adamlarinin bulunmasiyla
gururlanan Ziibeyde Hanim, Mustafa Kemal’in de onlar gibi olmas1 gerektigini diisiinerek dini egitim
veren mahalle mektebine gitmesini istemistir. Ogluna “Adam olmak icin okumak, 6grenmek sarttir;
baska ¢are yoktur.” diye 0giit veren Ali Riza Efendi ise Mustafa Kemal’i Selanik’te yeni agilan,
modern dgretim yontemlerinin uygulandign Semsi Efendi ilkokulu’na géndermek istemistir (Tiiysiiz,
2015, s. 12). Bunun fizerine once ilahilerle mahalle mektebine baglayan Mustafa Kemal, birka¢ giin
sonra da oradan ¢ikarak Semsi Efendi’nin mektebine kaydedilmistir. Kitapta yer alan bu bilgilerden
iki sonu¢ ¢ikarilmaktadir. Birincisi o donemde pozitif bilimlerle dini bilgilerin verildigi egitim
kurumlarinin ayri olmast; ikincisi ise aile igerisinde bir demokrasinin oldugu ve kadina da s6z hakki
verilip fikrinin alindigidir.

Soru 2. Ortaokul 5, 6 ve 7. simflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitab1 ile 8. simflarda
okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik ders kitabinda toplumsal
cinsiyet konusu nasil anlatilmistir?

Toplumsal Cinsiyet Konusu ile Ilgili Analiz Sonuclar:

Toplumsal cinsiyet esitligi konusuyla ilgili ders kitaplar1 incelemesinde 5. Sinif Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitabi’nin ikinci {iinitesi olan “Adim Adim Tiirkiye’de Cumhuriyet 6ncesi Tiirk
kadminin statiisii ve esitlikle ilgili konular yer almaktadir (Basol vd., 2014, s. 46). Osmanlh
doneminde kadinlarin evlenme, bosanma, miras gibi konularda erkeklere taninan haklara sahip
olmadigindan; kadinlarin bu haklara ancak Cumhuriyet’ten sonra kabul edilen Medeni Kanun ile
kavustugundan s6z edilmektedir. Ayni sekilde i¢inde esitligin de bulundugu Atatiirkgiiliik ile ilgili bir
sema bulunmaktadir (Basol vd., 2014, s. 52). Verilen bilgilerin pekistirilmesi amaciyla ise bir
eslestirme mevcuttur (Basol vd., 2014, s. 55).

“Urettiklerimiz” adli dordiincii iinitede Batmanli kadinlarin is hayatina atilmasi ve Izmir Hiiseyin
Akdag [lkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmeni Ziibeyde Kog un girisimleriyle ortaya ¢ikan
bir proje ile ilgili haberler yer almaktadir (Basol vd., 2014, s. 88, 96). Bu da giiniimiiz Tiirkiye’sinde
kadinlarin basarili islere imza attiklarina birer 6rnek teskil etmektedir.
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“Gergeklesen Diisler” basligr altindaki besinci iinitede Polonyali bilim insan1 Marie Curie hakkinda
bilgiler yer almaktadir (Basol vd., 2014, s. 115). Bu da bilimin yalnizca erkekler tarafindan
yapilmadiginin énemli bir kanitidir. Ayni {initede Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi (KEDV) ile
ilgili bir haber yer almaktadir. Habere gore séz konusu vakif, kadinlarin bireysel ve toplumsal
yasamlarini iyilestirme g¢abalarini desteklemekle beraber, kadinlarin kendilerini gelistirebilecekleri
ortamlar olusturmaktadir. Ayrica kadin haklan ile ilgili sivil toplum kuruluslarinin, kadinlarin sosyal
ve ekonomik alanda giiclenmesi i¢in kuruldugu ve c¢alismalarin1 da bu dogrultuda yaptigi bilgisi
verilmektedir (Basol vd., 2014, s. 132).

6. Smif Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’nin “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” baslikli birinci
iinitesinde okul denetimi ile ilgili bir haber yer almaktadir (Komisyon, 2014a, s. 21). S6z konusu
haberin fotografinda denetimcilerin kadin olmasi dikkat cekicidir. Bunun yani sira kadinlarin
Cumhuriyet’le birlikte is hayatina atilmasi ve yine Cumhuriyet’le birlikte segme- segilme hakkina
sahip olmasi ile ilgili bilgiler ve fotograflar yer almaktadir (Komisyon, 2014a, s. 23, 155).

“Ipek Yolu’nda Tiirkler” adindaki iigiincii iinitede kurultaya, boy beylerinin yaninda hatunun da
katildig1 bilgisinin bir gorselle verilmesi, kadimnin islamiyet oncesi Tiirk tarihinde &nemli bir yeri
oldugu, o donemde dahi devlet yonetiminde s6z sahibi oldugu konusunda 6nemli bir G&rnektir
(Komisyon, 2014a, s. 68). Ayrica Tiirk-Hun Hiikiimdar1 Mete Han’in “Diigsmanlarin saldirilarina
karst vatanimizi tiim Tiirk milleti kadin erkek, yash geng ayirt etmeksizin savunduk.” sdzleri, konuyla
ilgili olarak verilen bilgileri pekistirmektedir (Komisyon, 2014a, s. 72). Aym iinitede bir kadinin
Selcuklu Sultan1 Meliksah’a sikdyetini bildirmesinin tasvir edildigi minyatiirde, Islamiyet sonrasinda
da kadinin bir birey olarak deger gordiigiinii ispatlamaktadir (Komisyon, 2014a, s. 88). Diger taraftan
Islamiyet 6ncesi Arap topluluklarinda kadinin degersiz gériiliip kiz gocuklarmin aile icinde dislandig
bilgisi Tiirk milletinin kadina verdigi degeri bir kez daha ortaya koymaktadir (Komisyon, 2014a, s.
78).

“Demokrasinin Seriiveni” baglikli altinci {initede “Diinden Bugiine Tiirk Kadin1” alt bagligini tagiyan
ve basli basina bir ¢alisma konusu olan bu boliimde Tiirk kadinin toplumdaki yeri kronolojik olarak
aktarilmustir (Komisyon, 2014a, s. 166, 169).

7. Smuf Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’na bakildiginda “Iletisim ve Insan Iliskileri” adim
tastyan ilk tinitede Mustafa Kemal Atatiirk’tin gittigi her yerde kadin-erkek, yasli-cocuk demeden
herkese esit mesafede olarak iletisim kurdugu yoniinde bilgilerin mevcut oldugu gorilmektedir
(Komisyon, 2014b, s. 28). Ayni iinitede Halide Edip’in Anadolu Ajansi’nin kurulmasindaki roliinden
bahsedilerek, hentiz Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmadan dahi, Cumhuriyet yonetiminin kadina vermis
oldugu degeri ve kadinin is hayatindaki 6nemi vurgulanmaktadir (Komisyon, 2014b, s. 29).

Uciincii iinitede “Tiirk Tarihine Yolculuk” konusunda Osmanli Devleti’nin kurulus déneminde heniiz
Osman Bey zamaninda kasabalarda kurulan pazarlarda Miisliimanlarin yaninda gayrimiislim
kadinlarin dahi rahatlikla aligverislerini yaptiklari belirtilmektedir (Komisyon, 2014b, s. 63). Bunun
yam sira “XVIIL. Yiizy1l Avrupa’sinda Tiirk Imaji” adli haberde (Komisyon, 2014b, s. 82); “Kahve
Keyfi” adli tabloda Avrupali bir ressama ait bir resimde (Komisyon, 2014b, s. 83); Avrupa resim
sanatinin etkisiyle portre tarzinda minyatiir eserlerin verildigi bilgisinin yaninda (Komisyon, 2014b, s.
85); yine Avrupali bir ressamin Osmanli’da mahalle hayatini resmettigi tabloda (Komisyon, 2014b, s.
86); misafirlere kahve ikramini gosteren bir resimde (Komisyon, 2014b, s. 87) ve diiglin alaymi
gosteren bir tabloda kadin resimlerinin kullanilmasi, kadinin zarafetini 6n plana ¢ikarmasi bakimindan
kabul edilebilir; ancak 6zellikle o donemde yapilan resimlerin ne amagla yapildiklar elbette tartisma
konusudur. Ayni {initede verilen Osmanli devlet gorevlilerini yer sofrasinda gosteren bir minyatiirde
kadina rastlanmamasi, her ne kadar eski Tiirk devletlerinde kagan ve hatun devleti birlikte yonetse de
Osmanli Devleti’nde yonetimde kadinin séz hakki olmadiginin agik bir gostergesidir (Komisyon,
2014b, s. 87).

“Zaman Iginde Bilim” adli dérdiincii {initede bir yapmin insasinda kullanilacak malzemeyi tastyan,
cinsiyetleri net olarak belirgin olmasa dahi erkek olduklari tahmin edilen Hititli genglerin resmi
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bulunmaktadir (Komisyon, 2014b, s. 99). Ayrica ilk Cag’da Anadolu’da yasayan Hititlerde arazilerin
ekilip bicilmesini anlatan resimde (Komisyon, 2014b, s. 119) ve ilk buharli trenlerden birinin
fotografinda elinde kiirek bulunan bir erkegin yer almasi (Komisyon, 2014b, s. 111), yine kas gucune
dayal1 islerde erkeklerin gorev aldigi diistiniilmektedir. Bu {initede dikkat ¢eken bir baska husus ise
erkek bilim insanlar1 hakkinda verilen bilgilerdir. Orta Cag’a kadar Tiirk ve diinya tarihine énemli
katkilarda bulunan bilim insanlarinin erkek olmasinin nedeni kadinlarin bilimle ilgilenmedigi
anlamia m1 gelmektedir, yoksa kadin olmalarindan dolay1 géz ardi m1 edilmektedirler? Bu baglamda
bilimde kadinlarin roliiniin, arastiritlmasi gereken bir konu oldugu diistiniilmektedir. Diger taraftan
genel olarak bilim insanlarindan bahsedilirken “bilim adami™ yerine “bilim insan1” tabirinin
kullanilmis olmas1 dikkat gekmektedir (Komisyon, 2014b, s. 55, 104, 105, 107, 109).

Besinci iinitede “Ekonomi ve Sosyal Hayat” hakkinda bilgiler yer almaktadir. Burada Tiirkiye’de
tarima destek veren kuruluslarin logolarinin yer aldigi bir sema bulunmaktadir. Bu kuruluslar arasinda
Tiirkiye Tarim Kredi Kooperatifleri logosunda kadin ve erkegin el ele olmasi (Komisyon, 2014b, s.
121), ayn1 sekilde Sanayi inkilabr ile birlikte Ingiltere’de agilan fabrikalardan birinde galisan iscilerin
fotografinda kadimnlarin da yer almas1 (Komisyon, 2014b, s. 127), bir baska fotografta ise giiniimiizde
bilimle ugrasan bir kadina rastlanmasi (Komisyon, 2014b, s. 129), kadmlarin her alanda erkeklerle
ayn1 isi yapabildiklerini gézler Oniine sermektedir. Aymi iinitede vakiflar hakkinda bilgiler yer
almaktadir. Bu vakiflar arasinda Osmanli Padisahi III. Murat’m annesi tarafindan yaptirilmis olan
Nurbanu Valide Sultan Vakfi géze ¢arpmaktadir (Komisyon, 2014b, s. 131). Bu bilgi her ne kadar
Osmanl: devlet yonetiminde kadinlarin s6z hakki olmasa da, gesitli mimari eserler yaptirabildiklerini
gostermektedir. Bunun yani sira Tiirkiye’de de varligini siirdiirmekte olan Kadin Emegini
Degerlendirme Vakfi’nmin kadinlarin ekonomik durumlarin1 ve yasam kalitelerini iyilestirmek
amaciyla kurulmus olup dar gelirli bolgelerde kadinlara ve ¢ocuklara yonelik caligmalar yapmakta
oldugu bilgisi yer almaktadir (Komisyon, 2014b, s. 133).

“Yasayan Demokrasi” baglikl altinci iinitede Prof. Dr. Tomur Atakok’iin fotografinin yaninda meslek
secimi hakkindaki sozleri yer almaktadir (Komisyon, 2014b, s. 138). Bu bilgiler, meslek se¢iminde
yol gosterici olmasi bakimindan 6nemlidir. Bunun yan1 sira s6z konusu iinitede dikkat ¢eken bir bagka
husus, eski Tiirk devletlerinde kurultay toplantisinda hatunun, kaganin yaninda oturarak devlet
adamlarim dinledigini gosteren bir resim ile Kanuni Sultan Siileyman déneminde divan toplantisinin
yer aldif1 bir minyatiir olmustur (Komisyon, 2014b, s. 146, 147). iki resim karsilastirildiginda eski
Tiirk devletlerinde kadinin roliinii bir kez daha gozler 6niine sermektedir. Cumhuriyet’in ilanindan
sonra Tiirk kadininin segme ve secilme hakkini elde ettigi bir fotografla ise kadinin Tiirk toplumunda
eski statiisiine kavusmus oldugu goriilmektedir (Komisyon, 2014b, s. 149). Aym baslik altinda
anayasal o0zgiirliiklerden s6z edilmesi ve her bireyin esit haklara sahip oldugu bilgisinin verilmesi de
konuyla ilgili diisiinceleri pekistirmektedir (Komisyon, 2014b, s. 150). Unitenin sonuna gelindiginde,
rehber 6gretmenin danismanhiginda kiz ve erkek Ogrencilerin birlikte calisma ve fikir aligverisinde
bulunma 6rnegi, cinsiyet ayrimi olmaksizin her bireyin s6z hakkinin oldugunu bir kez daha gozler
onune sermektedir (Komisyon, 2014b, s. 161). Sanayi inkilab1 sonucu Avrupa’da kurulan bir dokuma
fabrikasinda g¢ekilen kadin iscinin fotografi ile (Komisyon, 2014b, s. 166) kadmin sosyal statii
bakimindan erkeklerle ayni igi yapmasinin XVII-XIX. yiizyillara dayandigi bilgisi verilmektedir;
ancak diger taraftan da iinitenin birka¢ boliimiinde yazildig1 gibi Avrupa’nin XIX. yiizyil baglarindan
itibaren Osmanli Devleti’ne “Hasta Adam” demesi, devleti erkek olarak nitelendirmesi, dénemin
Avrupa’sinin da toplumsal cinsiyet konusunda eksik yonlerinin bulundugunu kanitlar niteliktedir
(Komisyon, 2014b, s. 169, 174).

Son olarak 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitab1 incelemesinde
“Bir Kahraman Doguyor” baslikli birinci iinitede esinin erken 6liimii iizerine ¢ocuklarini tek basina
biiyiiterek bir lider yetistiren Ziibeyde Hanim’dan bahsedilmektedir (Tiiysiiz, 2015, s. 11). Bununla
birlikte kitapta yer alan “Tiirk ailesi, giiclii yapist ile varligini korumaktadwr. Kadin, geleneklerin
koruyucusu ve iffet abidesi, erkek guvenlik ve ge¢im sorumlusudur.” ciimlesinde kadinin iffet
abideligine benzetilmesi ile iffetin yalmzca kadin icin gegerli bir kavram oldugu anlamu
cikarilabilmektedir (Tiysiiz, 2015, s. 12). Mustafa Kemal’in henuz Cumhuriyet kurulmadan Once,
Bulgaristan’da Turklerin oturdugu bélgeleri dolasmis oldugu ve bu gezileri sirasinda bélge halkinin
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sanayi ve ticaret alaninda gosterdikleri basarilardan, egitime verdikleri énemden ve 6zellikle Tiirk
kadinlariin toplumsal hayata aktif bigimde katilmalarindan etkilenmis oldugu bilgilerinden (TUlysuz,
2015, s. 20), Osmanli Devleti’nden ayrilarak bagimsizligina kavusan Bulgaristan’da dahi kadinlarin
toplumsal hayatta aktif oldugu sonucu ¢ikarilabilmektedir.

“Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler” konulu ikinci iinitede ilk olarak MillT Miicadele
doneminde kurularak Anadolu’nun bir¢cok sehrinde subesi bulunan Anadolu Kadinlar1 Miidafaa-i
Vatan Cemiyeti hakkindaki bilgiler ve konuyla ilgili fotograf géze carpmaktadir (Tiiysiiz, 2015, s.
36). Buna ilaveten Benoit Mechin’in Mustafa Kemal adli eserinden yapilan alintida ““...Anadolu,
duygusal oldugu kadar icten, gercek bir halk ayaklanmasina tanik oldu. Her yastan binlerce kadin ve
erkek, Meclis Hukdmetinin emrine girmek icin Ankara’ya geldi. Erkekler kurulmakta olan orduya
katulyyor, kéylii kadinlar cephane tasiyor, hali vakti yerinde aile kizlari yaralilara bakiyor ya da
askere elbise dikiyordu...” ciimleleri verilmektedir (Tiystliz, 2015, s. 50). Ardindan Osmaniye’de
diinyaya gelen ve Milli Miicadele sirasinda Anadolu’nun giiney illerini isgal eden Fransizlara karsi
savasan kadin kahramanlardan birisi olan Tayyar Rahmiye Hanim (1890-1920) hakkinda verilen bilgi
ve fotografla beraber (Tiysliz, 2015, s. 56), cepheye mermi tasiyan Tiirk kadinlarinin fotografinin
verilmesi (Tiyslz, 2015, s. 71) ve Milll Miicadele doneminde Maras ile Antep’te savunmanin
baglamasinin sebebinin, kadinlara yonelik siddet uygulanmasi oldugu bilgisi (Tiiysiiz, 2015, s. 57, 59)
vatan savunmasinin yalnizca erkeklere 6zgii bir durum olmadiginin birer kanitidir.

“Ya Istiklal Ya Oliim” konulu ii¢iincii {initede Mustafa Kemal’in, gretimin birlestirilmesi iizerine 31
Ocak 1923’te Izmir’de halka yapmus oldugu konusmada *...Milletimizin, memleketimizin irfan
yuvalart bir olmalidir. Biitiin memleket eviadi kadin ve erkek ayni suretle oradan ¢tkmaldr.” diyerek
kadinlarin da egitim almasina dikkat ¢ekmis (Tiiysiiz, 2015, s. 95) ve Tiirkiye’nin ilk kadin tarih
profesérii olan Ayse Afet Inan’m yetismesine olanak saglamustir (Tiiysiiz, 2015, s. 114). Bu bilgiler
Mustafa Kemal Ataturk’n toplumsal cinsiyet konusunda esitlige ne derece 6nem verdigini bir kez
daha kanitlamaktadir ki zaten s6z konusu iinitenin “Atatiirk ve Tiirk Kadini1” adli yirminci konusunda,
adindan da anlasilacagi lizere Atatiirk’iin Tiirk kadimina vermis oldugu onem ayrintili bir sekilde
anlatilmaktadir (Tiysliz, 2015, s. 122, 123).

“Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” adi altindaki dordiincii {initede yine Atatiirk’iin ve Tevfik
Fikret’in kadinlarin okumasi hakkindaki goriigleri yer almaktadir (Tiysiiz, 2015, s. 140). Bununla
beraber “Cumhuriyetin Yasatilmasi” bashkli konuda Atatiirk’iin “Kulturel ve sosyal alanda
basardigimiz isler, Tiirkive Cumhuriyeti’nin ulusal ¢ehresini kesin ¢izgileriyle ortaya ¢ikarmigtir.
Yeni harfleri, ulusal tarihi, 6z dili, sanati, ilimsel miizik ve teknik kurumlariyla kadini erkegi her hakta
esit, modern Tiirk toplumu bu son yillarin eseridir.” sozleri ile kadin-erkek her bireyin esit haklara
sahip olarak, modern Tiirkiye’yi meydana getirecegi vurgulanmaktadir. Atatiirk’iin bu sézlerinin
altinda en 6nde bayrak tasiyan bir kiz 6grencinin fotografinin olmasi ise dikkat c¢ekicidir (Tiiysiiz,
2015, s. 147). Hatta ilerleyen boliimlerde Ressam Zeki Faik izer’in inkilap Yolunda adli tablosunda
da ayni sekilde en 6nde bayrak tasiyan bir kadinin olmasi, Atatiirk inkildplarin bekgisi olarak
kadinlarin oldugu vurgusu yapilmaktadir (Tiysiiz, 2015, s. 161).

Atatiirk’iin Hukuk Inkilab1’yla kadin ile erkek arasindaki esitsizliklerin giderilmesi (Tiiysiiz, 2015, s.
152); toplum hayatinda kadin ile erkegi esit hale getiren Tiirk Medeni Kanunu’nun kabulii (Tiiysliz,
2015, s. 158); cumhuriyetcilik, halk¢ilik ve laiklik ilkeleri geregi genel ve esit oy ilkesini hayata
gecirerek kadim-erkek her Tiirk vatandasinin tilke yonetiminde s6z sahibi olmasinin yolunu agmasi;
hatta 1935 yilinda Istanbul’da uluslararasi bir kadin kongresi toplamasi gibi bilgiler yer almaktadir
(Tiysiiz, 2015, s. 163, 169, 172). Bu bilgiler ise verilen cesitli fotograflarla gorsel olarak
pekistirilmektedir (Tiiysiiz, 2015, s. 162, 172).
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Soru 3. Ortaokul 5, 6 ve 7. simflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabi ile 8. simflarda
okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliilk ders kitabinda zorunlu egitim
ile ilgili hangi konulara deginilmistir?

Zorunlu Egitim ile Ilgili Analiz Sonuclart

Zorunlu egitimin Ortaokul Sosyal Bilgiler ders Kkitaplarina yansimasi incelendiginde, 5. Simif
[lkogretim Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’min “Adim Adim Tiirkiye” adli ikinci béliimde yer alan 24
Subat 2009 tarihli bir gazete haberine gére Milll Egitim Bakanligi’nca baglatilan Yetistirici Siif
Egitim Programlari ile ¢esitli nedenlerle okulu birakmis, zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklar kapi kapi
dolagilarak tek tek ikna edilen ailelerin ardindan telafi egitimine alinmaktadir. Alinan bu ¢ocuklar
egitim durumlarina gére hazirlanmis 6zel siniflarda 20-36 hafta ders gorerek agiklarini kapatacaktir.
Ekim ayinda ilk adimlar1 atilan projenin biitiin Tiirkiye’de uygulanmaya baslandigi sdylenmektedir
(Basol vd., 2014, s. 29). Aym sekilde “Toplum Ig¢in Calisanlar” bashkli altinc1 boliimde ise
Anayasa’nin 42. Maddesi’nde yer alan “Kimse, egitim ve ogrenim hakkindan yoksun biwrakilamaz.
[lkégretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.” bilgisi
verilmektedir (Basol vd., 2014, s. 130). Ayni maddenin yedinci initede de verilmis oldugu
goriilmektedir (Basol vd., 2014, s. 146). Bdylece zorunlu egitimin devlet giivencesi altinda
uygulanmakta oldugu anlasilmaktadir.

6. Smf Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitabi'min “Ulkemizin Kaynaklari” baslkli dérdiincii
unitesinde, Atatirk’tin ilkogretimin zorunlu olmasi konusunda “Egitim ve dgretimde hizla yiiksek bir
diizeye c¢ikacak bir milletin, yasam miicadelesinde maddi, manevi biitiin kuvvetlerinin artacag
kesindir. Egitim ve ogretim faaliyetimiz ilkogretimin fiilen genel ve zorunlu olmasini, memlekette
egitim birligini, ortadgretimin iyi araglarla artiriimasini ve kolaylastiriimasini, meslek ogretiminin ilk
ve orta derecesinden en yiiksek derecesine kadar memlekette saglanmasini, yiiksekégretimin de sayida
oldugu kadar degerde de bu yiizyilin gereksinimlerine yeterligini hedef tutmustur.” sOzleri yer
almaktadir (Komisyon, 2014a, s. 124). Aymi sekilde “Demokrasinin Seriiveni” adi altinda yer alan
“Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi”nin “Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve
temel egitim asamasinda parasizdir. Ilkégretim zorunludur.” maddesi dikkat cekicidir (Komisyon,
2014a, s. 164). Boylece yalnizca Tiirkiye’nin degil, Birlesmis Milletlerin de zorunlu egitime 6nem
verdigi anlagilmaktadir. Ayni {initede “Diinden Bugiine Tiirk Kadini” konu bashig1 altinda kadinlarin
egitimi hakkinda verilen kronolojide 1869 yilinda kizlarin egitimine yasal zorunluluk getirildigi
bilgisi verilmektedir (Komisyon, 20144, s. 166).

7. Smif Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’mn “Ulkemizde Niifus” adli ikinci iinitesinde
giiniimiizde zorunlu egitim siiresinin dort yil ilkokul, dort yil ortaokul ve dort yil lise egitimi olmak
lizere toplam 12 yil oldugu belirtilmektedir (Komisyon, 2014b, s. 42). Buna ilaveten “Egitim ve
Calisma Hakk1” konu baslig1 altinda Tiirkiye’de egitimin biitiin ¢ocuklar i¢in 12 yi1l zorunlu olmasinin
yani sira devlet okullarinda parasiz oldugu bilgisi yer almaktadir (Komisyon, 2014b, s. 46).

Son olarak 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi1 incelemesinde
“Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar” baglikli dordiincti initede Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte
Tirkiye’de egitimin vatandaglar i¢in bir hak oldugu anlayisi yerlesmis oldugu, bunun sonucunda ise
Turkiye’deki biitiin ¢ocuklar zorunlu ve parasiz ilkdgretimden yararlanma hakkina kavusmus oldugu
belirtilmektedir (Tlysuz, 2015, s. 97).

“Atatiirkgiiliik” adli besinci iinitede Iran Sah1 Riza Pehlevi'nin, 1934 yilindaki Tiirkiye ziyaretinin
ardindan iilkesinde ilk6grenimi zorunlu hale getirdigi bilgisi, Atatirk doénemi Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin egitim konusunda komsu {ilkeleri dahi etkilemis olmasi 6nem arz etmektedir
(Ttystz, 2015, s. 171).

“Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savas1 ve Sonrasi” baslikli yedinci {initede Tirkiye’de
egitimin kalitesini arttirmak amaciyla 1982 yilindan itibaren Ogretmen yetistirme gorevinin
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iniversitelere verildigi, ayrica zorunlu egitimin 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren sekiz yila
cikarildig1 ve biitceden egitime ayrilan pay siirekli bigimde arttirildigi bilgileri yer almaktadir
(Tiiysiiz, 2015, s. 202). Karma egitim ile ilgili analiz sonuglar1 Soru 4’te belirtilmistir.

Soru 4. Ortaokul 5, 6 ve 7. simflarda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitab: ile 8. simflarda
okutulan Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda karma egitim ile
ilgili hangi konulara deginilmistir?

Karma Egitim ile Ilgili Analiz Sonuclar:

Karma egitimle ilgili ise Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplart incelemesinde 5. Simif Ortaokul
Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’nin “Adim Adim Tiirkiye” baslikli ikinci boliimiinde yer alan Osmanl
Devleti donemi ile Tiirkiye Cumhuriyeti donemi arasindaki farkliliklarin tespit edilmesi amaciyla
verilen iki fotografta, Cumhuriyet déonemini anlatan fotograf karma egitime 6rnek olacak niteliktedir
(Basol vd., 2014, s. 50). Buna ilaveten 1928 yilinda “Yeni Tiirk Harfleri” kabul edilmesi konusunda
verilen fotografta da kiz ve erkek Ogrencilerin bir arada olmasi, yine konuyla ilgili 6rnek teskil
etmektedir (Basol vd., 2014, s. 51). “Toplum I¢in Calisanlar” adl1 altinci iinitede 3 Mayis 2008 tarihli
bir gazetede yetim ve ekonomik durumu yetersiz kiz ve erkek dgrencilere karsiliksiz egitim olanaklar
saglamak amaciyla kurulan Dartissafaka (Sefkat Yuvasi) Cemiyeti’nin faaliyetleri ilgili bir haber yer
almakta ve haberin fotografinda kiz ve erkek ¢ocuklar1 bir arada goriilmektedir (Basol vd., 2014, s.
137). Aym sekilde “Bir Ulke Bir Bayrak” adi altinda yer alan yedinci iinitede de Anayasa’nmin 42.
Maddesi’ne gore ilkdgretimin, kiz-erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunlu oldugunu belirten konuyla
ilgili verilen fotografta da ayni1 smifta kiz ve erkek dgrencilerin bir arada okudugu goriilmektedir
(Basol vd., 2014, s. 146).

7. Smif Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’nin “Ulkemizde Niifus” konulu ikinci iinitesinde “Egitim
ve Calisma Hakki” ile ilgili verilen 15 Mart 2011 tarihli gazete haber fotografinda karma egitimin
yapildig1 bir simif yer almaktadir (Komisyon, 2014b, s. 46). “Ekonomi ve Sosyal Hayat” baglikli
besinci iinitede Osmanli Devleti’nde ilmiye sinifinin medreselerde 6grenim gordiigii ve Enderun
mektebi hakkinda verilen bilgilerin yaninda goriilen resimlerde yalnizca erkeklerin olmasi dikkat
cekicidir (Komisyon, 2014b, s. 134, 135). Buna ilaveten Osmanli Devleti’nde Ahilik ve Lonca
teskilatlarinin mesleki egitim veren kurumlar oldugu belirtilerek bu teskilatlarla ilgili resimler ve
fotograflar sunulmaktadir. Bu resim ve fotografta da goriilenlerin erkek olmasi, s6z konusu
teskilatlarda kadinlarin egitim almadigini gostermektedir (Komisyon, 2014b, s. 136, 137). ; ancak bu
durum kurulug dénemi Osmanli Beyligi’nde kadmlarin etkin olmadig1 anlamina gelmemektedir. Her
ne kadar Ahilik ve Lonca teskilatinda yer almasalar da Baciyan-1 Rim adinda kadinlarin olusturmus
oldugu bir teskilat kurulmustur (Kopriilii, 1991, s. 415). “Ulkeler Aras1 Képriiler” konulu yedinci
iinitede bilim, diislince ve edebiyat iiriinlerinin korundugu ve bunlardan insanlarin yararlanmasinin
saglandig1 yer olarak soz edilen kiitiiphanelere 6rnek olarak verilen fotografta da yine kiz ve erkek
ogrenciler bir arada ders ¢alismaktadir (Komisyon, 2014b, s. 185).

Son olarak 8. Sinif Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’nin “Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” adli
dordiincii iinitesinde yer alan “Ogretimde Birligin Saglanmas1” konusunda Mustafa Kemal Atatiirk’iin
31 Ocak 1923’te Izmir’de halk ile konusurken “..Milletimizin, memleketimizin irfan yuvalar: bir
olmalidir. Biitiin memleket evladi kadin ve erkek aym suretle oradan ¢ikmaldr.” demesi bu konuya
dikkat cekmektedir. Bu baglamda egitim inkildbindan once c¢ekilen fotografta yalmiz erkek
ogrencilerin, egitim inkilabindan sonra g¢ekilen fotografta ise kiz ve erkek Ggrencilerin bir arada
oldugu goriilmektedir (Tiystiz, 2015, s. 95). Aym sekilde Millet Mektepleri Talimatnamesi’ne gore
16-45 yas arasindaki kadin ve erkeklerin devam edecegi Millet Mektepleri 1 Ocak 1929°da egitime
bagladig1 ve iilkenin her yerinde faaliyet gosteren bu kurumlar sayesinde egitimin yayginlastirilmasi
caligmalarinin hizlandig bilgisiyle beraber kadin ve erkeklerin bir arada oldugu bir fotograf yer
almaktadir (Tiystliz, 2015, s. 111). So6z konusu bu fotograflar zihinlerde, Tiirkiye Cumhuriyeti
kuruldugu giinden itibaren karma bir egitim uygulamasi yoluna girdiginin birer gostergesidir.
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Konuyla ilgili énem arz eden bir bagka husus ise Mustafa Kemal Atatlirk’iin “Laiklik” ilkesinin
anlatildig1 besinci linitede “Laiklik ilkesinin geregi ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla tiim egitim
kurumlar: tek ¢cati altinda toplandi. Ogretim programlar: akla, bilime, toplumun ihtiyaclarina uygun
sekilde yeniden diizenlenerek ¢cagdas hale getirildi. Ayrica okullarda karma egitime gecgilerek kiz ve
erkek ogrencilerin bir arada okumasi saglandi.” bilgisi ile Atatlirk’iin karma egitime verdigi 6nemi
bir kez daha gostermektedir (TUysliz, 2015, s. 158). Goriildiigii iizere, verilen bu bilgiler egitimde
meydana gelen gelismeleri gozler 6niine sermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarindan itibaren en hassas tartisma konularindan birisi kuskusuz din
egitimidir. Bu nedenledir ki her donemde devlet gozetimi altinda siirdiirilmiistiir. Bunun yan1 sira
siyasi konjonktiir degistikce, laiklik anlayislar1 da degismis, dolayisiyla bu degisimlere paralel olarak
din derslerinin uygulanmasinda da degisikliklere gidilmistir. Bu dogrultuda, tek partili donemde din
dersleri miifredattan ¢ikarilmig; ancak 1950’lerden itibaren se¢gmeli olarak tekrar miifredata girmis ve
1982 Anayasasi ile zorunlu hale getirilerek giiniimiize kadar stiregelmistir (Kap, 2014).

Tiirkiye’de din egitimine iliskin temel diizenleme, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yapilmistir. Osmanli
Devleti, gerilemenin egitimle durdurulabilecegini anlayarak Tanzimat’la baglayan egitimde reform
uygulamalar ile ilkogrenimden yliksekdgrenime, askeri okullardan teknik ve meslek okullarina ¢ok
sayida okulun kurulmasi ve faaliyete gegmesi i¢in ¢aligmalara baglamistir. Ancak bir tarafta biitiin bu
gelismelerle ortaya ¢ikan bati tarzi program ve metotlarla kurulmus yeni okullar, diger tarafta
medreseler zaman i¢inde iki farkli zihniyetin dogmasina neden olmustur. Bunlarin yam sira yabanci
devlet ve azinlik okullarinda okuyanlar farkli fikirlerin mahsulii olarak degisik amag¢ ve hedeflere
yonelmiglerdir. Bu ise devlet igerisindeki birlik ve beraberlige darbe vurarak, bagimsizlik
miicadelelerin yani sira isyanlara yol agmistir (Yalgin, Kostiiklli, Akbulut, Balcioglu, & Akbiyik,
2010). Cumbhuriyet’in kurulmasi ile birlikte devlet yonetimi, ilk is olarak ¢ok basli egitime son
vermek amaciyla 3 Mart 1924°te c¢ikarilan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve
ogretimde birligi saglamay1 amaglamistir (TBMM Zabit Ceridesi, 1924, s. 26-27).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra din dersi; ilkokul programlarinda “Kur’an-1 Kerim ve Din
Dersleri” adi altinda 2, 3, 4 ve 5. siniflarda ikiger saat; ortaokul 1. ve 2. smiflarinda “Din Bilgisi”
adiyla birer saat olmak iizere yeniden diizenlenmisse de Milli Egitim cevrelerinde laik bir egitim
sistemi i¢inde “dinin devlet okullarinda yerinin olmadig1” anlayis1 agirlik kazaninca, 1924 yilindan
sonra lise, 1927 yilindan sonra ortaokul, 1929 ile 1931 yillar1 arasinda tedricen ilkokul ve 6gretmen
okulu, 1939 yilindan itibaren de kdy ilkokullarinin programindan ¢ikarilmistir (Yildiz, 2009). Bunun
yani sira 1948 yilina kadar din egitimi veren biitiin egitim kurumlar1 da kapatilmistir. Bu tarihten
itibaren, din egitimi ve 6gretimi sorunu, Tiirkiye’de onemli tartigma konularindan birini olugturmus ve
din derslerine iliskin tartigmalar giiniimiize kadar siiregelmistir (Giindiiz, 1998). 1948-1949 egitim-
Ogretim yilindan itibaren, Cumhuriyet Halk Partisi’nin degisen din siyaseti ¢ergevesinde ilkokullara
secmeli din dersleri konulmus; program dist okutulan bu dersler, 1950-1951 egitim-6gretim yilindan
itibarense segmeli olmakla birlikte programa dahil edilmistir. 1951-1952 egitim-6gretim yilindan
itibaren ise 6gretmen okullarimin ikinci devrelerinin bir ve ikinci siniflarina haftada birer saat olmak
iizere zorunlu din dersleri konulmustur. Bu derslere halkin biiytiik ilgi gosterdigi goriilmiistiir. Nitekim
1949-1950 egitim-6gretim yilinda ilkokullarin dort ve besinci siniflarinda okuyan 414.477 6grenciden
din dersini almayanlarin sayis1 2797 Miisliiman ve 3002 gayr-i Mislim olmak (izere toplam 5799 dur.
Bu saymin toplam Ogrenci sayisina orant % 1 civarmdadir. 1951-1952 ders yilinda ise bu dersi
yalnizca 3035 kisi almak istememistir. Bunlarin orani ise % 0,7’dir (Nal, 2005).

“Din Bilgisi” derslerine miifredatta tekrar yer verilmesinin ardindan; 1950 ile 1981 yillar1 arasinda,
orgiin 6gretim kurumlarinda se¢meli din dersi ile ilgili degisik uygulamalar hayata gecirilmis;
1974’ten itibaren din bilgisi derslerine ilaveten, zorunlu ahlak dersleri uygulamaya konmustur. 1980
askeri darbesinin ardindan da, 1982 Anayasasi ile din 6gretimi ilk kez anayasal bir giivenceye
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kavusmustur. Devletin kontroliinde ger¢eklesmesi amaciyla Anayasasi’nin 24’lincii Maddesi’yle
zorunlu hale getirilerek, orgiin egitim kurumlarinda ilkdgretim 4’{incii siiftan, ortadgretimin son
smifina kadar okutulmakta olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, zorunlu dersler arasinda yer
alarak giinimize kadar gelmistir (Kap, 2014, s. 59; Keskiner, 2010, s. 6). 2000 yil1 sonrasinda ise din
egitimi alaninda yeni politikalar izlenmis ve ciddi bir doniisiim gegiren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersine 2010 yilinda yapilan degisiklik ile farkli inanglarin dgretimi eklenmistir. 2012 yilinda, 12
yillik zorunlu egitim uygulamasina gegilmesi ile birlikte, 1982’den itibaren zorunlu olarak ilkogretim
4’lincl siiftan 12’inci sinifa kadar okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi yaninda, din egitimi
ile ilgili yeni se¢imlik dersler 6gretim programlarina dahil edilmistir (Kap, 2014, s. 59).

Diger bir ihtilaf konusu ise toplumsal cinsiyet esitligidir. Toplumsal cinsiyet esitligi, kadin ve
erkeklerin sosyal hayatin her aninda her konuda esit olduklar1 bir durum olarak tanimlanir. Yani kadin
ve erkeklerin esit hak, imkan ve olanaklara sahip olduklar1 durumdur; ancak sanildig1 gibi yalnizca
kadinlarla 6zgii bir konu degildir. Bunun yani sira toplumsal cinsiyet esitligi, tiim insanlarin kendi
kisisel becerilerini gelistirmekte ve toplum tarafindan kaliplagmis yargilarca dayatilan herhangi bir
smirlama olmadan se¢cim yapmakta 6zglir oldugu anlamia gelmekte ise de her ne kadar kadin ve
erkek arasindaki esitlik demokratik toplumlarin temel ilkesi olsa da giiniimiizde dahi yine de arada
birtakim esitsizlikler bulunmaktadir (Cabuk Kaya, 2013).

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nden sonra ilkdgretim mecburiyeti, anayasa maddesi olarak ilk
kez 1876 Kanun-i Esasi’de yer almistir. Ayni konunun Avrupa iilkeleri anayasalarinda da bu yillarda
yer almasi dikkat c¢ekicidir. Bu mecburiyetin konulmasi ile birlikte kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in esit
egitim hakki dogmustur (Kurnaz, 1991, s. 6); ancak yine de tam anlamiyla uygulamaya
gecilememigstir. Dolayisiyla esas anlamda toplumsal cinsiyet esitligi politikalarinin temelinde
Cumhuriyet devrimleri yer almaktadir. 1920’lerden itibaren baslanan séz konusu devrimler siireci,
kadin ve erkek yurttaglara her konuda esitlikgi bir diinyanin kapilarini aramaktadir. Osmanl
Devleti’'nde kadinin konumunun aksine, Cumhuriyet dénemi yurttag kadinlara ihtiya¢ duymustur. Bu
kadin tipi, erkegin golgesinde degil sosyal hayatin her alaninda, onun yanindadir. Dolayisiyla
aydinlanmaya, bilime dayanan bu gen¢ Cumhuriyet’in kadin ve erkek yurttaslarindan beklentisiyle;
dine, geleneksel kurumlara ve degerlere dayanan, sorgulayan ve arastiran bireylere ihtiyag duymayan,
inanmay1 ve boyun egmeyi gelenck haline getirmis bir devletin beklentisi taban tabana zittir. Bu iki
farkli yaklagimin olusturmak istedigi insan tipi de dogal olarak farkli olacaktir. (Glimiisoglu, 2008, s.
41).

Bu baglamda kadin ve erkek arasinda tam anlamiyla esitlik olmasi gerekliligine olan inangla
gerceklestirilen devrimlerle bir yandan modern bir devlet yapisi olusturulurken, diger taraftan da
biiylik bir toplumsal degisim gerceklestirilmistir. Bu donemde meydana gelen reformlar, kadinin
yurttaglik hakkini kazanmasinin yaninda toplumunun yeniden yapilanmasini saglamistir. Cumhuriyet
doneminde elde edilen kazanimlara ragmen giiniimiizde kadinlarin toplumdaki konumlar1 ele
alindiginda, toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin varligi hala belirgin sekilde goriilmektedir (Cabuk
Kaya, 2013). Bu esitsizlik, Tiirkiye’de pek ¢cok oldugu gibi egitimde de kendini gostermektedir. 2010
Tirkiye Binyil Kalkinma Hedefleri Raporu’na gore, Tirkiye ilkdgretim duizeyinde cinsiyet
esitsizliginin ortadan kaldirilmasi hedefine ulagmasina ragmen, ortadgretimde egitime devam etmeyen
kiz ¢ocuklarinin oramnin kayda deger oldugu vurgulanmaktadir (Ozaydimlik, 2014, s. 96). TUIK
verilerine gore Tirkiye’de 6 yas {istii okur-yazar olmayan 4.672.257 kisinin 3.757.203’1 kadindir.
Okur-yazar olmayanlarin orani kadinlarda % 12.3, erkeklerde ise % 3.1’dir (Sayilan, 2012, s. 64).
Bunun yani sira tiniversite mezunlariin yalnizca onda ti¢li kadindir. 2011/2012 egitim-6gretim yili
itibariyle tiniversite 6grencilerinin % 45’ini kadinlar olusturmaktadir (Cabuk Kaya, 2013).

Bu konuda ders kitaplarinda 6zellikle kadinlarin toplumdaki yeri ve dnemini belirten birgok iinite ve
konu bulunmaktadir. Bu iinite ve konularda toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili ¢ok sayida gorselin
olmasi, Ogrencilerin bir arada yasama ve okumasi baglaminda herhangi bir ayriliga diismemesi
acisindan oldukca Onem arz etmektedir. Bununla birlikte s6z konusu kitaplarda genel olarak
“insanoglu” yerine “insanlik”, “bilim adam1” yerine “bilim insan1” gibi tabirlerin kullaniliyor olmasi,
kitaplarin toplumsal cinsiyete duyarli olarak hazirlandigl izlenimi vermekte ise de, “din adamlari,
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adam oOldiirmeler, devlet adamu, diisiince adami” gibi sézciiklerin de varligi dikkat ¢ekmektedir.
Kisacasi, Tiirkiye’de egitimde kadin-erkek esitliginin saglanmasinda yasanan belirli ilerlemelere,
projelere, kampanyalara ve artan kadin kararlilifina ragmen Oncelikli alanlarda giicli devlet
politikalarinin gelistirilmesine, kadinlara yonelik 6zel Onlemler alinmasina ve egitimde cinsiyet
esitligi ile ilgili verilerdeki belirsizligin ortadan kaldirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Cabuk Kaya,
2013). Bu uygulamalar igin ise hemen hemen her yas diizeyinde yapilan meslek tanitimlari arag olarak
kullanilabilir. Durmus’a (2014) gére mesleklerin tanitildigi dersler ya da etkinlikler toplumsal cinsiyet
konusmak ve bu konuda farkindalik yaratmak i¢in ¢ok 6nemli alanlardir. Erkek hemsire, kadin cerrah,
erkek okul 6ncesi 6gretmeni ya da kadin ingaat mithendisi ile meslekleri tanitmak miimkiindiir.

Ihtilafli konular igerisinde ele alman bir konu da zorunlu egitimdir. Egitim bir ihtiya¢ oldugu kadar,
insan haklar kapsaminda yer alan énemli bir haktir ve insan haklar s6z konusu edildiginde egitim
hakkindan séz etmemek miimkiin degildir. Nitekim Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi de biitiin
cocuklarin temel egitim imkanlarina hak kazanacaklarini ifade etmektedir. S6z konusu beyannamenin
“egitim hakkinmin saglanmasina yonelik diizenlemesi” temel egitimin zorunlu hale getirilmesi
sonucunda meydana gelmistir. Dolayisiyla ¢agdas devletlerin tamaminda temel egitim, zorunlu bir hal
almistir (Okutan, 2011). Avrupa’da vuku bulan bu gibi koklii degisimler kisa siire sonra en yakindan
baglayarak diinyanin diger toplumlarina da yayilmistir. Bu degisimlerden Osmanli Devleti de payini
almaktadir. Osmanli-Tiirk modernlesmesi Tanzimat doneminde baglamistir. “Batililasma”
karmasasiyla art arda gelisen modernlesmenin istisnailiginin en goriiniir alanlarindan birisi yenilegsme
donemi egitim sistemi olmustur. III. Selim’le baslayan askeri egitimin yenilesmesi II. Mahmut
donemi sonlarinda sivil ve oOzglin Orneklerini vermistir. Ancak Osmanli egitim sisteminin
modernlesme cabasi sanildigindan ¢ok daha karisik ve zorlu olmustur. Ilkdgretimin zorunlu, parasiz
ve masraflarimin devlet tarafindan karsilanacak sekilde diizenlenmesi Avrupa’nin onde gelen
iilkelerinde oldugu gibi Osmanli’da da hemen hemen ayn1 dénemlerde yiiriirliige girmistir (Giindiiz,
2011, s. 4).

Cumhuriyet donemi ise birgok koklii degisimin yasandigi ve giiniimiiz egitim sisteminin teskilat ve
programinin yaninda felsefi temellerinin de atildigi dénemdir. Bu dénemde en koklii devrimlerin
egitim alaninda yapildig1 yadsinamaz. Yapilan devrimlerle, ihtiyaca cevap vermedigi diisiiniilen
kohne egitim anlayislarina ve kurumlarina son verildigi goriilmektedir. 1921°de Milli Miicadele’nin
en yogun oldugu bir sirada 180 iiyenin katilimiyla Maarif Kongresi toplanmig; Maarif Vekaleti
tarafindan ilk ve ortadgretim hakkinda bir yasa tasarisi hazirlayarak, egitimin siiresini ve kapsamin
yeniden diizenlenmistir. Buna gore ilkokullar 6 yildan 4 yila indirilmis, dérdiincii y1ldan sonra, bir yil
da istege bagh 6gretim yapilabilecegi seklinde diizenlenmistir. Buna ilaveten ¢esitli ihtiyaclara gore
de yeni bir ilkokul programi hazirlanmistir. 15 Temmuz 1923 tarihinde Birinci Heyet-i Ilmiye 40 kisi
ile toplanmis, toplantida ilkdgretim programlar1 ve ilkokul sonrasi hayat bilgisi 6gretimi programi
giindeme getirilmistir. TBMM tarafindan 3 Mart 1924’te yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile Ser’iye ve Evkaf Vekaletlerini kaldiran yasanin kabul edilmesinin ardindan 6gretim birligini
saglayan kanun yiirtirliige girmistir. 5 maddeden olusan bu kanunla II. Mesrutiyet’in ilk yillarindan
itibaren tartigilan 6gretim birligi kanunlasarak yiiriirlige girmis oldu (Giindiiz, 2011, s. 6; TBMM
Zabit Ceridesi, 1924, s. 26-27). 1946 yilinda yapilan Ugiincii Milli Egitim Surasi’nda, ilkdgretimde
zorunlu Ogrenim siiresinin sekiz yila ¢ikarilmasi Onerilse de bu 6neri 1961 yilina kadar dikkate
almmamustir. 1961 yilinda cikarilan 222 sayili Tlkdgretim ve Egitim Kanunu ile 7-14 yas arasindaki
cocuklar i¢in zorunlu 6grenim siiresi 8 yila ¢ikarilmistir (Ada, 2011, s. 54; Okutan, 2011, s. 32). Bu
diizenlemenin ardindan zorunlu 6grenimin bes yillik ilkokul egitimi kismi uygulanmis; ancak ti¢ yillik
kesimi, yatili bolge okullar1 disinda uygulanamamistir. 1983’te ¢ikarilan 2842 sayili kanunda yapilan
degisiklik ile 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 7. ve 22. maddelerinde belirtilen temel
egitime “Ilkdgretim” adi verilmistir (Ada, 2011, s. 54; Bursalioglu, 1993, s. 16). Uzun siiren
kesintili/kesintisiz zorunlu ilkogretim tartismalarindan sonra 18 Agustos 1997 tarihinde meclisin
kabul ettigi ve 23084 sayili Resmi Gazete’de yaymlanan 4306 Sayili Kanun geregi, 1997-1998
Ogretim yilindan itibaren iilke ¢apinda sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretime gegilmistir (Ada,
2011, s. 54).

Journal of Research in Education, Science and Technology, 1(1), 2016, Page 77-93




Akman & Patoglu EBTAD (Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastirmalar: Dergisi)

ABD ve Kanada’da okullar genellikle 1. ve 12. sinif arasinda benzer bi¢imde gruplanmaktadir. 1.-5.
smiflar ilkokul olarak nitelendirilmektedir. Ortaokullar ise genellikle 6. ve 8. smiflar arasim
kapsamakla birlikte, 5.-6., 6.-8., 5.-8., 5.-9., 6.-9., 7.-8. ve 7.-9. gibi degisik sekiller alabilmektedir. Bu
ara smiflardaki Ogrencileri kapsayan, ortaokul bulunmaktadir. Tirkiye’deki sekliyle, daha once
uygulanan 5+3’°liik sistemin nerdeyse aymisidir. Boylece ABD’de eyaletlere gore tek bir gruplama
olmadig1 goriilmektedir. En yaygin olam1 6 yillik ilkokuldan sonra 6 yillik lise ile 8 yillik
ilkdgretimden sonra 4 yillik lise egitimidir. Ayrica ABD’de eyaletlere gore farklilagsmakla birlikte; 5
yillik ilkokul {izerine 3 yillik ortaokul ve 3 yillik lise egitimi olabildigi gibi 4 yillik ilkokul, 4 yillik
ortaokul ve 4 yillik lise egitimi de bigiminde de olabilmektedir (Aypay, 2011, s. 39). Bunun yani sira
Almanya, Belgika ve Hollanda’da zorunlu egitim siiresi 12 yil; ingiltere’de 11 yil; Fransa, Ispanya ve
Italya’da 10 y1l; Danimarka, Liiksemburg, Irlanda, Portekiz ve Yunanistan’da 9 yildir (Ergelebi, 2000,
s. 91).

2012 yilinda Tirkiye’deki egitim sistemi kokli yenilikler gegirdi. 18. Milli Egitim Surasi’nda;
“Zorunlu egitim ogrencilerin yas gruplart ve bireysel farkliliklar: goz éniinde bulundurularak; 1 yil
okul oncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 yu yonlendirme ve ortadgretime hazirlik egitimi ve 4 yil
ortaogretim olmak iizere ogrencilere farkli ortamlarda egitim almaya firsat verecek sekilde 13 yil
olarak dizenlenmelidir” seklinde bir karar alinarak, 4+4+4 egitim sisteminin getirilecegi sinyali
verilmistir. Bu cergevede 6287 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun’la on iki yillik zorunlu egitim sistemine gecilmistir (Ors, Erdogan, & Kipici,
2013, s. 137).

Zorunlu egitim konusu hakkinda yapilan incelemeler sonucunda kitaplarda egitimin Tiirkiye’de ve
diinyada yasal bir zorunluluk oldugu vurgusu yapilmaktadir; ancak yine de bu konudaki bilgilerin
daha genisletilebilir olmasi, Tiirkiye’de 6zellikle kiz ¢ocuklarinin okuyabilmeleri agisindan 6nemli
oldugu diisiinilmektedir. Bununla ilgili 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Ders Kitab1 incelemesinde zorunlu egitim hakkinda verilen bilgilerin yalnizca Tiirkiye Cumhuriyeti
sinirlart igerisinde kalmayip komsu iilkeleri dahi etkilemis olmasi egitim konusunda simirlarin
Otesinde basarilar gerceklestirmis oldugunun onemli bir kaniti olarak O6grencilerin zihninde yer
edecektir. Bu gibi 6rneklerin daha da arttirilmasi onerilmektedir.

Tiirkiye’de de zorunlu egitim ile ilgili amaglar, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 dogrultusunda
olusturulmustur (Tezcan, 1993, s. 35). Osmanli’dan giiniimiize Tirkiye’de toplumsal degisim
acisindan incelendiginde de, modernlesmenin saglanmasinda genelde egitimin; 6zelde ise zorunlu
egitimin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’nin ¢agdaslasmasinda egitim kurumlarinin
gelisimine biiylik 6nem verilmis, 6zellikle Cumhuriyet doneminde ulus devletin olusumu icin gerekli
olan tek dil ve tek kimlik i¢inde biitiinlesmis rasyonel ve laik bireylerin olusumu i¢in zorunlu egitim
uygulamasi kullanilmistir (Akgabay, 2012).

Ihtilafli konular baglaminda son olarak ele alinan konu karma egitimdir. Karma egitim, kiz ve erkek
ogrencilerin ayn1 okulda okumalarina ve ¢esitli etkinliklerde okul caligmalarini birlikte yiiriitmelerine
imkan saglayan bir egitim (Oguzkan, 1974, s. 81) olmakla beraber Tiirk egitim tarihinin 6nemli
konularindan birisidir. Tarihsel siirecte, Osmanli Devleti donemi boyunca kizlar yalnizca ilk egitim
alma hakkina sahip olabildikleri i¢in karma egitim bir sorun teskil etmemistir. Daha sonra kurulan
Avrupa tarzindaki okullar da kiz ve erkek ogrenciler i¢in ayr ayr1 yapilmistir. Kiz Riistiyesi, Kiz
Idadisi, Kiz Sultanisi, Inas Dariilfiininu gibi kizlara &zel okullar insa edilmistir. Karma egitime gecis
ve karma egitim uygulamalari konusundaki tartismalar c¢ogunlukla II. Mesrutiyet donemi ve
sonrasinda yogunlagmistir. Bu sorun Mesrutiyet donemi sonlarinda her diizeydeki ogretim
kurumlarinda okuyan ve okumak isteyen kizlarin sayismin artmasi, erkekler ve kizlar igin ayr1 ayn
okullar agilmasindaki birtakim zorluklar ve ekonomik imkansizliklar gibi nedenlerle giindeme gelmis
ve tartisilmaya baslanmistir. Bu konuda dénemin egitimcilerinin ve aydinlarinin rolii biiylik olmustur.

Karma egitimle ilgili s6z konusu donemde yapilan tartigmalar ve ileri strllen fikirlerin nedeni

kadinlarin daha {ist seviyede egitim almalariyla ilgilidir. Bunun sonucunda 6ncelikle kizlar igin olmak
lizere bazi egitim kurumlar1 agilmistir. Kiz ve erkek okullarinin ders programlari, burada gorev
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yapacak idareci ve Ogretmenin Ozellikleri, okul sayilarmin arttirilmas: gibi konular kadin-erkek
esitligi diisiincesini ortaya ¢ikarmis bu da karma egitim ile ilgili fikirlerin olusmasini saglamistir
(Kamer, 2015, s. 402).

Cumhuriyet Donemi’ne gelindiginde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra okullarin egitim ve
Ogretim programlarinda millilesme ve ¢agdaslagsma yoniindeki caligmalar hemen baslatilmistir. Bu
kanunla milli tarih ve kiiltiiriin, okul programlarinda yer almasinin yani sira pozitif bilimlere agirlik
veren yeni dersler, 6gretim programlarina dahil edilmemistir. 1927-1928 egitim-6gretim yilindan
itibaren ise karma egitime gecilmistir (Kirpik, Unal, Isik, Demirtas, Birbudak, & Tokdemir, 2012, s.
236). Osmanli déneminde karma egitim Once iniversitelerde baglamigken, Cumhuriyet déneminde
ortaokullardan baglayarak yayginlagsmistir. Bunun temelinde, kizlarin kaginilmaz olarak, egitimsel ve
ekonomik diislincelerle daha ¢ok okutulmaya gidilmesi geregi bulunmaktadir. Vasif Cinar’in birinci
Maarif Vekilligi sirasinda, Tekirdag’da ilkokulu bitiren bazi kizlarm, ayr1 kiz ortaokulu bulunmadig
icin, erkek ortaokuluna devamlarina miisaade edilmistir. Ortadgretimde bu ilk karma egitim
uygulamasindan sonra, bazi illerde, daha ¢ok memur kizlari erkek ortaokullarina devam etmeye
baglamiglardir (Akytiz, 2007, s. 398). 1934 yilindan itibaren ise yeni acilan liseler karma egitime
miisait okullar olarak agilmistir. Zamanla kiz liselerine erkek, erkek liselerine kiz 6grenci alinmaya
baglanmis (Binbasioglu, 1999, s. 15) ve bu karma egitim uygulamasi tedricen ginimiize kadar
siiregelmistir.

Konu ile ilgili alanyazin taramasinda da karsilagilan karma egitim uygulamasi, baglangi¢tan bu yana
olduk¢a yogun bir tartisma konusu olmustur. Bunun sebebi olarak ise kadin ve erkek arasindaki
bedensel ve ruhsal farkliligin olmasi iddia edilmektedir. Bu farkliliklardan dolayir karma egitim
uygulamasini elestiren kesim tarafindan: kadinin beyin gelismesinin erkege nazaran daha belirli ve
6nde oldugu; bedensel gii¢ bakimindan ise daha zayif oldugu; fiziki sikintilara karsi erkeklerin daha
dayanikli oldugu; kadinin daha vesveseli, kuruntulu; erkegin ise genellikle daha disa doniik ve etkin
oldugu; kadmin giyinme konusunda daha ihtirasli, daha titiz, daha hercai; modaya daha diiskiin
oldugu; erkeklerin de daha fazla saldirgan ve kavgaci oldugu; erkegin kadina sahip olmasi, kadin i¢in
ise esas olanin erkege teslim olmasi, kendini erkege kabul ettirmesi gerektigi gibi konular ileri
stirilmektedir (Saygil, 2012, s. 25-27; Kirkkilig, 2012, s. 19-22).

Sonug olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 kapsaminda ihtilafli konular i¢erisinde egitimin ele alindig
bu calismada konu ile ilgili ders kitaplarindaki bulgulara goére ilkogretim 6grencilerinin gelisim ve
O6grenme seviyelerinin géz Oniine alinarak hazirlanmig oldugu ve bu konularin gérsel materyallerle
desteklendigi goriilmektedir. Bu baglamda konularin ilkdgretim 6grencilerinin seviyelerine uygun bir
sekilde verildigi anlagilmaktadir. S6z konusu bu calisma, diger ihtilafli konulara da 6rnek teskil
etmesi bakimindan énem arz etmektedir. Ihtilafli konularin her birinin baslh basina ayri bir konu
olarak ele alinmasinin bu konuda daha olumlu sonuglar dogurabilecegi diisliniilmektedir
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