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COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLIi EGITiMIiN
DOKUZUNCU SINIF COGRAFYA DERSLERINDE
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Bu arastirmada, ortadgretim 9. simif Cografya dersinde ¢oklu zekd kuraminin, ogrencilerin akademik basarilarina
etkilerini ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirma deneme modellerinden on test-son test kontrol gruplu modele gore
diizenlenmis, Ankara Kegioren Lisesinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, kontrol grubunda geleneksel ogretim, deney
grubunda ise ¢oklu zekd kuramina uygun yontem ve tekniklerin kullamimiyla desteklenen bir 6gretim gerceklestirilmigtir.
Uygulamadan once dgretmen, ogrenci ve rehberlik dgretmenleri ¢oklu zekd teorisi hakkinda bilgilendirilmistir. “Dis
Kuvvetler” konusu deney grubunda dért hafta boyunca ¢oklu zekd alanlarina yonelik araglarla diizenlenmis bir egitim
ortaminda 6gretilmistir. “Dis Kuvvetler” konusuna ait basari testi verilerinin ¢éziimlenmesinde; on test, son test puan
ortalamalart hesaplanmis, gruplar arast karsilastirmalarda t-testinden yararlamilnistir. Elde edilen bulgular;
ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde ¢oklu zeka kuramina dayanan yontem ve tekniklerin uygulandigi deney grubunda
bulunan ogrencilerin akademik basarilart ile diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda
bulunan ogrencilerin akademik basarilart arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugunu gostermistir. 9.
siniflara yonelik cografya egitiminde ¢oklu zeka teorisi ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore (diiz anlatim, soru-
cevap) daha etkilidir. Bu sekilde 6gretmenler ¢oklu zekd modelini kullanarak égrenci basarilarini arttirabilirler.

Anahtar Sozciikler: Coklu Zekd Kurami, cografya egitimi, zeka.

Abstract

In this research, it is aimed at examining the effect of multiple intelligence theory on academic achievement of ninth
grade students in Geography lesson. Pre- post tests and control group are used, and participants were selected from
Ankara Kegioren High School. In experimental group of this study, the subjects are taught in terms of multiple
intelligence theory procedures, whereas, in control group traditional teaching methods are conducted. The teachers,
students, and the counselors were informed about multiple intelligence theory before the implementation process.
“External Forces” subject was taught for 4 weeks to the experiment group in a learning environment enriched by the
tools appropriate for the multiple intelligence theory procedures. In the analysis part of the achievement test scores
about “External Forces’’; pre test, post test average points were calculated, t- test was used to compare the groups. The
findings revealed that there is a significant difference in academic achievement of control and experiment groups.
Teaching Geography in ninth classes, multiple Intelligence theory is more effective than teacher centered model
(instructions, question and answer). Therefore, teaches can increase their students’ achievement by using the multiple
intelligence model.

Keywords: Multiple Intelligence Model, teaching geography, intelligence.
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2 A. Alaz

Giris

Cografya, bireye kimlik kazandiran, bireyin yasadigi ¢evreyi algilamasini,
tanimasin1 ve anlamlandirmasini amaglayan bir bilimdir. Bu cercevede cografya,
egitim-6gretim siirecinin her asamasinda zorunlu ve genel amaglarma bagl
kalinarak dgrenciye Oziimsetilmesi gereken bir derstir. Ogrenciye kazandirilmasi
amaglanan bilgi ve beceriler ancak Ogrencinin cografyanin anlam ve Onemini
kavramastyla baglayabilir. Bu nedenle, Cografya derslerinin miimkiin oldugunca
zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, 6grenciyi merkeze alan g¢esitli yaklagim,
yontem ve tekniklerle 6gretilmesi 6nem arz etmektedir. Ciinkii gegmis ile gelecek
arasindaki en iyi koprii cografya bilimi ile kurulabilir.

Her insan kendi c¢evresinin merkezini olusturur. Bu ortami tanimak ig¢in
merkezinde ya da en azindan i¢inde bulundugu bir egitim ortaminda olmasi gerekir.
Bu baglamda cografya egitiminde 6grenci merkezli yaklagimlarin uygulanabilirligi
birgok arastirmaya konu olmustur. Bu calismada c¢oklu zeka kuraminin tercih
edilmesinin sebebi ise zeka alanlarin cografyayr anlamada kullanilmasi gereken
bilgi ve becerileri barmndiriyor olmasmin yaninda, Tiirkiye’de cografya egitimi
alaninda yapilan ilk ¢aligma niteligini tasiyacak olmasidir.

Ogrenciye kazandirilacak ve bir davranis modeli haline getirilebilecek énemli
beceriler, ancak planli, amagli ve devinimsel egitim-6gretim modelleri, kuramlar1 ve
yaklagimlar1 ile saglanabilir. Coklu zekd da bu dogrultuda cografya egitiminde
kullanilabilecek 6nemli bir kuramdir. Birey, yasadigi cevreyi goézlemleyerek,
konusarak, dinleyerek, diislinerek, temas ederek, mantik ¢ercevesinde muhasebesini
yaparak anlar ve anlatir. Kiginin gevresiyle iligkisi ve iletisimi neticesinde agiga
cikan bu islemler, ayn1 zamanda c¢oklu zekd kuraminin temel taslarii meydana
getiren zeka alanlaridir.

Birey sahip oldugu duyularin kullanma oranini artirdik¢a, 6grenme miktarini
ve bunun sonucunda da 6grenme kapasitesini yiikseltir. Coklu zeka teorisi, bireyin
zeka alanlarmi yani yeteneklerini agiga ¢ikarmayi ve bunlar1 diger zeka alanlari ile
etkilesim halinde kullanabilmesini hedef alan bir kuramdir. Ne kadar ¢ok duyuya
hitap edilirse, ¢oklu zeka da o oranda kullanilmis olacaktir. Beyinle zeka arasindaki
iliski ve bunun &grenme siirecindeki rolli, ¢oklu zekd kuraminin, egitimin her
siirecinde 6nemini vurgulayan bir iz diisimiidiir.

Insan, 6nemli bir yoniiyle diinyanin kiigiiltiilmiis seklidir ve kendini diinyaya
gore sekillendirir. Insanin diinyaya adapte olma siireci, onun birey olma siirecidir.
Insan meydana gelisiyle getirdigi potansiyel zekay1 ve dogal olarak islenmemis ham
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haldeki yeteneklerini, diinyayr model alarak sekillendirir. Bu sekillenme, aslinda
insanda var olan ancak kesfedilmemis zeka alanlarinin, diinyayla uyumlu hale
gelebilme macerasidir. Insanm tiim seriiveni boyunca, kesfedilmeyi bekleyen bu
zeka alanlari, list modeli olan diinyanin daha iyi taninmasi ve ona daha uyumlu
olabilmesi i¢in egitimin uzun merdivenlerinde once kuramsallasir, sonra hareket
kazanarak pratik bir siirece doniisiir ve canlanir. Baslangicta cogu noktada insan
zihninin teorik zeminine oturan bu iligki, diinyayla tanisikligin ilerlemesiyle ve
cografya egitiminin essiz katkilariyla pratik bir zemine oturabilir.

Coklu Zeka Kurami

Coklu zekd kurami diinyanin muhtelif {ilkelerinde uygulanan egitim
programlarinda kendini géstermis bir teoridir. Muhalifleri ve taraflart mevcut olan
bu kuramin, daha ¢ok kiiciik yastaki cocuklarda basariya yon verdigini sdylemek
miimkiindiir. Bu kuramin 6zellikle rehberlik ¢alismalarina 6nem vermesi, ¢ocuklarin
kiigiik yaslardan itibaren yeteneklerini kesfetmeye yoneliktir.

Coklu zeka teorisine gore, insanlar sekiz farkli zeka boliimiine sahiptir.
Gardner'in tanimladig zeka tiirleri (yetenekler) su sekildedir:

1. Sozel - Dilsel Zeka

2. Mantiksal - Matematiksel Zeka
3. Gorsel - Mekansal Zeka
4. Bedensel - Kinestetik Zeka
5. Miiziksel - Ritmik Zeka
6. Kisisel - I¢csel Zeka

7. Kisilerarasi - Sosyal Zeka
8. Doga - Varolusgu Zeka

Bu zeka alanlarina bagl olarak; bilgiyi almada, islemede ve kullanmada
sekiz zeka, sekiz farkli arag olarak kullanilabilir. Ogretmenler dgrencilerinin bireysel
ozelliklerini iyi analiz edebilir, 6gretme-6grenme siireglerini bu 6zellikleri dikkate
alarak planlar ve zengin secenekler sunabilirlerse 6grencilerini ¢cok yonlii olarak
yetistirebilirler. Coklu zeka uygulamalari konusunda c¢alisan bir uzman olan
Armstrong (aktaran: Yavuz, 2004b:143)’a gore "Coklu zeka siniflarinda her ¢ocuk
bir dahidir ve dahilerin merak, oyun ruhu, hayal giicii, siiphecilik, bilgelik, mucitlik,
zindelik, duyarlilik, esneklik, mizahilik, neselilik gibi bazi 6zellikleri vardir. Eger
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4 A. Alaz

Ogretmenler 6grencilerin dahiliklerini ortaya ¢ikarmak istiyorlarsa sinif iginde ve
disinda onlarmn  bu niteliklerini  gelistirecek etkinlikler diizenlemeye 6zen
gostermelidirler. Clinkii coklu zeka teorisi her bireye i¢indeki dahiyi kesfedebilecek
alternatifler sunar.

Halihazirda geleneksel egitim, ¢oklu zekd alanlarindan sadece iki tanesini
yani sozel/ dil ve mantik/ matematik zeka alanlarini dikkate almaktadir. Buna gore
insan beyni, dogasina ve yaradilisina aykirt olarak sadece iki alanda
formatlanmaktadir (Ataman, 2005:176). Bu gercegin egitime yansimasina onemli
katkis1 olan Gardner (1999), egitimde esitlik ve ilgi, istidat ve kabiliyetlere gore
egitim ilkelerinin 6z manasini egitimcilere su sekilde hatirlatmistir: “Cocuklar ve
beyin hasarli yetiskinlerle yaptigim giinliik ¢aligmalar beni insan dogasi ile ilgili
bedensel bir olguyla derinden etkiledi. Insanlar ¢ok genis, cok sayida kapasitelerle
dolu. Bir bireyin bir alandaki {stiinligii, bir bagka alandaki giiciiyle
karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil!”

Cografya Egitiminde Coklu Zekd Kuraminin Uygulanmasi

Cografya egitimi, 0grencinin yasadigi ¢evre iginde potansiyel olarak mevcut
olan fiziki ve beseri unsurlari, degerleri; gegmisten gelecege, amaglt ve doniisiimlii
olarak tagtyabilmesini, en verimli sekilde ve zarar vermeden degerlendirebilmesini,
onlar1 korumasini ve sevmesini amag edinen bir disiplindir.

Ogrencinin, cografyanin kavramsal ve kuramsal gercevesini kavrayarak,
cografi bilgiyi olusturabilmesi i¢in farkli arastirma ve sunum tekniklerini
merkezinde kendisinin yer aldigi bir egitim 6gretim ortaminda hayata gecirmesi
gerekmektedir. Ogrenci, cografya egitimi ile yasadii ¢evrenin temel unsurlarini
taniyabilir, cografyanin iceriginde yer alan iligkileri sorgulayabilir; bu isleyisin
stirekliligini ve degisimini kavrayabilir; diinyaya ait mekansal degerlere sahip ¢ikar,
ekosistemin isleyisinde kendi yerini bulabilir ve isleyisi koruyabilme sorumlulugunu
kazanabilir; ¢evresinde yer alan, canli ve cansiz degerlerin uyumlu birlikteligini ve
bunun devamliligini fark ederek, tasarruf bilincini gelistirir ve planlamanin 6nemini
anlar.

Cografya egitiminin ana hedefleri ¢ergevesinde, bireyin g¢evresini gézlem,
konusma, dinleme, diisiinme, temas, analiz, sentez, mukayese vb. islemlerle
algilayip anlamlandirmasi, ¢oklu zeka kuraminin gergeklestirmeye ¢aligtig1 6grenme
modelinin isleyisiyle birebir paralellik gostermektedir.

Kis 2009, Cilt 7, Say1 1



Coklu Zeka Kurami Destekli Egitimin... 5

Coklu zekd kurammin uygulandigi egitim kurumlarinda hemen her yer,
Ogrenme ortami olarak kullanilabilir. Kiitiphaneler, koridorlar, okul bahgeleri,
laboratuarlar vb. yerler 6grenmek igin bir ortamdir. “Coklu zekd kuraminin
uygulanmasi ile okul, duvarlar 6tesi diinyalara tasmir” (Kildan, 2004:6). Bu
cergevede cografyanin laboratuvari olan mekan olgusu, ¢oklu zeka teorisinin
uygulama alanlar1 ile cografya derslerinin uygulama alanlar1 arasindaki ortak
paydalarindan bir baskasini olusturmaktadir.

Amacg

Bu aragtirmanin genel amaci; Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel
farkliliklarin gozetildigi ve 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerini
iceren egitim yaklagimlarina egitim sistemimizdeki 6nem ve fonksiyonlarini
vurgulamaktir. Bu yonde bir egitim imkani saglayan coklu zeka teorisine dayali
O0grenme, cografya dersi kapsaminda ele alinarak Ogrencilerin yetenek ve
basarilarinin artacag diisiiniilmektedir. Bu uygulamanin basarili olmasi halinde bu
tiir bir egitimin liselerdeki cografya derslerinde bir model olarak yaygimlagsmasi
amaclanmaktadir.

Problem Ciimlesi

Cografya dersinde “coklu zeka teorisine” dayali Ogretim goéren deney
grubundaki Ogrenciler ile geleneksel 6gretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin dersteki basarilari ve tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Alt Problemler

1. Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigt kontrol grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Coklu zeka kuramima gore hazirlanan dgretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik var midir?
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6 A. Alaz

4. Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirmada elde edilen bulgular analiz edilirken, arastirmanin alt
problemlerine uygun olarak yiizde, frekans, aritmetik ortalama, t-testi (independence
ve paired) kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde
dokuzuncu smifta bulunan 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin Srneklemi ise
Ankara ili, Kegioren ilgesi, dokuzuncu sinif 6grencileridir. Random (tesadiifi)
metodu kullanilarak, 30’ar 6grenciden olusan 9-C simifi kontrol, 9-D sinifi ise deney
grubu olarak belirlenmistir.

Deneysel Islem Basamaklar

2005-2006 o6gretim yilinin ikinci yartyilinda Kegioren Lisesi 9-C ve 9-D
smifi 6grencilerine “Yeryiiziiniin Bigimlenmesi (D1g Kuvvetler)” {initesi konusunda
hazirlanan basari testi On test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen 9-C ve 9-D smiflarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Deney grubu Ogrencilerine dort hafta boyunca ¢oklu zeka
yaklasimina dayali 6grenme modeli ilkelerine uygun Ogretim yapilmis, kontrol
grubu Ogrencilerine ise geleneksel 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap)
uygulanmigtir.

Kontrol grubunun egitim ve 6gretim faaliyetleri dersin 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilirken, deney grubunda ¢oklu zeka yontemine uygun olarak hazirlanmig
ders  planlart  arastrmacinin  gozetiminde ayni  Ogretmen  tarafindan
gerceklestirilmistir.

Verilerin toplanmasi esnasinda asagidaki islemler yapilmistir:

1. Coklu zekd uygulamalarmmn saglhikli bir egitim &gretim ortaminda
gerceklestirilebilmesi amaciyla, uygulamaya dahil edilen gruplardaki o6grenci
sayilarinin az olmasina dikkat edilmistir.
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2. Uygulamalar baglamadan once, deney grubu 6gretmen ve Ogrencileri,
“coklu zeka teorisi’ni tanitan bir seminerle bilgilendirilmistir.

3. Smuf ortami deney grubunda ¢oklu zekd uygulamalarina yonelik olarak
diizenlenmistir. Ogrenciler sinifta “U” seklinde oturtulmus, sinifa diziistii bilgisayar,
projeksiyon makinesi, tepeg6z, pano, afis, harita vb. arag¢ geregler getirilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarmin, arastirma konusundaki on bilgilerinin
denkliginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basari testi uygulanmstir.
Ogrencilere uygulanan basar1 testi, KRy, giivenirlik katsayis1 .9894 gibi olduk¢a
yiiksek bir deger olarak bulunan ve Aksoy (2004) tarafindan gelistirilen
aragtirmadan alinmistir. Sorular konuyla ilgili gegmiste sorulan OSS sorularindan
derlenmis olup toplam kirk tanedir.

5. Kontrol grubunda, yeryiiziiniin bi¢gimlenmesi (dis kuvvetler) {initesi dersin
Ogretmeninin planladigi sekilde ve dgretmen merkezli (diiz anlatim, soru-cevap)
yontemlere uygun olarak islenmis ve bu grubun caligma programina miidahale
edilmemistir.

6. Coklu zeka yaklasimina uygun yontem, teknik ve aktivitelerden olusan
calisma planlart her uygulamadan 6nce deney grubunun 6gretmenine sunulmus ve
Ogretmen bilgilendirilmistir. Hazirlanan ders planlari dogrultusunda &gretmen ve
arastirmaci tarafindan deney grubunda ders islenmistir. Uygulanan etkinliklerin
¢oklu zeka kuramina uygunlugu uzman goriiglerine bagvurularak saglanmigtir. Bilgi
ve kavrama basamaklarina ait bilgi diizeyleri cesitli sinif i¢i ve sinif disi etkinliklerle
tist diizey diisiinme becerilerini de kapsar hale getirilmistir.

7. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siiresince katildiklari etkinlikler
gbzlenmistir. Ayrica her dersin sonunda 6grencilere her zeka grubuna hitap edecek
sekilde hazirlanan 6devler verilmistir, geri gelen ddevler degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda etkinliklere katilimi, basar1 diizeyi ve ev Odevlerini
yapmadaki istikrar1 yiliksek olan 6grenciler 6diillendirilmistir.

8. Aragtirmaci, deney grubu 6gretmeni ile haftada bir kez toplanti yapmus,
onceki haftanin geri bildirimleri degerlendirilmis ve sonraki haftanin planlamasi
yapilmistir.

9. Her hafta dersin baslangicinda, 6nceki haftanin genel tekrart yapilmistir.

10. Konunun iglenisi esnasinda uygulanan etkinlikler ile ev 6devi olarak
verilen etkinliklerin sekiz zeka tiirlinii de igermesine Ozellikle dikkat edilmistir.
Ancak igerik, siire ve mekanin uygunlugu dikkate alindiginda agirlikli olarak
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8 A. Alaz

mantiksal ve matematiksel, sozel ve dilsel, gorsel ve uzaysal, benlik ve sosyal
zekaya yonelik etkinlikler daha fazla oranda uygulanmistir.

11. “Sessiz film, hadi anlat bakalim, tabu” gibi oyunlar, siif i¢inde yapilan
deneyler  (topragin  horizonlarinin  yerlestirilmesi, riizgdr  erozyonunun
canlandirilmasi), okulun bahgesinde yapilan gozlemler dersin islenisinde oldukca
fazla ilgi ve katilim saglamistir.

12 Dersin islenisi esnasinda Beethoven’in doga senfonileri fonda
dinletilmistir. Konuyla biitiinliik saglayacak yagmur, riizgar ve dalga sesleri tercih
edilmistir. Ogrencilerin, ders ortamindaki bu degisikligi kabul etmede zorlandiklar
goriilmiistiir. Miizigi bir eglence unsuru olarak algilama anlayisi, zamanla yerini
dersi biitiinleyen, hayal giiciinii zenginlestiren bir anlayisa birakmustir.

13. Kontrol grubunda dersi isleyen dgretmen ile her hafta goriisiilerek siireg
takip edilmistir. Deney grubunda ise uygulama tamamlanana kadar ayni islemler
stirdiiriilmiistiir.

14. Deneysel islem sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilere
basari testi tekrar uygulanmustir.

Bulgular ve Yorum
1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem su sekildedir: Coklu zeka kuramina gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yoOntemin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Bu alt problemde amag, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem
oncesinde “Dis Kuvvetler” konusuna ait hazir bulunusluk diizeylerinin birbiri ile
denk olup olmadigini tespit etmektir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Farklilig Igin T-Testi Sonuglart

GRUP N i S t p
Deney 33 11,09 2,85 -,432 ,667
Kontrol 37 11,43 3,64
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Tablo 1 deney grubu ile ve kontrol grubunun &n test puanlari arasinda
anlaml farklilik olmadigimi1 gostermektedir (tes= -,432;p>.05). Deney grubunun 6n
test puanlari ortalamast 11.09 olarak gergeklesirken, kontrol grubunun on test
puanlar1 ortalamasi1 11.43 olarak gergeklesmistir. Tki grup arasindaki kontrol grubu
lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonug,
orneklemi olusturan deney ve kontrol grubunun hazir bulunusluk diizeyinin birbirine
denk oldugunu, anlaml derecede farklilasmadigini1 gostermektedir.

2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problem su sekildedir: Geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
var midir?

Bu alt problemin amaci, deneysel igleme tabi tutulmayan kontrol grubunda
geleneksel ogretim yontemlerinin (diiz anlatim, soru-cevap vs.) uygulanmasinin
Ogrencilerin basarilarina olan etkisini belirlemektir.

Tablo 2
Kontrol Grubunun On test ve Son Test Puanlari Icin T-Testi Sonuclar
X N S r p t p
ON TEST 11,43 37 3,64 257 125 -734 467
SON TEST 12,02 37 4,37

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik
yoktur (t 36= -,734; p>.05). Kontrol grubunun 6n test puanlari ortalamasi 11.43 iken
bu deger son test sonrasinda 12.02 olarak gerceklesmistir. Kontrol grubunun her iki
Olciim ortalamalart arasinda gorillen bu fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamigstir. Bu durum geleneksel yontemler olarak nitelendirdigimiz diiz anlatim
ve soru cevap gibi yontemlerin, 6grenci bagarilarint anlamli derecede arttirmadigint
gostermektedir.

3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada {gilincii alt problem: Coklu zeka kuramina gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigr deney grubunun On test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?
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Bu alt problemde amag, ¢oklu zekd yaklasimi ile deneysel isleme tabi
tutulduklarinda deney grubunun “Dig Kuvvetler” iinitesine ait basarilari, uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamli derecede farklilasmakta midir?

Tablo 3

Deney Grubunun On test ve Son test Puanlari I¢in T-Testi Sonuglart

i N S r p t p
ON 11,09 33 2,85 ,482 ,005 -6,534 ,000
TEST
SON 15,60 33 4,45
TEST
SONTEST

Grafik 1
Deney Grubunun On test ve Son test Puanlarinin Ortalamasi

Tablo 3 ve Grafik 1 incelendiginde deney grubunun 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamh bir farklilik oldugu goériilmektedir (t 2= -6,534; p<.05).
Deney grubunun 6n test puanlari ortalamasi 11.09 iken bu deger son test sonrasinda
15.60 olarak gerceklesmistir. Deney grubunun her iki dl¢lim ortalamalari arasinda
goriilen bu fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Bu durum g¢oklu zeka
yaklagiminin 6grenci basarilarini anlamli derecede artirdigini gostermektedir.

4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi: Coklu zeka kuramina gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yoOntemin
uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Bu alt problemin amaci 6grenci basarilari iizerinde geleneksel yontemler ile
¢oklu zeka yaklagiminin etkisini arastirmaktir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun Son test Puanlarimn Farkhihigi I¢in T-Testi Sonuglart

GRUP N i S t p
Deney 33 15,60 4,45 3,386 ,001
Kontrol 37 12,02 4,37

Tablo 4’te goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlari
arasinda anlamli farklilik vardir (tes= 3,386; p<.05). Deney grubunun son test
puanlar1 ortalamast 15.60 olarak gerceklesirken, kontrol grubunun son test puanlari
ortalamasi 12.02 olarak gerceklesmistir. Iki grup arasindaki deney grubu lehine olan
bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu sonu¢ c¢oklu zeka
yaklagiminin §grenci basarisin1 geleneksel yontemlerden daha fazla artirdigim
gostermektedir.

Camphell (1989), Coskungoniillii (1998), Demirel ve Sahinel (1999), Sahin
(1999), Sezginer (2000), Kaptan ve Korkmaz (2000), Korkmaz (2001), Biimen
(2001), Acat (2002), Kaya (2002), Ozdemir (2002), Giines (2002), Ayaydin (2002),
Yilmaz (2002), Ozyilmaz Akamca (2003), Yesildere (2003), Cirakoglu (2003),
Iflazoglu (2003), A¢ikgdz (2003), Bak (2004), Bozdeveci (2005), Kuloglu (2005),
Tasezen (2005), Cengeloglu (2005), Oz (2005), Pekderin (2006), Kilig Demirkaya
(2006), Dilek (2006), Gazioglu (2006), Kara (2006), Karatekin (2006), Yildirim
(2006), Altun (2006), Canbay (2006) ve Oran (2006) tarafindan yapilan ¢aligmalarin
sonuglart da, arasgtirmamizin 4. alt problemine ait sonuglar ile paralellik
gostermektedir.

Sonu¢ ve Tartisma

Arasgtirmanin birinci alt probleminde kontrol grubunun basari testindeki 6n
test puani ile deney grubunun basari testindeki on test puani arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 ortaya konulmaya calisilmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda
kontrol grubu ile deney grubunun 6n test puanlarinda anlamli bir fark ortaya
¢ikmamistir. Bu sonug, deney grubu ile kontrol grubunun, deneysel islem
oncesindeki on bilgilerinin anlaml bir farka sahip olmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunun basarilarini 6lgen 6n test ile son test arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigimin ortaya konuldugu ikinci alt problemde, kontrol grubunun 6n
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testi ile son testi arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yani
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri ile islenen derslerin sonucunda, dgrencilerin
basarilart anlamli derecede farkliliga sebep olacak bir artig gostermemektedir.

Aragtirmanin {iglincii alt probleminde deney grubunun basarilarini Slgen 6n
test ile son test arasinda anlamli bir farkin bulunup bulanmadig: tespit edilmeye
calistlmistir. Yapilan uygulamalar neticesinde, deney grubunun 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farkin meydana geldigi goriilmiistiir. Bu durum ¢oklu
zekd yaklagimina uygun bir sekilde islenen cografya dersinin, Ogrencilerin
basarilarini artirmada anlamli bir farkliliga sebep olacak derecede etkili oldugunu
ortaya koymaktadir.

Calismanin dordiincii alt probleminde deney grubu ile kontrol grubunun
basar1 son testi puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi aragtirtlmistir.
Uygulamalar sonucunda, deney ve kontrol gruplart arasindaki basari son testi
acisindan anlamli  bir farka ulasilmistir. Geleneksel Ogretim yontemleri
dogrultusunda egitim goren kontrol grubu, ¢oklu zekd yaklasimina uygun
yontemlerle egitim goren deney grubuna oranla daha basarisizdir. Cografya dersinin
“Di1g Kuvvetler” {initesini dort hafta boyunca 6grenen deney grubu 6grencileri, coklu
zeka yontemine uygun egitim ortamlarinda daha fazla basar1 kaydedebilmiglerdir.

Coklu zeka kuram ile ilgili arastirmalarin deneysel kisimlarmin genellikle
ilkogretim diizeyinde yapildigimi sdylemek miimkiindiir. Ancak zamanla ilgili
caligmalarin orta 6gretim ve {iniversite diizeylerine kadar ¢iktig1 da goriilmektedir.
Bu dogrultuda, arastirmamiz orta dgretim diizeyinde uygulanan ender caligmalardan
birini  tegkil etmektedir. Ortadgretim diizeyinde uygulanmasina ragmen,
arastirmamizin sonuglart, iist seviyede 6gretim goren 6grenciler iizerinde ¢coklu zeka
kuraminin etkili oldugu yoniindedir. Bak (2004) tarafindan yapilan ortadgretim
diizeyindeki arastirmada da, ¢oklu zekd kuraminin Ggrencinin basarisini olumlu
yonde etkiledigi ortaya cikmistir. Aragtirmamizin modeliyle benzerlik
gostermemesine ragmen, Adamus (2000), Ekici (2002), Karagiille (2003) ve
Oztiirkmen (2006) tarafindan orta 6gretim seviyesinde yapilan diger caligmalarda da
coklu zeka kuraminin uygulanabilirligine yonelik olumlu tespitler yapilmustir.

Oneriler

Cografya dersinde coklu zekd yaklasimina yonelik yapilan bu arastirma
sonucunda asagidaki dnerilerde bulunabilir:
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1. Egitim ve dgretim ortamlariin bir pargasi olan 6gretmenler, 6grenciler ve
velilerin beynin yapisint &grenerek, beyin ve Ogrenme arasinda baglanti
kurabilmeleri saglanmalidir. Beynini iyi taniyan bir birey onun nasil kullanilmasi
gerektigini de bilecektir. “Nasil Ogrenebilirim?” sorusuna cevap bulacaktir.
Boylelikle elinde bulundurdugu bu biiyiik potansiyeli kesfedip bunu giinliik
yasantisinda islevsel hale doniistiirebilecektir.

2. Ogrencilerin, sahip olduklar1 zekd grubunun farkinda olmalari
saglanmalidir. Bu durum onlarin nasil 6grenebileceklerini  6grenmelerini
saglayacaktir. Farkli zeka gruplar ile etkilesim hélinde olmalari, ayni zamanda,
sahip olduklart diger potansiyelleri de gelistirecek ve &grenme ortamini
zenginlestirecektir.

3. Her dgrencinin ayr1 bir birey oldugu diisiiniiliirse rehberlik hizmetlerinin
onemi ortaya cikacaktir. Ogrencilerin kisisel ozelliklerinin daha yakindan
taninabilmesi i¢in okullarda bulunan rehberlik hizmetleri ile yakin isbirligi i¢inde
bulunulmalidir.

4. Ogretmenler 6grencilerin zekd gruplarimin farkinda olmali ve buna gore
ders islemelidir. Her derste konunun ve siirenin elverdigi olgiide her zeka grubuna
yonelik faaliyetlerde bulunulmalidir.

5. Ogretmen, dgrencinin anlamakta zorlandig1 konularda onun kendi zeka
grubuna dair etkinliklere katilmasini tegvik ederek cesaretlendirmelidir.

6. Cografya 6gretmenlerinin ¢coklu zeka yaklagimina dayali olarak egitim ve
Ogretim verebilmeleri i¢in meslege baglamadan 6nce veya sonra bu yaklagimi tanitan
egitim siirecinden gecmis olmasi gerekmektedir.

7. Coklu zeka yaklagimi gerek ders programi gerekse egitim gretim ortami
acgisindan oldukca esneklik gerektirmektedir. Bu baglamda ders programlarinin ve
egitim Ogretim ortamlarmin bu gereklilige uygun hazirlanmast gerekmektedir.
Ornegin, dgrenciler ve 6gretmen zamansal ve maddi kaygi, 6lcme degerlendirme ve
sadece smifta Ogrenme kaygisi duymamalidirlar. Sinif ortamlarmin miimkiin
oldugunca zengin bir sekilde 6grenme merkezlerine ayrilmasi, sinif mevcutlarinin
ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaclart gbz oniinde bulundurularak on bes kisiyi
geememesi, her tirlii gorsel sunum imk&nin1 saglayacak teknolojik ara¢ ve
gereglerle donatilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla okullarin bu gereksinimleri
saglayacak alt yapilarinin bulunmas1 gerekmektedir.

8. Okulda bulunan diger brang ogretmenleri ile isbirligine gidilerek,
kullanilan yaklagimlarin dersler arasinda farklilik gostermemesi saglanmalidir.
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9. Ogrenci, aile, cografya 6gretmeni ve rehber 6gretmen arasindaki iletisim
saglam ve siirekli olmalidir.

10. Ogretmenler 6gretmen merkezli yaklasim, model ve tekniklerle ilgili
gelismeleri takip ederek dgrenme ortamimi dgretmen merkezli olmaktan g¢ikaracak
sekilde uygulamalar yapmalidirlar. Bu baglamda {iniversitelerle isbirligine
gidilmelidir.

11. Ogrencileri zeka gruplarina gore ayirmaktan, zeka gruplarini birbirinden
yalitmaktan ya da herhangi bir zeka grubunu daha iistiin gormekten ve sadece belli
zekd gruplarina yonelik ders islemekten kagmilmalidir. Amag¢ dgrencinin miimkiin
oldugunca c¢ok uyariciyla birlikte, diger Ogrencilerle etkilesim halinde harekete
gecirilmesidir.

12. Coklu zeka kuraminda tek bir 6gretim yoluna bagl kalinmamali; konuya,
zamana ve ortama bagli olarak en uygun yontemlerle islenise zenginlik katilmalidir.

13. Ogrencilerin 6grendiklerine dair gesitli 6lgme degerlendirme yéntemleri
kullanilmali, ortaya ¢ikardiklari {irtinler de degerlendirme stirecine katilmalidir.

14. Coklu zeka yaklasimina uygun olarak hazirlanan programlarin,
ilkogretimin ilk kademesinden itibaren uygulanmasi onerilmektedir. Ciinkii, egitim
bir biitiindiir. Farkl sekillerde, 6zellikle de 6grenci merkezli yontemlerle yetigen bir
Ogrencinin ortadgretimde boyle bir uygulamaya tabi tutulmasi Ogrenci ve
Ogretmende uyum problemi dogurmaktadir.

15. Benzer ¢aligmalarin daha uzun siireli olarak, daha genis bir 6rneklem
iizerinde yapilmasi, arastirmanin uygulanabilirligini ortaya ¢ikarmada daha saglikli
¢ikarimlarin yapilabilmesini saglayacaktir.

16. Coklu zekd yaklagimmnin ortadgretim cografya derslerinde
uygulanmasinin, yapilan caligmada olumlu sonuglar getirecegi ortaya konmakla
birlikte bu yaklasimin diger yaklasim ve teorilerle kiyaslanmasi da gerekmektedir.
Amag, egitimde en faydali olabilecek yaklagimlarla dersi 6gretebilmektir.

17. Coklu zeka yaklagimu ile ve diger 6grenci merkezli yaklagimlarla ilgili
tezler okullara ulastirilmali ve 6gretmenlerin bunlardan faydalanmasi saglanmalidir.
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Summary

THE EFFECT OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON
THE STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT IN 9" GRADE
GEOGRAPHY LESSON

Aysegiil ALAZ’

It is increasingly asserted that in an information economy with rapidly
changing technologies, continuous re-skilling will be essential. Current educational
practice centred on the mastery of fixed bodies of knowledge appears to be
increasingly out of step with such needs. Today’s society requires an education
system in which pupils are prepared for this new environment. This means that
development as a learner is as important as mastering knowledge. Pupils need to
undertake assignments in order to develop learning capability whilst developing
foundation knowledge in subject disciplines. They are expected to be active and
critical learners rather than passive consumers of knowledge. However, curriculum
change is not easy to enact.

Some of the main problems presented by the traditional teaching applications
are that; the lessons learned are forgotten quickly, lack or misunderstanding of
subjects by the students, and the students lack the ability to apply the subjects in real
life. These problems have motivated teachers to seek more effective, productive and
interesting learning applications. Multiple intelligence theory, which is one of these
applications, presents the students some activities in order to prevent them from
becoming too passive in the classroom.

The theory of multiple intelligences challenges that view. It asks, instead,
"Given what we know about the brain, evolution, and the differences in cultures,
what are the sets of human abilities we all share?" Gardner’s analysis suggested that
rather than one or two intelligences, all human beings have several (eight)
intelligences. What makes life interesting, however, is that we don't have the same
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strength in each intelligence area, and we don't have the same amalgam of
intelligences. Just as we look different from one another and have different kinds of
personalities, we also have different kinds of minds. Multiple intelligences types are;
verbal-linguistic intelligence, musical-rhythmic intelligence, logical-mathematical
intelligence, visual-spatial intelligence, bodily-kinesthetic intelligence, intrapersonal
intelligence, interpersonal intelligence and naturalist intelligence.

Everyone is born possessing the eight intelligences. Nevertheless, all students
will come into the classroom with different sets of developed intelligences. This
means that each child will have his own unique set of intellectual strengths and
weaknesses. These sets determine how easy (or difficult) it is for a student to learn
information when it is presented in a particular manner. This is commonly referred
to as a learning style.

It’s suggested that in our educational system that we have emphasized the
linguistic and logical-mathematical intelligences. As we learn more about the mind
and how it learns, we should consider earning activities that draw on a wider variety
of intelligences and give students a better chance to develop their strengths, apply
them to a greater range of problems and challenges, and showcase their
achievements.

The research was done for determining the appliability of multiple
intelligence theory suggested by Gardner on geography education and aiming to
show the effect of this theory to the students’ achievements which inclined
Geography lesson for developing in positive way.

In order to apply the research reliable, course teacher, students and
counseller were informed about multiple intelligence theory. “Out side Forces”
subject was taught for 4 weeks according to the curriculum which was formed for
the experiment group decorated with audio-visual tools and activities suiting their
intelligence area.

Research was done with experimental characteristic for showing the effect of
multiple intelligence theory in geography education. Experimental research was
constituted from one experiment group and one control group with the level of 9 ™
class of secondary school situated in the centre of Ankara. The research has been
designed in the pretest-posttest control group pattern model. The subjects of this
experiment have been chosen among high schools in Ankara, second semester of
2005-2006 school year. The groups were selected on a random basis. A sample of 30
students was the control group and another 30 was the test group. These groups were
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given a test of 40 questions multiple-choice test for assessment. The relevant data
were collected by the researcher using a multiple-choice test of 40 questions on the
subject of Knowledge of “Out side Forces”. The total number of students
participating in the exam is 40. The reliability of the scale of the data was tested by
the SPSS software. Cronbach Alfa, which is the reliability coefficient of the likert
scaling index, for the 50 questions in the test is .98.

In this study which the effect of multiple intelligence on students’ success in
the subject knowledge of “Out side Forces” in the 9 ™ grade of high school, the
following findings were reached by drawing on findings related to the aims of the
study. The test group, which was lectured using the applied model (multiple
intelligence theory) has been more successful compared to the control group which
was lectured using the teacher centered model (instructions, questions and answers)
in learning the subject of “Out side Forces”, a part of the geography course in high
school 9 ™ grade. The multiple intelligence is more effective than the teacher
centered model (instructions, questions and answers) in teaching geography to 9"
grade high school students. Thus, teachers can achieve more effective education by
using the applied model (multiple intelligence) and contribute to students’ success.

In the coclusion In multiple intelligence theory, three factors influence
multiple intelligence: biological genetics, personal life history and geography or
culture. Intelligence is seen as a set of capacities that can and do change throughout
the course of one’s life. Perhaps that is why it is essential for teachers and parents to
create situations where children enjoy learning. They will see how learning is
relevant to their lives and will be more likely to retain and apply that information.
The success of our children is our greatest concern. Once the children realize they
can learn through their intelligences, they feel they can achieve success. If they can
succeed in school, then they can do so in life.

It’s suggested that multiple intelligence based learning attitude can be applied
in the geography lessons in bigger groups in long-term. The application attitude is
suggested to be applied to the different units and subjects. In order to apply it, the
pilot schools must be selected and the environment should be prepared and the
teachers should be trained in this subject previously. In the preparation and success
of the scenarios, the time management is also important. Unless the students define
their targets correctly and use time correctly, the study may result in disappointment.
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