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BOSLUK TAMAMLAMA TESTININ OKUMA DUZEYINIi VE
OKUNABILIRLiGi OLCMEDE KULLANILMASI

Mustafa ULUSOY™
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Bu arastirmada bosluk tamamlama testi kullamlarak alti, yedi ve sekizinci sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilgisi ders kitaplarindan secilen metinler iizerindeki okuma seviyelerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Her besinci kelime silinerek olusturulan bosluk tamamlama testleri Ankara-ili
Yenimahalle-ilgesinden segilen ilkogretim okulu ogrencileri iizerinde uygulanmuistir. Uygulama sonucu,
bu testin dgrenciler igin zor oldugunu ve onlarin okuma diizeylerini ayrisnrmada basarisiz oldugunu
gostermistir. Her altinct kelimenin silinmesi seklinde olusturulan bosluk tamamlama testleri altinci sinif
sosyal bilgiler ve sekizinci sinif fen bilgisi 6grencileri iizerinde bir kez daha test edilmis ve sonuglar bu
testin ogrencilerin okuma diizeylerini ayristirmada bagsarili oldugunu gostermistir. Toplamda 237 dgrenci
bosluk tamamlama testlerini cevaplamustir. Analiz sonuglari, égrencilerin yaridan fazlasimin metinleri
ogretim diizeyinde okuyabildiklerini yani metinleri okuyup anlayabilmek igin 6gretmenlerinin yardimina
ihtiyaglart oldugunu gostermistiv. Anlamsiz kelimelerle verilen cevaplarin ve bos birakilan sorularin
yiizdesinin yiiksek olmasi, dgrencilerin sorularin dogru cevabini bulmak igin ciimlelerden elde
edebilecekleri  dil ipuclarini  kullanmadiklarint  ve metinlerden anlam ¢ikarmada sorunlarla
karsilastiklarini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce, bosluk tamamlama testi, okunabilirlik, okuma diizeyleri.

Abstract

The purpose of this study is to determine students’ reading levels by using cloze test on selected social
studies and science texts at the sixth, seventh, and eighth grades. Every fifth word deletion version of
cloze test passages were conducted on elementary school students selected from district of Yenimahalle,
Ankara. The results showed that this version of cloze tests was very difficult for the students and this
version could not differentiated students’ reading abilities. Due to this reason, every sixth word deletion
version of cloze tests was applied in sixth grade social studies and eighth grade science courses. As this
result showed that the sixth word deletion version of cloze tests successfully differentiated students’
reading abilities, it was decided to use this version to evaluate students’ reading abilities and
readabilities of selected texts. Totally, 237 students filled out the tests. The results showed that more than
half of the students read the selected passages at their instructional level, which meant that they needed
their teachers’ help to be able to read and comprehend the texts. The high percentage of nonsense words
and blank answers indicated that students did not use language cues and had problems gaining meaning
from the passages.
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Her smif farkli 6n deneyimler ve okuma seviyelerine sahip 6grencilerden
olusur. Baz1 6grenciler ortalama okuma seviyesinin iistiinde bazilar1 da altindadir.
Metinlerin de giigliik diizeyleri farklidir. Baz1 metinler 6grenciler tarafindan kolayca
okunabilirken, bazilarinin okunmasi zordur. Metinlerin giicliik diizeyleri ile
Ogrencilerin okuma yetenekleri arasinda dogru bir uyumun bulunmast okunulan
metinlerin 6grenciler tarafindan daha kolay kavranmasini saglayacagi igin ¢ok
onemlidir.

“Egitimciler uzun zamandir 6grencilerin diizeyine uygun olarak yazilmis
okuma materyallerini yani kabul edilebilir okunabilirlik diizeyine sahip metinleri
bulmak i¢in c¢abalarint devam ettirmektedirler” (Armbruster, baskida).
Arastirmacilar okunabilirligin 6nemli bir sorun oldugunu ve Ggrencilerin okuma
yetenekleri ile metinlerin giigliik diizeyleri arasinda dogru bir uyumun bulunmasinin
Ogretmenler icin 6nemli ve zor bir gorev oldugunu belirtmektedir (Armbruster,
baskida; Fry, 1977). Fry’a (1996: 40) gore asagida siralanan maddeler gergeklesirse
ogrencilerin okuma diizeyleri ile metinlerin giigliik diizeyleri arasinda bir uyumun
oldugu sdylenebilir:

1. Ogrenci okuma deneyiminden hoslanirsa,
2. Ogrenci verilen tiim metni okumaya devam ederse,

3. Ogrenci 6grendiklerini ve okuma ddevini simifta tartisirsa, ddeve dayal
sorular1 cevaplarsa, okuma 6devini kendi kelimeleri ile 6zetlerse ve 6grenilen bilgiyi
diger bilgiler veya alanlarla iliskilendirirse,

Liretatiirde ders kitaplarindaki metinlerin zor oldugu ile ilgili birgok
aragtirmaci arasinda fikir birligi bulunmaktadir. Tyree, Fiore ve Cook (1994) ders
kitaplarinin ortalama veya ortalamanin altindaki okuma seviyesine sahip 6grenciler
icin degil ortalama okuma seviyesinin {lizerindeki d6grenciler i¢in hazirlandigini iddia
etmistir. Ruddell (2001) ders kitaplarinin okuma igin sikici ve zor oldugunu,
yaymcilarin iriinlerinin kalitesini gliglendirmek igin harcadiklar1 ¢abalarin yetersiz
oldugunu ifade etmektedir. Baldwin ve Leavell’de (1992) giiclilk diizeyleri
yiiziinden ders kitaplarinin okunmasinin zor oldugunu belirtmistir.

Literatiirdeki aragtirma sonuglar1 da ders kitaplarinin zor oldugunu
gostermektedir. Kinder, Bursuck ve Epstein’in (1992) nitel (Armbruster’in biitlinciil
ve yerel tutarlilik kavramlari) ve nicel (Fry okunabilirlik formiili)) arastirma
yontemlerini kullanarak on degisik sekizinci sinif Amerikan tarih kitabini
degerlendirdigi arastirmasi, ders kitaplarinin planlanan sinif diizeyinin bir veya daha
fazla yil istlinde oldugunu gostermistir. Chiang-Soon ve Yager (1993) ve Chavkin
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(1997) arastirmalarinda degisik okunabilirlik formiillerini kullanmiglar  ve
inceledikleri kimya ders kitaplarmin planlanan smif diizeyinin {stiinde oldugunu
bulmuslardir. Yildirim’in (1999) arastirmasinda da &gretmenler tarih kitaplarinda
sunulan igerigi ¢ok detayli, cliimleleri uzun ve karmasik ve fikirlerin siralanigini
ogrencilerin diizeyine uygun bulmamislardir. Ogrenciler de kitaplarda sunulan
climlelerin karmasik ve terimlerin agik olmadigini belirtmislerdir.

Yukarida goriildiigli gibi aragtirmacilar ve arastirma sonuglari ders
kitaplarmim 6grencilerin okumasi i¢in zor oldugunu ve bu kitaplarin &grencilerin
okuma diizeylerine uygun olmasi gerektigini gostermektedir. Okunabilirlik
formiilleri, bosluk tamamlama teknigi (cloze test), kontrol listeleri, nitel arastirma
yontemleri ve 6grenci seviyeleri dikkate alinarak smiflandirilmis kitaplar, 6grenci ve
kitaplar arasindaki uyumu belirlemede kullanilabilir. Ingilizce igin gelistirilmis olan
okunabilirlik formiilleri, Ingilizcede metinlerdeki ortalama ciimle ve kelime
uzunluklar1 ve sayilar1 Tirkgeye gore farkliliklar gdsterdigi i¢in Tiirkge metinlerin
okunabilirligini degerlendirmede giivenilir sonuglar vermemektedir (Ulusoy, 2006).
Ayrica, Tirkgede kitaplar1 6grencilerin okuma diizeylerine gore siniflandiracak bir
smiflama yontemi de bulunmamaktadir. Kontrol listeleri ve bosluk tamamlama
teknikleri mevcut sekilleriyle kitaplart degerlendirmede kullanilabilir. Bosluk
tamamlama teknigi arastirmacilara Ogrencilerin okuma diizeyleri ve metinlerin
giicliik diizeyleri lizerinde daha detayli bilgiler verdigi i¢in bu teknik dgrencilerin
secilen metinler iizerinde nasil performans gostereceklerini  belirlemede
kullanilabilir.

Bosluk tamamlama teknigi Wilson Taylor (1953) tarafindan tanitilmis olup,
Gestalt kavrami olan tamamlama (closure) yani zihnin tamamlanmamis kelimeleri,
imajlart ve diigiinceleri tamamlama yetenegi iizerine kuruludur. Taylor (1953)
bosluk tamamlama yontemini okunabilirligi 6lgmek igin gelistirmis ve bu testten
elde edilen puanlarin okuma gii¢liigiinii bagimsiz, 6gretim ve endise diizeylerinde
belirleyebilecegini ifade etmistir.

Bosluk tamamlama teknigi “(a) yazili materyalin okunabilirligini, (b) bireyin
belirli bir metin lizerindeki okuma diizeyini, (¢) bireyin 6zel bir alan veya konu
iizerindeki kelime bilgisini, (d) bireyin dil yetenegini ve (e) bireyin genel anlama
diizeyini belirlemede kullanilir” (Mariotti ve Homan, 2001: 137).

Bosluk tamamlama teknigini hazirlamak i¢in oncelikle 275-300 kelimelik
metinler segilir ve satirlar arasinda ¢ift bosluk olacak sekilde kelime iglemciler
kullanilarak yazilir. Metindeki ilk ve son ciimleler aynen yazilir. ilk ciimleden
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sonraki her besinci kelime silinir. Eger besinci kelime isim ise o kelime atlanir ve bir
sonraki kelime silinir. Kelimeler toplamda 50 bosluga ulasincaya kadar silinirler.
Testi uygulayanlar dogru olarak yazilan bosluklar1 belirler ve onlar iki ile carpar.
Sadece silinen kelime ile birebir ayni olan cevaplar dogru olarak kabul edilir.
Rankin ve Culhane’e (1969) gore testten elde edilen % 60 ve {izeri puanlar bagimsiz
(Independent), % 40-59 arasindaki puanlar 6gretim (Instructional) ve % 40’in
altindaki puanlar endise (Akyol, 2005) (Frustrational) diizeyinde okuma olarak
degerlendirilmistir.

Bogluk tamamlama teknigi kolayca olusturulabilir, uygulanabilir ve
yorumlanabilir. Bu test okunabilirlik formiillerinden daha fazla bilgi verir ¢linkii
bosluk tamamlama teknigi Ogrencilerin metin ile etkilestiginde ne kadar iyi
performans gosterdiklerini belirler. Bu avantajlarina ragmen teknigin biiyik bir
dezavantaji vardir. Ogrenciler genelde testi giicliigiinden dolay1 cevaplamaktan
hoslanmaz. Testi uygulayanlar asil testten dnce 6grencilerle bes ve on arasi pratik
climleler tizerinde deneme yapmalidirlar. Test Ogrenciler iizerinde ilk kez
uygulandiginda gegerli puanlar elde edilecegi beklenmemelidir (Mariotti ve Homan,
2001; Ruddell, 2005; Vacca ve Vacca, 2005).

Bosluk tamamlama teknigi materyalin anlamsal, sdz dizimsel ve yapisal
ozellikleri hakkinda bilgi verir. Bu teknik okudugunu anlamanin &lgiilmesinde
yliksek derecede gecerli ve giivenilir (Bormouth, 1963; Rankin, 1958) olmasinin
yaninda dil giigliiklerinin Slgiilmesinde de giivenilir bulunmustur (Froese, 1971;
Taylor, 1953).

Bormouth (1963) ilkdgretim okullar1 sosyal bilgiler, fen ve edebiyat
metinlerinin okunabilirligini 6lgmede kullanmak ve karsilastirmak icin bosluk
tamamlama teknigi ve ¢oktan se¢meli testler kullanmistir. Arastirma bu iki testin
sonuglar1 arasinda mitkemmel bir korelasyonun oldugunu gdstermistir. Bu sonucu,
arastirmaci bosluk doldurma tekniginin okunabilirligi 6l¢medeki giivenilir bir isareti
seklinde yorumlamigtir. Bormouth’un arastirmasini temel alarak, Bickley, Ellington
ve Bickley (1970) bosluk tamamlama tekniginin okunabilirligi 6l¢me arastirmalarina
ideal olarak uydugunu, ¢iinkii bu testin konu dis1 okuma etkinliklerini 6lgme iglemi
icerisine almadigini ve bu test kullanilarak metinlerde yer alan her kelimenin, kelime
kategorilerinin ve ciimlelerin giiglik diizeylerinin analiz edilebilecegini
belirtmislerdir. Froese’un (1971) arastirmasinda da yukaridaki arastirmalarla paralel
sonuglar bulunmustur. Froese, Dale-Chall okunabilirlik formiili ile bosluk
tamamlama teknigini karsilastirdigi aragtirmasinda bosluk tamamlama tekniginin
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ogrenciler grup olarak test edildiginde dil giigliiklerini 6l¢gmede gegerli sonuglar
verdigini ortaya ¢ikarmistir.

Literatiir incelendiginde Sellars (1987), Wait (1987) ve Harris-Sharples’in
(1983) aragtirmalarinda da ders kitaplarinin giigliik diizeyini ve kitaplar ile
Ogrencilerin okuma diizeyleri arasindaki uyumu belirlemede bosluk tamamlama
tekniginin kullanildig1 goriilmektedir. Sellars (1987) 10, 11 ve 12’inci sinif Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi ve Edebiyat smiflarindaki ders kitaplarinin 6grenciler igin
uygun olup olmadigini belirlemeye calismis ve sonuglar 772 dgrencinin % 92’sinin
metinleri endise diizeyinde okuyabildigini gostermistir. Wait (1987) dordiincii,
besinci ve altinct simif Fen Bilgisi, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarmnin
okuma giicliik diizeyini belirleyebilmek icin bosluk tamamlama teknigini
kullanmusgtir. Testler 275-300 kelimelik metinlerden olusturulmus ve 50 dérdiinci,
52 besinci ve 53 altinci smif 6grencisi lizerinde uygulanmistir. Arastirma sonuglari
besinci sinifta 6grencilerin yarisi, dordiincii ve altinci sinifta 6grencilerin yarisindan
fazlasinin endise diizeyinde oldugunu gostermistir. Harris-Shaples’in (1983) Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi ve okuma metinleri ile &grenciler arasindaki uyumu analiz
etttigi caligmasinda farkli bir sonu¢ bulunmustur. Arastirmacilar 162 &grenciyi
bosluk tamamlama yontemi kullanarak test etmistir. Arastirmaya sadece ortalama ve
ortalamanin iizerindeki dordiincii, altinc1 ve sekizinci smif 6grencileri katilmistir.
Bosluk tamamlama testi sonuglari, 6grenci ve Ogretmen degerlendirmeleri
metinlerin  okunabilirlik diizeyinin o6zellikle Ogretmenlerin  yardimi mevcut
oldugunda &grencilerin diizeyi i¢in uygun oldugunu gdstermistir.

Bosluk tamamlama teknigi Ingilizce disindaki dillerde de uygulanabilir
(Taylor, 1956). Klare’ya (1974-1975: 94) gore “bosluk tamamlama yontemi bircok
dilde okunabilirligi dlgmede kullanilmistir. Test dil ile ilgili degiskenleri dikkate
almamasi nedeniyle 6zellikle bu amag icin uyarlanabilir”. ilgili alanyazin bosluk
tamamlama tekniginin Korecede (Taylor ve Lee, 1954), Vietnamcada (Klare,
Simaiko ve Stolurow, 1972), Tay dilinde (Oller, Bowen, Dien ve Mason, 1972),
Japoncada (Shiba, 1957), Arapcada (Abanami, 1982) ve Fransizcada (De
Landsheere, 1963) kullanildigin1 gostermektedir.

Briere, Clausing, Senko ve Purcell (1978) bosluk tamamlama teknigini ana
dili Ingilizce olan deneklerin Almanca, Japonca, Rusga ve Ispanyolcadaki
basarilarin1 6lgmede kullanmistir. Arastirmacilar bosluk tamamlama tekniginin
yukaridaki dilleri 6grenen birinci, ikinci ve Ugiincli donem &grencilerinin bagart
puanlarmi ayrigtirmada yeterince duyarlt olup olmadigini arastirmiglardir.
Arastirmacilar temelde tiglincii dénem &grencilerinin en yiiksek, ikinci donem
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Ogrencilerinin orta ve ilk donem o&grencilerinin en diisiik puani alacak sekilde
gruplara ayrigip ayrisgamayacaklarini incelemislerdir. Her dili temsilen 500 kelimelik
metinler se¢ilerek, bu metinlerin her yedinci kelimeleri bosluk tamamlama teknigini
olusturabilmek i¢in silinmistir. Arastirma sonuglari bosluk tamamlama tekniginin
birinci, ikinci ve ilglincli donem Ogrencilerininin puanlarint ayrigtirdigini ve
Ingilizceye gore farkli kelime dizilisi (6zne- nesne-yiiklem) olan Japoncanin, testin
6lgmedeki giiciinii etkilemedigini gdstermistir.

Loangsitongsoog (1983) altinci sinif Taylandli ve Amerikan 6grencilerinin
iki tiir bogluk tamamlama teknigi iizerindeki performanslarini test etmigtir. Veriler
51 altinct sinif Amerikan ve 55 altinct sinif Taylandli 6grencilerden elde edilmistir.
Dort okuma metni sosyal bilgiler ders kitaplarindan segilmistir. Taylandli
ogrencilerin kullandig1 bosluk tamamlama metinleri Amerikan akranlarinin
kullandigi metinler ¢evrilerek elde edilmistir. Arastirma sonuglart Taylandli ve
Amerikan 6grencilerin testlerden elde ettikleri ortalama puanlar arasinda anlamli bir
farkin olmadigini1 gostermistir.

[lgili alanyazmin bosluk tamamlama tekniginin dilden bagimsiz oldugu ve
Ingilizce disindaki dillerde de kullanilabilecegi ile ilgili sonuglarindan hareketle, bu
arastirmada bosluk tamamlama teknigi kullanilarak ders kitaplarindan secilen
metinler ve dgrencilerin okuma seviyeleri arasindaki uyum ve 6grencilerin metinler
iizerindeki okuma seviyeleri belirlenecektir. Elde edilen bu sonug¢ bosluk
tamamlama yonteminin Tiirk¢ede kullanilabilirligini belirlemeye de yardimei
olacaktir. Bu noktadan hareketle, “alti, yedi ve sekizinci sinif 6grencilerinin ders
kitaplarindan se¢ilen metinler lizerindeki okuma seviyeleri (bagimsiz, 6gretim ve
endige diizeylerinde) nedir?” sorusu bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Yontem
Orneklem

Bu arastirmada ilk olarak Ankara-ili Yenimahalle-ilgesinden orta sosyo-
ekonomik diizeyi temsil ettigi diisliniilen bes ilkdgretim okulu belirlenmistir. Bu
okullarin alt1, yedi ve sekizinci siniflarindan her sinif diizeyini temsil eden iki farkli
sube rastlantisal olarak aragtirmaya veri toplamak {izere secilmistir. Altt degisik
smiftan, altinci smiflardan 80, yedinci siniflardan 77 ve sekizinci siniflardan 80
Ogrenci, toplamda 237 6grenci arastirmaya veri saglamistir.
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Veri Toplama Araglari

Milli Egitim Bakanlhigmim alti, yedi ve sekizinci smif &grencileri igin
hazirlamis oldugu Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan segilen metinler
bosluk tamamlama teknigini olusturabilmek i¢in kullanilmistir. Sekizinci siif
programinda Sosyal Bilgiler dersinin olmamasi nedeniyle bosluk tamamlama
metinleri T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi kitabindan secilmistir. Bosluk
tamamlama teknigini uygulayabilmek icin secilen metinlerin 6grenciler tarafindan
okunmamis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle 275-300 kelimelik metinler kitaplarin
son tiinitelerinden kelime sayis1 kriterine uygun olanlar arasindan rastlantisal olarak
secilmistir. Yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabindan (Seniinver ve ark., 2001)
secilen metin kullanilarak olusturulan bosluk tamamlama testine 6rnek Sekil 1°de
verilmistir.

...Buna karsilik Bat1 Avrupa iilkeleri (1) ikinci Diinya Savasi’ni takip
eden (2) yeniden hizla kalkinmaya baglamiglardir...

Sekil 1

Bosluk Tamamlama Testi Ornegi

islem

Standart bosluk tamamlama tekniginin, yani metnin ilk ve son ciimlelerinin
aynen verildigi ve ikinci climleden baslamak iizere her besinci kelimenin diizenli
olarak silinmesi seklinde 50 boslugun oldugu versiyonun, 6grencilerin okumalarini
bagimsiz, 6gretim ve endise diizeylerinde ayristirip ayristirmayacagini gérmek icin
test 6grenciler lizerinde denenmistir. Bu ayristirmanin olup olmadigimi belirlemek
icin Ogretmenlerden ogrencilerini bagimsiz, Ogretim ve endigse diizeylerinde
okuyanlar olarak smiflamalar1 istenmistir. Ogretmenlere bu diizeyler ile ilgili
aciklayici tantmlamalar verilmistir. Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmenleri kendi
goriislerine gore bu siniflamalart smif listesi iizerinde yapmistir. Sonraki asamada
her besinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama metinleri altinci, yedinci ve
sekizinci smiflarda uygulanmistir. Ogrenciler ad ve soyadlarmin bas harflerini testler
iizerine yazmustir. Ogretmenlerin, oOgrencilerin okuma diizeyleri hakkindaki
goriisleri ve ogrencilerin bosluk tamamlama tekniginden elde ettikleri puanlar
arasindaki korelasyonu bulmak icin puanlar SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences, 13.0) istatistik programma 1: Bagmsiz, 2: Ogretim ve 3: Endise
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diizeyinde okuma olarak girilmigtir. Eger her besinci kelimenin silindigi bosluk
tamamlama teknigi gecerli test puanlari veriyorsa, bu test iizerindeki puanlarla,
Ogretmenlerin Ogrencilerin okumalart ile ilgili goriislerinden elde edilen puanlar
arasinda pozitif bir ilisgki olmalidir. Yani, Ogretmenleri tarafindan bagimsiz
okuyucular olarak belirlenen 6grencilerin bosluk tamamlama tekniginden yiiksek
puanlar almalari, benzer sekilde endise diizeyinde okuyan 6grencilerin testten diisiik
puanlar almalar1 gerekmektedir. Okuma diizeyleri bosluk tamamlama testlerinin
analiz edilmesinde yaygin sekilde kullanilan Rankin ve Culhane’nin (1969) kriterleri
temel alinarak degerlendirilmistir. Bu kriterlere gore testten 6grencilerin aldigt % 60
ve daha yiiksek puanlar, test olarak verilen metni dgrencilerin bir yetigkinden veya
O0gretmenden yardim almadan bagimsiz bir sekilde kendi baslarina
okuyabileceklerine isaret eder. Yiizde 40 ve 59 arasindaki puanlar dgrencilerin o
metni okuyabilmek ve anlayabilmek igin 6gretime veya 6gretmenlerinin yardimina
ihtiyac1 oldugunu gosterir. Testten alinan % 40’1in altindaki puanlar metinlerin
ogrenciler i¢in ¢ok zor olduguna ve metinlerin 6grencilerin okuma ve anlama
diizeylerinin iizerinde olduklarina isaret eder.

On uygulamada bosluk tamamlama tekniginin giivenirligi Kuder-Richardson
(K-R 20) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. K-R 20 maddeler dogru veya yanlis
seklinde smiflandirildiginda kullanilabilir (Thorndike, Cunningham, Thorndike ve
Hagen, 1991). Bu formiil iki nedenden dolay1 kullanilmistir; (a) K-R 20 giivenirlik
diizeyini hesaplamada dogru ve yanlis cevaplarin oranint hesaplamaktadir; (b) K-R
20 tiim test i¢in dgrencilerin cevaplarmin i¢ tutarliligini vermektedir.

Her besinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama teknigi diisiik korelasyon
sonuglar1 vermistir (6. stnif r = .39, 7. simif r = .38, 8. sinif r = .36). Buna ek olarak,
hesaplanan aritmetik ortalamalar 6grencilerin 50 tam puan almabilecek bir testten 13
civarinda puanlar aldigim gostermektedir. Ogrenciler en yiiksek puam (X = 13.73)
yedinci simif Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinde ve en diisiik puan1 (X = 13.08)
sekizinci simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde almislardr.
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Tablo 1
Her Besinci Kelimenin Silindigi Bosluk Tamamlama Testi I¢in K-R 20

Giivenirlik Puanlar
K-R 20
Metinler 6.smif 7. sif 8. smif
Fen Bilgisi .89 91 93
Sosyal Bilgiler .88 .92 .93

Tablo 1’deki K-R 20 puanlar1 6grencilerin bosluk tamamlama testine verdigi
cevaplarin tutarli oldugunu gostermektedir. K-R 20 puanlarinin yiiksek olmasina
ragmen, diisiik korelasyon ve diisiik aritmetik puanlar her besinci kelimenin silindigi
bosluk tamamlama tekniginin 6grenciler i¢in zor oldugunu ve testin dgrencilerin
okuma diizeylerini ayristirmada basarisiz oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, her
altinc1 kelimenin silindigi bosluk tamamlama testi altinci sinif Sosyal Bilgiler ve
sekizinci sinif Fen Bilgisi derslerinde ayni metinler kullanilarak ve farkli gruplar
iizerinde test edilmistir. Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma diizeyleri iizerindeki
degerlendirmeleri ve &grencilerin testten elde ettikleri puanlar arasinda yapilan
korelasyon analizi sonucunda yiiksek iliski bulunmustur (6. sinif Sosyal Bilgiler r =
.95 ve 8. siif Fen Bilgisi r = .91). Bu sonuglar, her altinct kelimenin silindigi bogluk
tamamlama tekniginin Ogrencilerin okuma becerilerini bagarili  bir sekilde
ayristirdigini gosterdigi icin bu caligmada her altinci kelime silinerek olusturulan
bosluk tamamlama teknigi 6grencilerin okumalarinin ve metinlerin okunabilirliginin
degerlendirilmesinde kullanilacaktir.

Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligindan gerekli uygulama izinleri alinarak her altinci
kelimenin silindigi bosluk tamamlama testleri ilkogretim okullar1 ziyaret edilerek 60
dakikalik oturumlar halinde uygulanmistir. Sira etkisini engellemek i¢in olusturulan
Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler metinlerinin sirasinin degistirildigi testler 6grencilere
rastlantisal olarak dagitilmistr.
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Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Bosluk tamamlama testinin ¢oziimlenerek 6grencilerin okuma diizeylerinin
belirlenebilmesi icin yiizde, frekans ve aritmetik ortalamalar hesaplanmigtir. Sadece
silinen kelime ile birebir ayn1 olan kelimeler dogru olarak kabul edilmistir. Rankin
ve Culhane’nin (1969) kriterleri testlerden elde edilen puanlari yorumlamada
kullanilmustir.

Ogrencilerin bosluk tamamlama testini cevaplarken kullandiklart muhtemel
stratejileri belirlemek i¢in hata analizi teknigi kullanilmistir. Bosluk tamamlama
testinde yapilan hatalar asagidaki siniflandirma gergevesinde belirlenmistir (Mariotti
ve Homan, 2001; Shearer, 1982).

a. Semantik Olarak Uygun: Tam olarak istenilen anlami yansitmasada,
Ogrencilerin bosluklari tamamlamak igin verdikleri cevaplar metin iginde anlam
ifade eder.

b. Es Anlam: Silinen kelime ile ayn1 anlama gelen kelimeler.

c. Semantik Fakat Sozdizimsel Degil: Bosluga getirilen kelimeler anlamlidir
fakat s6zdizimsel olarak uygun degildir.

d. Sézdizimsel Olarak Uygun: Kelimeler semantik olarak anlamli degildir
fakat zaman ve say1 uyumu ile silinen konusmayla ayn1 6zelliklere sahiptir.

e. Anlamsiz Hatalar: So6zdizimsel ve semantik olarak uygun olmayan
kelimeler.

f. Bos Birakilan: Silinen kelimeler cevaplanmamustir.

Hata analizinin yapilmasi sirasinda dil uzmanlarinin goériislerinden de
yararlanilmigtir. Analizin yapilmasinin ardindan, rastlantisal olarak segilen testler bir
dil uzmaninca degerlendirilmis ve yapilan hatalarin benzer sekilde smiflandirildig:
gOriilmistiir.

Bulgular

Sekil 2°de 6grencilerin Fen Bilgisi test puanlar diizenli olarak yiikselirken,
Sosyal Bilgiler puanlarmin yedinci smifta yiikseldigi goriilmektedir. Ogrenciler
altinc1 sinif Sosyal Bilgiler ve sekizinci sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
metinleri iizerinde birbirine ¢ok yakin puanlar almislardir.
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Ortalama
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Siniflar

Sekil 2

Bosluk Tamamlama Test Puanlarmmin Alti, Yedi ve Sekizinci Siniflardaki Dagilima.

Altinci, yedinci ve sekizinci siniflara uygulanan 50 maddelik bosluk
tamamlama testinden elde edilen aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar Tablo
2’de sunulmaktadir.

Tablo 2

Altinct, Yedinci ve Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Fen ve Sosyal Bilgiler Bogsluk
Tamamlama Metinleri Uzerindeki Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Smif
6 7 g
Metinler X S X S X S
Sosyal Bilgiler 22.31 8.86 23.40 7.47 22.34 8.60
Fen Bilgisi 21.58 8.59 22.92 8.23 23.90 8.16

4 =80.n = 77. n = 0.

Altinel, yedinci ve sekizinci smif Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler bosluk
tamamlama testi aritmetik ortalamalar1 21.58 ve 23.90 arasinda degismektedir.
Ogrenciler en yiiksek puani sekizinci sinif Fen Bilgisi (X = 23.90, S = 8.16) ve en
diigik puami altinct simif Fen Bilgisi (X = 21.58, S = 8.59) metinlerinden
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almislardir. 21.58 ve 23.90 yayilim genisligi arasinda degisen bu aritmetik
ortalamalar 43.16 ve 47.8 arasinda degisen yiizdeleri temsil etmektedir. Rankin ve
Culhane’nin (1969) kriterlerine gore bu yiizdelerin tiimii 6gretim okuma diizeyinin
siirhiliklart icerisindedir. Bu istatistiki sonuglar test edilen &grencilerin Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilgisi metinlerini biitlin smiflarda 6gretim diizeyinde
okuyabildiklerini gostermektedir.

Tablo 3 o6grencilerin bagimsiz, 6gretim ve endise okuma diizeylerindeki
dagilimini gostermektedir.

Tablo 3
Osrencilerin Bagimsiz, Ogretim ve Endise Okuma Diizeylerindeki Dagilimi
Sinif
Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi
Okuma 6 7 8 6 7 8

Dizeyleri f % f % f % f % f % f %

60 ve Ustii 21 26 18 23 20 25 20 25 22 29 21 26
(Bagimsiz)

40-59 40 50 43 56 43 54 35 44 40 52 47 59
(Ogretim)

40’tan 19 24 16 21 17 21 25 31 15 19 12 15
Asagi

(Endise)

Toplam 80 100 77 100 80 100 80 100 77 100 80 100

Tablo 3’teki test sonuglar1 bagimsiz okuma diizeyindeki en yiiksek saymin
yedinci sinif Fen Bilgisi (f = 22) metninden elde edildigini gostermektedir. Endise
diizeyindeki en yiiksek say1 ise altinci sinif Fen Bilgisi metinlerini (f = 25) okuyan
Ogrencilerden elde edilmistir. Bu sonuglara ragmen, biitiin siniflarda % 44 ve % 59
arasinda degisen Ogrenci bosluk tamamlama metinlerini O6gretim diizeyinde
okuyabilmistir. Tablo 3’li temel alarak, % 44 ve % 59 arasinda degisen 6grencinin
Ogretim okuma diizeyinde olmasinin anlami, bu &grencilerin bosluk tamamlama
teknigi uygulanarak hazirlanan metinleri tam olarak okuyabilmeleri ve
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anlayabilmeleri igin Ogretmenlerinin yardimina ihtiyaglar1 oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 4, altinci, yedinci ve sekizinci siniflara uygulanan bosluk tamamlama
testlerinde 6grencilerin hata yiizdeliklerini vermektedir.

Tablo 4
Alt, Yedi ve Sekizinci Sinif Diizeylerindeki Hata Analizi Yiizdelikleri
Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi
Kategori 6 7 8 6 7 8
1. Dogru Cevap 44.62 46.81 44.68 43.18 45.84 47.8
2. Es Anlam 3.06 1.92 2.68 0.48 0.64 6.79
3. Semantik 8.50 14.04 13.25 5.44 5.94 12.34
4. Semantik Fakat 2.64 1.33 1.19 0.38 0.21 1.29
Sozdizimsel
Degil
5. Sozdizimsel 0.28 0 0.08 0 0 0.05
6. Anlamsiz Cevap  10.64 13.60 16.05 16.62 17.90 8.41
7. Bos Birakilan 30.26  22.30 22.07 33.90 29.47 23.32
Toplam 100 100 100 100 100 100

Tablo 4’te goriildiigi gibi, % 22.07 ve % 33.90 arasinda degisen Ogrenci,
sorularin iizerinde diisiinerek yanlis cevap verme riskini de goze alarak onlar
cevaplamak yerine, bosluklar1 cevapsiz birakmayi tercih etmistir. Anlamsiz
cevaplar, yani semantik ve sdzdizimsel olarak herhangi bir anlam ifade etmeyen
cevaplar % 8.41 ve % 17.90 arasinda degismektedir. Sadece dgrencilerin kiigiik bir
yiizdesi bosluklar1 semantik olarak dogru cevaplar ve silinen kelime ile es anlam
olan kelimelerle doldurmustur. Ogrencilerin esanlam ve semantik olarak dogru
cevaplarmin diisiik ylizdeliklerde olmasi onlarin metinleri anlayamadiklarma ve
metinlerden anlam ¢ikaramadiklarina isaret etmektedir.

Tartisma

Her altinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testleri 6grencilerin %
43.16 ve % 47.8 arasinda degisen puanlar aldigini gostermektedir. Bu puanlar
Ogrencilerin metinleri 6gretim diizeyinde okuduklarini yani 6grencilerin bu metinleri
okuyabilmek ve anlayabilmek igin 6gretmenlerinin yardimina ihtiyaclari oldugunu
gostermektedir.
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Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler bogluk tamamlama testleri sadece % 23 ve %
29 yayilim genisligi arasinda degisen 6grencilerin bagimsiz okuma seviyesine sahip
oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak, % 44 ve % 59 yayilim genisligi arasinda
degisen Ogrencilerin Ogretim diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu sonug,
ogrencilerin yaridan fazlasinin 6gretim diizeyinde okuma seviyesine sahip olduguna
isaret etmektedir. Arastirma sonuglari, % 15 ve % 31 arasinda degisen 6grencilerin
okuma seviyesinin endise diizeyinde oldugunu gostermektedir. Ogretim ve endise
diizeyinde okuyan ogrencilerin yiizdesinin fazla olmasi bogsluk tamamlama
metinlerinin 6grenciler igin zor oldugunu gostermektedir. McKenna ve Robinson’un
(1997) bagimsiz, ogretim ve endise diizeylerinde okuma ile ilgili agiklamalar
1s181nda, bagimsiz okuma seviyesindeki dgrencilerin dgretmenlerinden herhangi bir
yardim almadan metinleri kendi baslarmma kolayca okuyup anlayabilecekleri
sOoylenebilir. Buna ek olarak, 0Ogretim diizeyindeki Ogrenciler ancak
Ogretmenlerinden yardim alarak bu metinleri okuyup anlayabilecekken, endise
diizeyindeki 6grencilerin 6gretmenlerinden yardim almalari halinde bile bu metinleri
okuyup anlayabilmelerinde sorunlar yagayacaklar1 s6ylenebilir.

Bogluk tamamlama metinlerine 6grencilerin verdigi yanlis cevaplar {izerine
uygulanan hata analizi bos birakmanin en sik karsilasilan hata tipi oldugunu
gostermektedir. Tiirkcede herhangi bir anlam ifade etmeyen anlamsiz kelimeler
seklinde bosluklara verilen cevaplarda sik karsilagilan hata tipleri arasindadir. Climle
icerisinde sozdizimsel olarak uygun yapilan hatalar, es anlamlar ve semantik fakat
sozdizimsel olmayan cevaplar en az karsilagilan hata tiirlerindendir. Diger bir
deyisle, dgrenciler bosluklara gelmesi gereken dogru cevaplart bulmak igin ¢aba
harcamak yerine onlar1 bos birakmislar ya da Tiirkgede bir anlam ifade etmeyen
anlamsiz kelimelerle bosluklar1 tamamlamislardir. Anlamsiz kelimelerle verilen
cevaplarin ve bos birakilan sorularin yiizdesinin yiiksek olmasi 6grencilerin
sorularin dogru cevabini bulmak i¢in ciimlelerden elde edebilecekleri dil ipuglarini
(noktalama isaretleri, onceki climlelerle baglanti kurma, sonraki ciimleyi okuma,
vb.) kullanmadiklarin1 ve metinlerden anlam ¢ikarmada sorunlarla karsilastiklarini
gostermektedir.

Akyol (2005) bosluk tamamlama teknigini, dgrencilerin anlama diizeyini
Olcmede tavsiye edilen bir yontem olarak ele almistir. Literatiir incelendiginde Tiirk
ilkogretim 6grencilerinin okuma diizeyleri, metinlerin okunabilirligi ve dgrencilerin
okuma diizeyleri ile metinler arasindaki uyumu 6lgmede bosluk tamamlama teknigi
kullanilarak yapilmis bir arastirma sonucuna rastlanmamustir. Bu ¢aligmada;
Ogretmenlerin, Ogrencilerin okuma diizeyleriyle ilgili goriigleri ile her altinct
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kelimenin silindigi bosluk tamamlama teknigi arasinda bulunan yiiksek korelasyon
bu testin Tirk¢ede Ggrencilerin okuma diizeylerini ve ders kitaplarindan segilen
veya Ogrencilerin  kullandigi  diger metinlerin  okunabilirligini  6lgmede
kullanilabilecegini gostermektedir.

Bogluk tamamlama tekniginin okumanin degerlendirilmesinde kullanimi ile
ilgili daha ayrintili bilgi edinmek amaciyla gelecekte yapilacak arastirmalarda her
yedinci kelimenin silindigi metinlerin test edilmesi tavsiye edilebilir. Ayrica, her bes
ve altinc1 kelimelerin silindigi testlerin diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyleri
daha ¢ok temsil eden dgrenciler iizerinde uygulanmasi testin bu gruplar tizerindeki
gecerlik ve giivenilirligini de belirleyebilir. Yazim kalitesinin de, bir metnin
okunabilirligini 6lgmede 6nemli bir faktor oldugu ve metinlerin biitiiniinde ve alt
bolimlerindeki baglasikligin ve bagdasikligin da anlasilabirligi belirlemede
kullanilabilecegi, metinleri degerlendirenler tarafindan akilda tutulmalidir.
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Summary

USING CLOZE TEST TO MEASURE STUDENTS’ READING
LEVELS AND READABILITY OF TEXTS’

Mustafa ULUSOY™

Introduction

The literature has shown that textbooks are often too difficult for students to
read, and they need to be matched to the students’ reading ability. Readability
formulas, the cloze test, checklists, and leveled books can be used to determine the
match between students and books. However, readability formulas developed for
English are not suitable to measure difficulty levels of the Turkish content area
textbooks (Ulusoy, 2006). In addition, there are no leveling systems available in
Turkey to categorize books for the students. Checklists and cloze tests are possible
options for use in Turkey. As the cloze test gives the researcher a richer set of
information on both textbooks and reading levels of the students, they were selected
for this study to determine how well students perform when they engage with
selected texts.

To create a cloze test, teachers first select a passage of 275-300 words and
type the passage double-spaced. The first and last sentences are left intact. Then,
every fifth word of the other sentences is deleted. If the fifth word is a proper noun,
it is skipped and the next word is deleted. Words are eliminated until there is a total
of 50 deletions. Evaluators determine the correct replacements and multiply them by
2. Only exact replacements are accepted as correct answers. According to Rankin
and Culhane (1969), scores of 60% and higher indicate that the passage can be read
independently by the students. Scores between 40% and 59% indicate that the

"Bu aragtirma University of Illinois at Urbana-Champaign’de Prof. Dr. Bonnie Armbruster
danismanliginda hazirlanip yayimlanan “Evaluation of Textbook Difficulty and Adaptation Strategies
Used in Turkish Elementary Schools” isimli doktora tezinden iiretilmistir.

Address for correspondence: ~Ars. Gor. Dr. Mustafa Ulusoy, Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Simif Ogretmenligi Boliimii, mulusoy@gazi.edu.tr
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students can read the passage with instruction. A score below the 40% indicates that
the passage is too difficult for the students.

The purpose of this study was to determine the match between the selected
texts and the students’ reading levels. The research question of this study can be
stated as follows: “What are the sixth, seventh, and eighth grade students’ reading
levels (independent, instructional, or frustration) in science and social studies texts?”

Method

The Ministry of National Education’s (MONE) textbooks are widely used by
the schools. Due to this reason, one social studies and one science passage was
chosen from these textbooks for each grade. Cloze tests require that selections of
texts should have not been read by the students. For this reason, 275-300 word long
passages were selected from the last unit of sixth, seventh, and eighth grade science
and social studies textbooks to create cloze test passages.

The pilot application of every fifth word deletion version of cloze test
revealed low correlation scores (» = .39, .38, and .36 for the 6" 7" and 8™ grade,
respectively). In addition, the calculated mean scores showed that students had
scores around 13 in all grades. The calculated K-R 20 reliability results showed that
the scores ranged between .88 and .93 in science and social studies cloze tests in all
grades. These scores indicated that internal consistency of students’ answers
throughout the cloze tests was high. Even if the calculated K-R 20 reliability scores
were high, the low correlation and mean scores indicated that the every fifth word
deletion version of cloze tests was very hard for the students. Due to this reason,
every sixth word deletion version of cloze tests was applied in sixth grade social
studies and eighth grade science courses. The correlation between teacher judgments
on students’ reading levels and cloze test results gave very high scores, » = .95, r =
91, for the 6™ and 8™ grades, respectively. As this result showed that the sixth word
deletion version of cloze tests successfully differentiated students’ reading abilities,
it was decided to use this version to evaluate students’ reading abilities and
readabilities of science and social studies textbooks.

The participants of this study were selected from district of Yenimahalle,
Ankara. Five schools representing the average district socio economic level were
purposefully selected from different parts of the district. From these five schools, 1
randomly selected two classrooms representing each grade level (sixth, seventh, and
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eighth) to administer the cloze tests. I reached 80 sixth, 77 seventh and 80 eighth
grade students. Every cloze test session was nearly one hour long.

In order to answer the research question, the percentage, frequency, and mean
of correct responses were calculated. Only the exact answers were scored for the
cloze tests (not a synonym). The most widely used criterion, developed by Rankin
and Culhane (1969), was used to judge the cloze test scores. To determine the
possible strategies students used when they answered the cloze test passages, error
analyses were used.

After analyzing the errors, randomly selected cloze tests were analyzed one
more time by a language specialist and the results showed that the errors were
classified the same in both assessments.

Results and Discussion

The results of every sixth word deletion version of cloze test passages
showed that students had scores between 43.16% and 47.8%. These scores indicated
that students read the selected passages at their instructional level, which meant that
they needed their teachers’ help to be able to read and comprehend the texts.

Science and social studies cloze test results revealed that only between 23%
and 29% of students were at the independent reading level. In addition, 44% to 59%
of students were at the instructional, and 15% to 31% of students were at the
frustrational reading levels. These results indicated that more than half of the
students were at their instructional levels. Results also showed that reading the cloze
test passages was challenging for the students. It can be concluded that students
needed their teachers’ help to understand the passages adequately.

The error analyses of cloze test passages showed that omission was the most
frequent type of error. Nonsense replacements were also among the frequent errors.
Syntactically appropriate errors, synonyms, and semantic but not syntactic errors
were the least frequent type of replacements. In other words, instead of trying to
figure out the words, students left them blank or filled out with nonsense words. The
high percentage of nonsense and blank answers indicated that students did not use
language cues and had problems gaining meaning from the passages.

A Turkish researcher, Akyol (2005), included the cloze test technique in his
book as a recommended method to measure students’ comprehension levels, but
literature review results revealed that there were no empirical studies using this
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technique in Turkish. In this study, the high correlation found between teachers’
judgment on students’ reading levels and cloze test scores proved that a version of
cloze test technique that deleted every sixth word could be used in the Turkish
language to determine students’ reading levels and readability of textbooks.

The fifth and sixth word deletion version of cloze test passages should be
replicated with a sample that is more representative of low and high socio economic
level students to determine the validity and reliability of this technique on these
groups. The quality of the writing style is also important factor to evaluate the
readability of the text. Coherence of the current textbooks should be evaluated both
globally and locally to determine their comprehensibility.
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