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OZET

Bu aragtirmada, Montessori yonteminin bes - alt1 yag cocuklarinin alict dil becerilerine etkisi

incelenmigtir. Arastirma, deneme modelinde gerceklestirvilmistir. Aragtirmanin ¢alisma gru-
bunu, 2008 — 2009 yillarinda Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Ihsan Dogramact
Uygulama Anaokulu’nda egitim goren toplam 40 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak Peabody Resim-Kelime Testi kullanilmgtir. Arastirma sonucuna gore, Montessori yon-

temi ile egitim alan bes - alt1 yag cocuklarinin alict dil becerileri ile Milli Eitim Bakanlig:
Okul Oncesi Egitim Programina gore egitim alan bes - alti yag cocuklarinin alict dil becerileri
arasinda anlamls bir fark bulunmustur.
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ABSTRACT
At this research, the effects of Montessori Method to receptive language skills of five-six aged
children were examined. This research was carried out with essay form. Working group of
research consists of totally 40 kindergarten children who received education between 2008-
2009 academy years in Ihsan Dogramaci Application Kindergarten, Faculty of Vocational
Education, Selcuk University. Peabody Picture-Vocabulary Test was used as data collection
tool. According to the result of research, a significant difference was found between receptive
language skills of kindergarten children who receive education with Montessori Method and
also education according to The Ministry of Education, Preschool Education Program.
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GIRIS

Dil insanin kendisini ve ¢evresini ifade edebilmesinde, diisiinceler gelistir-
mesinde, goriip algilanan, yasanan olaylarla ilgili bilgileri, gesitli kiiltiir birikim-
lerini aktarmada, diger insanlarla iletisim kurabilmesinde, isteklerini, umutlari-
ni, liziintiilerini, sevinglerini, diistincelerini, hissettiklerini anlatabilmesinde ve
baskalariminkini anlayabilmesinde, diger insanlar etkilemesinde, yénlendirme
ve yonetmesinde kullandig1 en giiclii iletisim aracidir (Erdogan, Bekir ve Aras,
2005; Aktan Kerem, 2005). Dil, iletisim saglama araci olarak kullanilan sesler,

isaretler (semboller) ve sozciikler gibi temel birimleri olan bir sistemdir (Don-
mez, 1986).

Dil gelisimi ise, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi
ve dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasidir. Dilin kendine 6zgii kurallar
ve bu kurallar ¢ercevesinde gelisen bir sistemi vardir. Bu karmasik sistemin ge-
lisiminde cesitli goriisler one siiriilmektedir. Bu goriislerden bir kismi dil geli-
siminde kalitimin, digerleri de cevresel etkenlerin daha etkili oldugunu savun-
maktadir (Senemoglu, 1989).

Dilin iki temel bileseni vardir. Bunlardan ilki (reseptif dil, anlama dili) alict
dil, digeri (ekspresif dil) anlatim dilidir. Alic1 dil; s6zel uyaranlarin duyu-sinir
ag1 ve isitsel-algisal siirecler araciligi ile alinmasi ve anlasilmasi olarak tarumla-
nir. Anlatim dili ise; duyu-sinir ve motor-sinir islevler (nefes alma, ses ¢ikarma,
rezonans, artikiilasyon mekanizmalari gibi) ile zihinsel kavramin bir ses imgesi
araciligiyla ifadesidir (Karacan, 2000). Alict dil anlatim dilinden énce gelisir. 11k
gocukluk veya okul dncesi dénem diye adlandirilan sifir-alt1 yas grubu ¢ocukla-
rindaki dil gelisimi, 6zellikle Tiirk¢enin egitim ve Ogretimi agisindan Gzenle
tizerinde durulmas: gereken temel dil devresidir. Bu devrede, okul 6ncesi ca-
gindaki ¢ocuklarin dil kurallarina uygun olarak konusabilmeleri, 6grendikleri
sozctikleri yerli yerinde kullanabilmeleri ve 6grendiklerini dogru telaffuz ede-
bilmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Etkin bir sekilde dinleyebilen ve konusabi-
len ¢ocuk baskalariyla iliskilerinde basarili oldugu gibi etkin 6grenme stratejile-
ri gelistirmekte ve okuma yazma becerisi kazanmada da 6ne ¢ikmaktadir. Yasi-
na uygun dil becerileri gelistiremeyen ¢ocuklar ise sosyal uyumsuzluk, okuma
zorlugu yasamakta ve okulda cesitli sorunlarla kars1 karsiya kalabilmektedir.
Bu nedenlerle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenme-
sinde farkli etkinlik ve yontemler kullanilmali; ¢ocuklarin egitim ortamlar: fark-
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l1 materyallerle zenginlestirilerek dil gelisimi i¢in uyarici héle getirilmelidir (Sa-
gir, 2002; Seving, 2003).

Alan yazinda okul 6ncesi dénemde dil gelisimi ve onun desteklenmesine
iliskin farklhh yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan biri Maria
Montessori'nin goriigleridir. Maria Montessori de dil egitimini okul egitiminin
odak noktas: olarak goriir. Montessori'ye gore dil, birlikte yasamaktan dolay1
gelismektedir. Yine dil, anlamli ve énemi olan simgelerin yapisidir; ayrica i¢ ve
dis diinyadaki olaylar1 betimler. Montessori dilin olusumu konusunda 6ncelikle
okul siiresini diistinmez. Ciinkii ¢ocukta dilin gelismesi ¢ok daha 6nce baslar.
Dile hakim olabilmek kalitimsal bir olay degildir; ama ¢ocugun isitme ve ko-
nusma potansiyeline baglidir. Montessori bu konuda bilingaltinda dili 6grene-
bilmenin emici zihnin bir sonucu oldugunu diistinmiistiir. Montessori dil egi-
timini biitiinsel agidan ele almistir. Cocuk yardim almaktadir ama bu dolaysiz
bir yardimdir (Wilbrandt, 2008).

Montessori dil egitiminin i¢inde okuma yazma galismalarina da agirhik
vermistir. Montessori’ye gére yazma becerisi okuma becerisinden énce olusur.
Montessori yonteminde, ¢ocuklar harflerin isimlerini sirayla 6grenmeden 6nce
harflerin sesletimlerini 6grenirler. Once sesletimler dgretilir, ciinkii bunlar ileri-
de okuyabilmeleri igin gerekli olan kelimelerin sesleridir. Cocuklar bu
sesletimleri, 6gretmenin verdigi zimparali harflere dokunarak 6grenirler ve bu
da ¢ocuklarin ilgisini ¢eker. Okuma egitimi, cocugun zimparali harfleri kullan-
masina yonelik ilgisinin artmas1 ve gordiigii kelimelerin ne demek oldugunu
sormaya baglamasi ile baslar. Montessori egitim yaklasiminda harf kartlarim
kullanarak kelime tiretmek veya yazma ¢alismalari yapmak okuma aliskanlig:
kazandirir (Dénmez, 1986). Cocuklar sinif i¢indeki esyalarin, nesnelerin, eylem-
lerin yazilisin1 gorerek ogrenirler. Bu konu ile ilgili 6rnek verirsek bardagin
tizerinde ismini goriir ve onu kullanir. Montessori yonteminde, konusulan dil-
de sozel ifade gelistirici etkinlikler, yazmaya yonelik ¢izgi etkinlikleri, kiiciik
cisimlerle yapilan ses etkinlikleri, yazmaya yonelik kalem ve kagitsiz etkinlik-
ler, okumaya yonelik materyaller ve alistirmalar dil gelistirici etkinliklerin te-
meli olarak ele alinir (Wilbrandt, 2008).

Alan yazin tarandiginda Montessori yontemini inceleyen pek ¢ok ¢alisma-
nin bulundugu goriilmektedir. Fakat Montessori yonteminin ¢ocuklarin alic1 dil
becerileri {izerindeki etkisi ile ilgili yapilan caligmalarin sayisi sinirhidir. Bu ga-
ligmanin alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma so-
nucu Montessori yonteminin okul 6ncesi egitim dénemindeki ¢ocuklarin alic1
dil gelisimlerine etkisini ortaya koymasi bakimindan énem arz etmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Montessori yonteminin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin alict dil ge-
lisimlerine etkisi incelenmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma deneme modelindedir. Deneme modelleri; neden-sonug iligkile-
rini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,
gozlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma modelleridir. Arastirma gercek
deneme modellerinden, son-test kontrol gruplu model olarak planlanmistir.
Son-test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulu-
nur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir ve gruplara
sadece son-test uygulanir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin galisma grubu, 2008-2009 6gretim yilinda Selcuk Universi-
tesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Thsan Dogramaci Uygulama Anaokulu'nda egitim
alan ve yansiz atama ile segilen bes-alt1 yas ¢ocuklarindan olusmaktadir. Aras-
tirmanin deney grubuna Montessori yontemi ile egitim alan 20 ¢ocuk, kontrol
grubuna ise Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina gore egitim
alan 20 ¢ocuk olmak {iizere toplam 40 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmamn ca-
lisma grubu olusturulurken cinsiyet degiskeni gz 6niine alinmigtir.

Veri Toplama Araci
Peabody Resim-Kelime Testi

Asil formu Ingilizce (Peabody- Picture-Vocabulary Test) olan Peabody Re-
sim-Kelime Testi Dunn tarafindan hazirlanmis, Katz ve arkadaglar1 tarafindan
1972 yilinda Tiirkceye uyarlanmustir (Katz, Onen, Demir, Uzlukaya ve Uludag,
1974). Peabody Resim-Kelime Testi kelime bilgisinin gelisimini 6lgmektedir. Iki-
on iki yas arasi ¢ocuklara bireysel olarak uygulanabilir. Uygulamada zaman
smirlamasi olmayip, 10-15 dakikada yanitlanabilmektedir. Testte resimlerle
kelime (kavram) gelisimini saptamay1 amaglayan sorular bulunmaktadir. Her
biri 4 resimden olusan 100 kart ve kayit formu vardir. 100 adet karttan olusan
testte, gocugun her kartta bulunan dért adet resim arasindan kendisine soyle-
nen kelimeye uygun olan resmi bulup gostermesi istenmektedir. Her dogru
yanita 1 puan verilir. Teste son sekiz sorudan alt1 tanesine yanlis cevap alinana
kadar devam edilir. Puanlarin toplamu testin ham puanin olusturmaktadir. Bu-
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nu bulmak icin de ¢ocugun en son bildigi kelimenin sira numarasimndan, o nu-
maraya kadar yaptig1 yanlislarin toplami ¢ikartilir. Elde edilen bu ham puan,
onceden saptanmis olan ¢ocugun yasadig1 yere (kody, sehir, gecekondu) gore
Alicr Dil Yasim1 Bulma Cizelgesinden alici dil yasina cevrilir. Dogum tarihi
(glin/ay/yil) testin yapildig: tarihten ¢ikartilarak takvim yasi bulunur. Peabody
Resim-Kelime Testi, kelime bilgisinin gelisimini 6l¢mesi, alic1 dil yasin belirle-
mesi bakimindan ayrica da bireysel olarak uygulanabilme 6zelligine sahip ol-
masindan dolay: arastirmada kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanulan Peabody Resim-Kelime Testi arastirmaci tarafindan
her ¢cocuga bireysel olarak uygulanmigtir. Elde edilen puanlar SPSS 11.0 prog-
ramu kullanilarak, Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

BULGULAR

Montessori egitimi alan ve MEB Okul Oncesi Egitim Programa gore egitim
alan anaokulu ¢ocuklarmn alic1 dil puanlarinin Mann Whitney U-Testi sonug-
lar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Alict Dil Puanlarinin Gruba Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglar:

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas: Toplami
Montessori Grubu 20 28,23 564,50
45,50 000
Kontrol Grubu 20 12,77 255,50

Tablo 1’e gore, Montessori yontemi ile egitim alan g¢ocuklar ile Milli Egitim
Bakanlhig Okul Oncesi Egitim Programina gore egitim alan ¢ocuklarin alict dil
puanlar: arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur (U=45,50, p<.01). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, Montessori yontemi ile egitim alan gocuklarin,
MEB Okul Oncesi Egitim Programina gore egitim alan ¢ocuklarim alic1 dil puan-
larindan daha ytiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu, Montessori yontemi-
nin ¢ocuklarin alic1 dil becerilerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada Montessori yonteminin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin alic dil be-
cerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, Montessori yontemiyle
egitim alan ¢ocuklarla Milli Egitim Bakanligi okul 6ncesi egitim programina
gore egitim alan ¢ocuklarin alic1 dil puanlar: arasinda anlaml bir fark oldugu
bulunmustur (U=45,50, p<.01). Montessori yéntemi ¢ocuklarin alic1 dil gelisim-
lerini desteklemektedir. Bu sonug, Montessori'nin egitim felsefesiyle ortiismek-
tedir. Montessori egitim anlayisin1 ¢ocuklarin hareket, duyu, aritmetik ve oku-
ma yazma ile dil egitimlerinin tizerinde yapilandirilmistir (Erben, 2005).

Montessori'nin ¢ocugun egitiminde énemle durdugu bir baska konu da ana
dilinin gelistirilmesidir. Evans, Montessori'nin dilin gelistirilmesine iliskin ¢a-
lismalarinda esas aldig1 gelisim 6zelliklerini, isimlendirme evresi, fark etme ev-
resi, telaffuz evresi olarak 6zetler. Ogretmen, dile iligkin alistirmalarda bu dii-
zeni izler. Nesnenin hangi 6zelligini tanutmak istiyorsa, kullandig1 dilde bu 6ze-
ligi vurgulayan sozciiklere yer verir. Cocuga nesnenin sozii edilen 6zelligi ile
ilgili kavramui iceren sozciikleri kullanabilmesi i¢in firsat verir. Bu firsatin 6zen-
dirilmesinin gerekliligini de yontemin bir pargasi olarak kabul eder. Bu noktada
Montessori'nin amaci, gocugun serbestce kendini ifade etme yetenegini kazan-
masindan ¢ok dilin kavramlara iliskin yoniiniin yapilastirilmis alistirmalar yar-
dimu ile gelistirilmesidir (Akt. Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Ayrica Montessori yonteminde ¢ocuklarin dil egitimi i¢in 6zel olarak hazir-
lanmis materyaller kullanilir. Dil etkinlikleri agirlikli olarak bu materyallerin
kullanimu ile gergeklestirilmektedir. Cocuk bu materyalleri kullanarak dogal bir
siireg igerisinde yeni kavramlar ve anlamlar esliginde yeni kelimeler 6grenmek-
tedir. Tiim bu nedenler goz oniine alindiginda, bu arastirmada elde edilen,
Montessori yonteminin dil gelisiminde bu derece etkili olmasi sasirtic1 bir sonug
degildir. Aksine arastirma sonucu, alan yazinda yer alan bilgilerle ortiistiigii
icin beklenen bir sonug olarak ortaya ¢ikmustir.

Sonuglar etkileyebilecegi diisiiniilen bir bagka unsur, Montessori yontemi-
nin bire bir egitim yaklasimidir. Bu yontemde 6gretmen her ¢ocukla bireysel
olarak ilgilenir, etkinliklerin pek ¢ogu bireysel olarak uygulanir. Bu nedenle
ogretmen her ¢ocugun bireysel ihtiyaglarini tespit etmek ve bu ihtiyaglar dog-
rultusunda her ¢ocuk igin bireysel etkinlik programlar1 hazirlamak durumun-
dadir. Hazirlanan bu programlarin ¢ocuklarin diger gelisimlerinde oldugu gibi
dil gelisimleri ile ilgili ihtiyaglarma da gerekli katkiy1 saglayacag: diistiniilmek-
tedir. Milli Egitim Programinin uygulandig1 simflarda da farkl etkinliklerle
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¢ocuklarin dil gelisimleri desteklenmektedir. Ancak ¢ocuk sayisinin fazla olma-
s1 gibi sebepler 6gretmenlerin bu tiir bireysel programlar: hazirlayip uygulama-
sin1 gliclestirmektedir. Bu nedenle bu siniflardaki ¢ocuklarin alict dil puanlari-
nin Montessori yonteminin uygulandig siniftaki ¢ocuklarin puanlarindan daha
diistik ¢ikmasi kaginilmazdir.

Montessori yontemi, cocugun 6grenme istegi tizerine kurulmustur. Cocuga
kendi kendine uygulayarak, en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulma-
sin1 saglar (Oguz ve Koksal Akyol, 2006). Dil etkinliklerinde de ayni durum soz
konudur. Geleneksel egitim anlayisinin aksine ¢ocuk dille ilgili kazanimlarina
kendi istegi dogrultusunda, kendi kesifleri ile ulasir. Bu da ¢ocukta dilin daha
etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenilmesine zemin hazirlar. Gorildiigli tizere bu
durum da ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.

Montessori yonteminin ¢ocuklarin alic1 dil becerilerine etkisinin arastirildi-
g1 diger calismalarda benzer bulgulara ulasimistir. Prendergast (1969)
Kaliforiya” da yapmis oldugu arastirmada Montessori yonteminin ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluluk diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucunda
Montessori yontemiyle egitim alan anaokulu cocuklari ile normal programa
gore egitim alan anaokulu ¢ocuklarmmin alici dil puanlarimin anlaml diizeyde
farklilastigini bulmustur.

Erben (2005) tarafindan Montessori materyallerinin zihin engelli ve isitme
engelli ¢ocuklarin alict dil gelisiminden gorsel algi diizeyine etkisinin
incenledigi calismada, zihin engelli deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test
ve son teste bagh olarak “daire, dikdortgen ve kare” sekillerini taniyabilmeleri
agisindan 0,01 manidarlik diizeyinde (p < 0,01) anlaml bir fark bulunmustur.
Zihin engelli deney grubu 6grencilerine uygulanan 6n test ve son test sonugla-
rma bakildiginda son testin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum
Montessori materyallerine uygun olarak hazirlanan ve sunulan ¢alismanin grup
icindeki siiregte zihin engelli deney grubu 6grencilerin alici dil becerilerinden
gorsel alg1 diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasildigini gostermektedir.

Oneriler

Cocugun ilerideki yasaminda basarili ya da basarisiz olmasini hazirlayabi-
lecek dili etkili olarak kullanma yeteneginin, dil gelisiminin kritik oldugu okul
oncesi yillarda uygun 6gretme-6grenme ortamlar: diizenlenerek gelistirilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin dili kullanmasina yol agacak ortamlar hazirlanarak,
bu ortamlarda dilin bicimsel ve anlamsal 6zelliklerinin kazandirilmasimna 6nem
verilmelidir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim programi Montessori yonteminde
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kullanilan dil gelistirici materyaller ve etkinliklerle veya benzer ¢alismalarla
zenginlestirilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine Montessori yontemi ile ilgili
0zel ya da hizmet igi egitim kurslar1 diizenlenebilir. Egitimciler bu kurslarla
¢ocuklarda dil gelisimini nasil destekleyecekleri konusunda kendilerini gelisti-
rebilirler. Okul 6ncesi egitime yonelik Montessori uygulamalarini igeren teorik
kitaplar, uygulamaya yonelik kitaplar hazirlanabilir. Bu kitaplarin uygulama
CD’leri ile desteklenmesi egitimcilerin bu etkinliklere daha fazla yer vermesini
saglayabilir. ©



TURKIYAT ARASTIRMALARI DERGISI « 355
KAYNAKLAR

Aktan Kerem, Ebru. (2005). Okul Oncesi Donemde Fonolojik Duyarlilik ve Gelisimi. Okul
Oncesi Egitimde Giincel Konular. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Behrman, RE. & Vaugan, VC. (1987) Developmental Pediatrics Nelson Textbook of
Pediatrics. USA, WB Saunders Company.

Doénmez, B. N. (1986). Cocuklarda Dilin Kazanilisi. 4. Ya-pa Semineri YAY. Ankara

Erben, S. (2005). Montessori Materyallerinin Zihin Engelli ve Isitme Engelli Cocuklarin
Alict Dil Gelisiminden Gorsel Algt Diizeyine Etkisi. Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans
Tezi. Selcuk Universitesi, Konya.

Erdogan, S., Bekir, $. H. ve Aras, E., S., (2005). Alt Sosyoekonomik Bolgelerde Ana-
siifina Devam Eden 5-6 Yas Grubundaki Cocuklarin Dil Gelisim Diizeylerine
Bazi Faktorlerin Etkisinin incelenmesi. C.U. Sosyal Bilimler Dergisi. 14(1), 231~
246.

Karacan, E. (2000). Bebeklerde ve Cocuklarda Dil Gelisimi. Klinik Psikiyatri. 3, 263—
268.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Katz, J., Onen, F., Demir, N., Uzlukaya, A. ve Uludag, P. (1974). A Turkish Peabody
Picture-Vocabulary Test. Hacettepe Sosyal ve Begeri Bilimler Dergisi. 6(1-2), 129-
140.

Miller J. F., Chapman R. S. & Branston M. B. (1980) Language Comprehension in
Sensorimotor Stages V And VL. ] Speech Hear Re.,23, 284-311.

Oguz, V. ve Koksal Akyol, A. (2006). Cocuk Egitiminde Montessori Yaklagimi. C.U.
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 15 (1). 243-256.

Prendergast, R. (1969). Pre-Reading Skills Developed in Montessori And
Coventional Nursery Schools. The Elemantary School Journal. 70(3), 135-141.
Sagir, M. (2002). {Tkégretim Okullarmda Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi. Ankara: Nobel Ya-

yinlarz.

Senemoglu, N. (1989). Okuloncesi Egitimde Dilin Onemi. Milli Egitim Vakfi Dergisi.
4(14), 21-22.

Seving, Miizeyyen. (2003). Dil Geligimi ve [Ikigretime Hazirlik. Erken Cocuklukta Geli-
sim ve Egitimde Yeni Yaklagimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlar1.

Smolak, L. (1982). Cognitive Precursors of Receptive vs. Expressive Language. |
Child Lang. 9, 13-22.

Wilbrandt, E. C. (2008). Okul Oncesi Dinem Montessori Yontemi Ile Kaynastirma Uygu-
lamalar:. Ankara: Poyraz Ofset.



