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oz

Bu  arastrmanin  amaci, okul  Oncesi
ogretmenlerinin  dramatik oyuna karst bakis
actlarint belirlemektir. Calismada nitel arastirma
yaklagimlarindan fenomenolojik desen
kullanddmistir.  Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2020-2021 Egitim-Ogreti yilinda gérev yapan
30 okul Ogretmeni  olusturmustur.
Veriler arastirmact tarafindan gelistirilen yari
yaptlandirdmis  gériisme  sorularindan  olusan
gorigsme formu ile toplanmustir. Veriler igerik
analizi  yontemi ile  analiz  edilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gbre okul
oncesi  O6gretmenleri  dramatik oyunu
tanimlarken daha ¢ok oyunun yapisii dikkate
almuglardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cogu
cocuga katkist oldugu icin ¢ocuklarin dramatik
oyununu  desteklemislerdir. ~ Okul  6ncest
ogretmenleri en ¢ok oyuna katilarak ¢ocuklarin
dramatik oyunlarint  desteklemislerdir. Okul
Oncesi Ogretmenleri en ¢ok oyun sirecini
iyilestirmek icin ¢ocuklarin dramatik oyunlarina
katilmiglardir.  Okul Sgretmenlerinin
cogu rol alarak cocuklarin dramatik oyunlatina
kattlmiglardir. Okul Oncesi  6gretmenlerining
dramatik oyun tanimlarinin literatiitle uyumlu
oldugu, dramatik oyunun cocuklara katkisinin
farkinda olduklari, dramatik oyunlara rol alarak
katildiklart ve cocuklarin dramatik oyunlarina
oyun sirecini gelistirmek icin katildiklar
sonucuna ulagmistir. Bulgular tartisilmis ve
onerilerde bulunulmustur.

oOncesi

Oncesi

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the
perspectives  of  preschool teachers towards
dramatic play. In the study, phenomenological
design, one of the qualitative research approaches,
was used. The study group of the research
consisted of 30 preschool teachers working in the
2020-2021 academic year. The data were collected
with an interview form consisting of semi-
structured interview questions and analysed by
content analysis method. According to the findings
obtained from the research, school teachers mostly
considered the structure of the play while defining
the dramatic play. Most of the teachers supported
the children's dramatic play as they contributed to
the children. The teachers supported the dramatic
plays of the children by participating in the play the
most. Teachers mostly participated in children's
dramatic plays to improve the play process. Most
of the teachers participated in the children's
dramatic plays by taking a role. As a result,
teachers'; It can be said that the definitions of
dramatic play are compatible with the literature,
they are aware of the contribution of dramatic play
to children, they participate in dramatic plays by
taking a role, and children participate in dramatic
plays to improve the play process.
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Girig

Opyun, her cagda ve her toplumda uzun yillar varligini stirdiren 6nemli bir etkinliktir. Bitin ¢ocuklar her
kosulda oyun oynarlar. Bu durum oyunun evrensel bir 6zellik tasidiginin gostergesidir. Bu nedenle oyun;
psikoloji, felsefe, egitim ve antropoloji gibi farkli disiplinlerden bircok aragtirmacinin yillar boyunca tizerinde
calisigg1 6nemli bir konu olmustur. Farkli disiplinlerden arastirmacilarin ve aynt disiplinden farkh
arastirmactlarin oyun konusunda calismalart oyunun farkls sekillerde tanimlanmasina yol agmustir. Piaget’e gore
oyun c¢ocugun isidir ve 6grenmenin gerceklestigi bir strectir (Aktas Arnas, 2017). Frobel’e gbre ise oyun
gelisimin deneyimlenmesidir (McCaslin, 2016). Bebeklik déneminde baslayan ve yasam boyu devam eden oyun
kendiliginden ortaya ¢tkan, ¢ocuklar tarafindan yonetilen ve eglenceli olan eylemler bitinidir (Anderson-
McNamee, Bailey & County, 2010). Daha kapsamli bir tanim Bayko¢ Dénmez (1992) tarafindan ifade
edilmistir. Ona goére oyun, “belli bir amaca yonelik olan veya olmayan, kuralli ya da kuralsiz olarak
gerceklestirilebilen, her durumda ¢ocugun isteyerek ve hoslanarak yer aldig, fiziksel, bilissel, dilsel, duygusal ve
sosyal gelisimin temeli olan, gercek hayatin bir parcast ve ¢ocuk icin en etkin 6grenme siirecidir”. Bitin bu
aciklamalar dikkate alindiginda oyunun; her kosulda oynanan, evrensel bir nitelik tasiyan, yasam boyu devam
eden, cocuklarin 6grenmesi ve gelisimi icin 6nemli ve gerekli olan, cocuklarin isteyerek ve eglenerek zaman
gecirdigi bir etkinlik oldugu anlasiimaktadur.

Opyun, okul 6ncesi ddnemde hayati 6neme sahiptir. Oyunun okul 6ncesi dénemdeki 6nemini bir¢ok kuramei
da vurgulamaktadir. Ornegin Frobel (1902) oyunun 6nemsiz bir zaman dilimi olmadigini ve oyunda
gelecekteki yasamin temellerinin  atildigini  belirterek ¢ocuklar icin derin bir 6neme sahip oldugunu
belirtmektedir (Akt: Brosterman, 1997). Bitlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen Cocuk
Haklarina Dair Sézlesme’nin 31. maddesinin 1. Fikrasinda da oyun her ¢ocugun temel hakk: olarak tanimnmustir
(Unicef, 2004). MEB Okul Oncesi Egitimi Programi da oyun temelli yaklasimi benimsemistir (MEB, 2013).
Oyunun c¢ocuklar i¢in bir¢ok 6nemi bulunmaktadir. Cocuklarin; bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinde (Anderson-McNamee, Bailey & County, 2010; Goldstein, 2012; Miller & Almon, 2009; Saracho,
2001; Yavuzer, 2000), kisilik yapilarinin olugsmasinda (Saracho, 2001; Yavuzer, 2000), yaraticihik yetilerinin
gelismesine (Seving, 2004), kendi dinyalarini ve bagkalarinin diinyalarini kesfetmelerinde (Goldstein, 2012;
Yavuzer, 2000), problem ¢6zme yontemlerini, kavramlar: (Anderson-McNamee, Bailey & County, 2010),
toplumsal kurallar1 (Anderson-McNamee, Bailey & County, 2010; Goldstein, 2012) vb. dgrenmelerinde
(Anderson-McNamee, Bailey & County, 2010; Miller & Almon, 2009; Seving, 2004) oyunun Onemi
vurgulanmistir. Ayrica oyun; cocuklart en dogal haliyle tanimada (Ayan & Memis, 2012), gelisimlerini anlamada
(Piaget, 1962) ve yeteneklerini kesfetmekte (Poyraz, 2003) yetiskinlere firsat sunmaktadir.

Cocuklarin oyunlary; igeriklerine, yas gruplarina, hareketlilik derecesine, ara¢ kullanilip kullanidmadigina,
oynanan mekana vb. farklilasabilmektedir. Bu farklilasma oyunlarin siniflandirilmasinda da birgok ¢esitlilige yol
acmustir. Genel olarak oyunlar; gelisimsel Ozelliklerine, sosyal etkilesime ve uygulama temeline dayali
siniflandirma olmak tizere ti¢c grupta toplanmaktadir. Ornegin cocuklarin bilissel gelisim 6zelliklerini dikkate
alan Piaget (1962); alistirma, sembolik ve kuralli olmak tizere ¢ocuklarin oyunlarini ti¢ grupta ele almistr.
Opyunu bilissel gelisim acisindan ele alan Smilansky (1968) ise, Piaget'nin siniflandirmasint gelistirerek islevsel
oyun, yapi-insa oyunu, dramatik oyun ve kuralli oyun olarak oyunu siniflandirmistir. Dramatik oyunda taklit,
rol oynama, -mus gibi yapma, sozIii ve sozsiz iletisim 6geleri bulunmaktadir. Smilansky’e (1968) gore okul
oncesi dénemde baskin olan dramatik oyun ¢ocuklar icin en kazang¢lt oyun tirlerindendir. Ersan (2006)
tarafindan yapilan ¢alismada 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarinin daha ¢ok dramatik oyun oynamayi tercih ettikleri
ortaya ¢ikmustir.

Dramatik oyun c¢ocuklarin; kesfederek &zglir bir ortamda oynadiklari, cevrelerindeki tim karakterleri ve
hareketleri taklit ettikleri bir oyundur (Adigtizel, 2006; Orug, 2013). Smilansky’e (1968) gére dramatik oyun;
gercek yasamdan esinlenen, -mus gibi yapilarak rollerin canlandirildigy, taklitci konusmalarin hakim oldugu,
sembolik nesne ve eylemlerin yer aldigt oyun tiriidiir. Dramatik oyunda ¢ocuklar kendini bir nesne veya
kisinin yerine koyarlar ve sembollestirme becerilerini kullanip hayali durumlar yaratirlar. Dramatik oyunlar;
hayal gictinin kullanimi, fikir Gretimi, sembol kullanimi ve duygularin ifade edilmesi gibi unsurlart icerir
(Gottfried, Gottfried & Guerin, 2009). Adigiizel’e (2006) gbre dramatik oyunlar; anhktir, siiresi kestirilmez,
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6ykiinmeye dayanir, bir anda baslar, roller hakimdir ve gelisimini giinliik yasamdan alir. Hughes’e (1995) gore
dramatik oyunlarda aile, karakter ve islevsel roller hakimdir. Aile rollerinde; anne, baba, bebek ve kardes gibi
roller ustlenilir. Karakter rolleri asker, 6gretmen ve polis gibi meslek rolleri ile Siipermen, pamuk prenses ve
orimcek adam gibi hayali karakterleri ifade etmektedir. Islevsel roller ise sofor, yolcu ve seyis gibi herhangi bir
eylemi gerceklestiren kisileri ifade etmektedir.

Cocuklarin kendilerini ve gevrelerini tanimalarinda ve daha ¢ok sey 6grenmelerinde dramatik oyunlarin 6nemli
islevi bulunmaktadir (Tekerek, 2006). Dramatik oyunlar ¢cocuklarin; dil gelisimlerinde, bilissel gelisimlerinde ve
sosyal gelisimlerinde 6nemli bir fonksiyona sahiptir (Miller & Almon, 2009). Daha ¢ok akran etkilesiminin
oldugu dramatik oyunlar cocuklarin problemleri anlasma yoluyla ¢6zme yetilerine biyik katki saglamaktadir
(Garvey, 1990; Akt: Munoz, Braza & Carreras, 2004). Dramatik oyunlar bunun yaninda ¢ocuklarin beceri
kazanimlarinda da etkilidir. Cocuklar; sira bekleme, empati kurma (Deunk, Berenst & De Glopper, 2008),
sosyal beceri (Miller & Almon, 2009) ve yetiskin yasamda gereksinim duyacaklart ebeveynlik gibi becerilerini
dramatik oyunlarda uygulayarak kazanitlar (Aksoy & Dere Ciftci, 2014).

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin 6grenmelerinde ve gelisimlerinde dramatik oyunlarin etkisi bilinmektedir
(Ersan, 2000). Cocuklarin, dramatik oyunlardan etkili bir sekilde yararlanabilmelerinde Sgretmenlerin 6nemli
rolii bulunmaktadir. Yetiskinlerin cocuklarin oyununa mudahalesinin ¢ocuklarin; belirli oyun becerilerinin
desteklenmesine (Bennet, Wood & Rogers, 1997), kelime haznelerinin artmasina ve distinme becerilerinin
gelismesine (Moyles, 1991) katkist bulunmaktadir. Ayni zamanda okul 6ncesi 6gretmenlerinin belirledikleri
kazanimlara ulasabilmelerinde dramatik oyunun katkist bulunmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklarin;
yeteneklerini, gelisim &zelliklerini, giicli ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmak icin dramatik oyun 6gretmenlere
firsat sunmaktadir. Bu denli 6nemli olan dramatik oyunun okul 6ncesi Ogretmenleri tarafindan gz ardi
edilmemesi gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karsi bakis agilari egitim strecindeki
uygulamalari da etkileyebilmektedir.

Literatiir incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyuna karsi bakis acilarini arastiran cesitli ¢alismalar
bulunmaktadir. Yapilan calismalarda okul 6ncesi égretmenlerinin; oyuna iliskin gortsleri (Adak Ozdemir &
Ramazan, 2014), dis mekan oyunlarina karst bakis acilart (Cetken & Sevimli Celik, 2018), ilgi koselerinde
serbest oyun etkinlikleri ile ilgili gbriis ve uygulamalart (Ersan, 2011), cocuk oyun ve oyuncaklari hakkindaki
goriisleri (Erden, 2001), oyun hakkindaki gériisleri (Tugrul, Metin Aslan, Ertiirk, & Ozen Altinkaynak, 2014),
cocuklarin oyununa yonelik tutumlarinda cinsiyet farkliliklari (Sandberg & Pramling-Samuelsson, 2005) ve
yapilandirilmamis oyuna iliskin goériisleri (Ozgiinlii & Veziroglu Celik, 2018) incelenmistir. Dramatik oyunun
cocuklar icin 6nemi bilimsel bircok ¢alisma ortaya cikarilmistir. Dramatik oyunlarin; ¢ocuklar icin ne ifade
ettigi, c¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerindeki 6nemi, nasil gelistirilip desteklenecedi, cocuklarin dramatik
oyunlarindaki rolleri gibi konularda okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgilenmesi ve bunlart uygulamaya aktarmasi
o6nem arz etmektedir. Bunun icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karst bakis acilarinin ortaya
ctkarllmast 6nem arz etmektedir. Bu arastirmanin amact; okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karst
bakis acilarini belirlemektir. Bu arastirma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin; dramatik oyun tanimlarini, dramatik
oyunlari destekleme nedenlerini, dramatik oyunlari destekleme yontemlerini, dramatik oyunlara katilma
nedenlerini ve dramatik oyunlara katilma yontemlerini ortaya koymak amaglanmistir

Yontem
Aragtirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karst bakis acilarinin incelenmesini amaclayan bu ¢alismada nitel
arastirma yaklasimlarindan fenomenolojik desen kullanilmistir. Nitel arastirmalar deneyimlerin veya olgularin
algilanmasina ve bunlara yonelik yorumlarin yapilmasina imkan vermektedir (Creswell, 2007; Merriam, 2013).
Kisilerin goriis ve deneyimlerine odaklanan fenomenolojik desende (Cresswell, 2007) fenomenler hakkindaki
algilar, fenomenlere ytklenilen anlamlar ve fenomen hakkindaki hisler aciklanmaya calisimaktadir (Patton,
2014). Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karst bakis actlarinin ortaya ¢ikarilmasi igin
fenomenolojik desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda gbrev yapan 30 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmugtur. Amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir  6rneklem  kullanilarak  katilimcilar
secilmistir. Kolay ulasiabilir 6rneklem ulasilmast hizli ve kolay olan &gelere dayanir. Kolay ulasilabilir
6rneklemde aragtirmact ve calima grubu arasindaki yakinlk, arastirmactya erisim kolayligt ve asinalik verir
(Patton, 2014). Boylece arastirmaci katilimecilarla rahat iletisim kurma imkanina sahip olmus olur. Katilimcilara
ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ovzellikleri

Demografik Bilgi f
Cinsiyet Kadin 30
Erkek 0
Ogrenim Durumu Lisans 29
Yiiksek Lisans 1
Yas 20-30 arast 2
31-40 arast 15
41-50 arast 12
51 ve uzeri 1
Mesleki Deneyim 1-5 yil 2
6-10 yu 4
11-15 yil 9
16-20 yil 8
21 yil ve tzeri 7
Calisilan Kurum Cesidi Anaokulu 18
Tlkokul/Ortaokul /TLise 12
Calistlan Yas Grubu 3 4
4 7
5 19

Tablo 1’de gortldiigi tizere calismaya katilan okul Oncesi Ggretmenlerinin tamami kadin ve 29’u lisans
mezunudur. Ogretmenlerin ¢ogu; 31-50 yas arahiginda, 11-20 yil mesleki deneyime sahip, anaokulunda
calismakta ve bes yas grubu ¢ocuklarla calismaktadir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanma Siireci

Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiridmis gériisme sorularindan olusan gériisme formu ile
toplanmistir. Goriisme formunda calismanin amact ve igerigi hakkinda bilgilere yer verilmistir. Arastirmaya
katihimin géndlli oldugu, kisisel bilgilerin tglincti sahislarla paylasilmayacagi ve toplanan verilerin akademik
calisma amaglt kullanilacagr aciklanmis ve katiimecilarin onaylart alinmistir. Gortisme formu okul Gncesi
6gretmenlerinin demografik bilgileri ve dramatik oyuna karst bakis acilarini belirlemeye yonelik bes actk uglu
sorudan olusmaktadir. Gériisme sorulart ilgili literatiir taranarak olusturulmustur. Hazirlanan gbriisme sorulari
okul Oncesi egitim alaninda iki uzmanin gorisine sunulmugtur. Hazirlanan gériisme formu cevtimici
platforma (docs.google.com) aktarilmis ve doldurmalart icin okul Oncesi Ggretmenlerine dijital ortamda
gonderilmistir. Veriler 15-30 Nisan 2021 tarihleri arasinda toplanmustr.

Verilerin Analizi

Verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullandmistr. Elde edilen verilerin derinlemesine analiz edildigi
icerik analizinde daha 6nce var olmayan yeni temalar ve kategoriler ortaya cikarilir (Yildirim & Simsek, 2013).
Igerik analizinde tiimevarim yaklasimi uygulanmistir. Tiimevarimsal veri analizi gizli bilgilerin ortaya
ctkarilmasini ve goriiniir hale gelmesini saglamak amaciyla verileri birimlere ayirma ve kategoriler olusturmayi
iceren bir strectir (Corbin & Strauss, 2008). Yapilan timevarim analizi ile verilerden dogrudan iiretilen
kodlarin hangi kategori altinda toplanacagi belirlenmistir. Kategoriler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
incelenerek aragtirma bulgularint olusturacak temalar ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen temalar rapor edilirken
katthmecilardan alintilara yer verilmistir. Ayrica tema ve kategorilerin sunumunda frekanslardan yararlamlmigtir.
Analizler sirasinda okul 6ncesi Ogretmenleri icin O1, O2.... seklinde kodlar kullanilmis ve o sekilde
sunulmustur.
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Gegerlilik ve Giivenilirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve glvenirlik yerine inandiricilik, nakledilebilirlik, tutarlilik ve onaylanabilirlik
terimleri kullanilmaktadir (Lincoln & Guba, 1985). Calismanin bir alan uzmani tarafindan incelenmesi,
arastirmactnin daha 6nce nitel yontemle arastirma gerceklestirmesi ve arastirma stirecinin ayrintili agiklanmasi
calismanin inandirictiint artirmaktadir. Nakledilebilirligi artirmak icin bulgularda dogrudan alintilardan
yaratlanilmig ve betimlemelerle stirecin detaylart ortaya konmustur. Tutarhlik icin ¢alisma bir alan uzmani
tarafindan incelenmis ve uzmanin donttleri dikkate alinmistir. Son olarak onaylanabilirlik icin; uzman
incelemesi ve degerlendirmesi siireci isletilmistir. Ham verilerin bulgularla uyumlulugu uzman meslektaslarla
gbriisme ve tartismalar yaparak onaylanabilirlik saglanabilmektedir (Merriam, 2013). Bu ¢ercevede yapilan
calisma bir uzman tarafindan incelenmis ve uzmanmin geri bildirimleri dikkate alinmistir. Ayrica arastirma
stirecinde toplanan tim bilgi ve belgeler arsivlenmistir. Etik kurallar cercevesinde veri analizinde sayilar
kullanilarak katilimeilara 1-30 arasi say1 verilmistir. Alintilarda bu sayilar kullanilmigtir. Nevsehir Hact Bektas
Veli Universitesi'nden 2021.04.111 karar numarali etik kurul karart alinmstir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karst bakis acilarini belitlemek amactyla gerceklestirilen bu
calismada bulgular “okul Gncesi 6gretmenlerinin ‘dramatik oyun’ tammi1”, “okul 6ncesi 6gretmenlerinin
dramatik oyunlart destekleme nedeni”, “okul 6ncesi &gretmenlerinin dramatik oyunlart destekleme
yontemleri”, “okul 6ncesi Ogretmenlerinin dramatik oyunlara katlma nedenleri” ve “okul 6ncesi
Ogretmenlerinin dramatik oyunlara katilma yontemleri” olmak iizere bes baslkta sunulmustur. Bulgular
sunulurken tablolardan yararlanilmustir. Bulgularin sunumunda frekans kullantlmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyun Tanim1

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyun tamimi icin kullandiklari ifadelerde ortaya ¢tkan tema ve kategoriler
tablo 2’de sunulmustut.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyun Tanimi I¢in Kullandiklar1 Ifadelerde Ortaya Cikan Tema ve

Kategoriler
Tema Kategori f
Oyun Yapist 19
Canlandirma 12
Taklit
Eglence 5
Hayal giicti
Diger 2
Cocuga Katki 16
Ogrenmeye katki 11
Gelisime katk1 9
Cocugu Tanima 13

Cocugu tanima
Duygulari yansitma
Kendini ifade etme

N U

Hayal diinyasini yansitma

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi Ggretmenlerinin dramatik oyun tanimi icin kullandiklar: ifadeler oyun
yapist, cocuga katki ve cocugu tanima olmak tizere ti¢ temada ele alinmistir. Oyun yapist temast canlandirma,
taklit, eglence ve hayal giicii kategorilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerden 19’u dramatik oyunu tanimlarken
oyunun yapisina vurgu yapmuslar ve daha ¢ok canlandirma ve taklit unsurlarini ifade etmislerdir. Cocuga katki
temast Ogrenmeye katki ve gelisime katki kategorilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerden 16’sinin oyun
taniminda oyunun gelisime ve 6grenmeye katkisi vurgulanmistir. Cocugu tanima temasi ¢ocugu tanima,
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duygulart yansitma, kendini ifade etme ve hayal diinyasini yansitma kategorilerinden olugmaktadir. 13
6gretmenin dramatik oyun taniminda cocugu tanimaya yonelik ifadeler ortaya cikmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden bazilart su sekildedir: “Iginden geldigi gibi bir rolii canlandirmadur. (O3) | “Dramatik oyun, cevrelerindeki
tiim karakterleri ve hareketleri taklit ettikleri oyundur. (010)”, “Cocuklarmn yaparak yasayarak izgiirce igrendikleri oyundur.
(O7)”, “Her tiir gelisimine katkada bulunan oyun tiiriidiir. (016)” , “Cocngn daba iyi tanima aracidur. (029)”, “Cocuklarin
dmygularin ifade edebildikleri cok giizel bir oyundur. (013)”.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlari Destekleme Nedeni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunlart destekleme nedenine yonelik ortaya ¢ikan tema ve kategoriler
tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlari Destekleme Nedenine Yénelik Ortaya Cikan Tema ve

Kategoriler
Tema Kategori f
Cocuga Katki 24
Kazanim ve gostergeleri kazandirma 24
Eglenmelerini saglama 4
Bilgi Edinme 10
Tanima 8
Anlama 3
Gozlem 1
Diger 3

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunu destekleme nedenleri cocuga katk: ve bilgi
edinme olmak tzere iki temada ele alinmistir. Cocuga katki temast kazanim ve gostergeleri kazandirma ve
eglenmelerini saglama kategorilerinden olugmaktadir. Ogretmenlerden 24’ cocuklara katkist oldugu icin
cocuklarin dramatik oyunlarini desteklediklerini ifade etmislerdir. Bu &gretmenlerin tamami kazanim ve
gOstergeleri kazandirma amacli dramatik oyunlart desteklemislerdir. Bilgi edinme temast tanima, anlama ve
gbzlem kategorilerinden olusmaktadir. 10 6gretmen ¢ocuk hakkinda bilgi edinmek icin ¢ocuklarin dramatik
oyunlarini desteklediklerini belirtmislerdir. Bilgi edinme amacl c¢ocuklarin dramatik oyunlarini destekleyen
égretmenlerden cogu gocugu tanima amagclt dramatik oyunlari desteklemislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden
bazilart su sekildedir: “Cocugun dil, psiko-sosyal, motor ve bircok gelisim alanlarm: desteklemek igin. (01)”, “Cocuklar
girerek ve yagayarak d3rendikleri igin. (017)”, “Cocugnn cogn zaman ifade edemediklerini, dile getiremediklerini oyun ve taklit
ile daba rahat ortaya koyduklar: icin. (012)”, “Gergekte ne hissettiklerini anlayabilmek. icin. (028)”.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlart Destekleme Yontemleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunlart destekleme yontemlerine iliskin ortaya ¢tkan temalar tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlart Destekleme Yéntemlerine iliskin Ortaya Cikan Temalar
Tema f

Oyuna katilma 12

Ortam hazitlama

Materyal temin etme
Cocugun katilimint saglama
Opyunu baslatma

Tesvik etme

Zaman temin etme

NN A~ o3

Diger

848



Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunu destekleme yontemleri oyuna katilma,
ortam hazirlama, materyal temin etme, ¢ocuklarin katilimint saglama, oyunu baglatma, tesvik etme ve zaman
temin etme olmak {izere yedi temada ele alinmistir. Ogretmenlerin ¢ogu cocuklarin oyununa katilarak
cocuklarin dramatik oyunlarini desteklerken bunu ortam hazirlama ve materyal temin etme izlemistir.
Ogretmenlerin ifadelerinden bazilart su sekildedir: “Zaman zaman birlikte oyunlarma katilarak. (025)” , “Oncelikle
cocuklarn oyun kurmast ve bu oyunu  sirdiirmesi icim uygun ortam  olustururum. (012)” , “Onlarmn oynnlarmda
kullanabilecedi tiim gercek yasam arag gereclerini simsfta bulundurmyornm. (021)” , “Oyun icinde 3aysf kalan idrenciyi es ya da
oyunun durumuna gire ebe secerck. (015)”, “Dikkat gekici konular bularak. (03)”.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlara Katilma Nedenleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunlara katilma nedenlerine iliskin ortaya ¢tkan tema ve kategoriler
tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlara Katilma Nedenlerine Tliskin Ortaya Cikan Tema ve

Kategoriler
Tema Kategori f
Oyun Sirecini Tyilestirme 17
Opyunun etkililigini artirma 10
Problem durumunu ¢6zme 9
Cocuga Katki 14
Kazanim ve gostergeleri kazandirma 14
Eglenmelerini saglama 3
Bilgi Edinme 9
Cocugu anlama 5
Cocugu tanima 4
Cocugu gozleme 2
Ogretmen-Cocuk Etkilesimini Artirma 6
Diger 3

Tablo 5 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin dramatik oyunlara katlma nedenleri oyun strecini
iyilestirme, cocuga katki, bilgi edinme ve 6gretmen-6grenci etkilesimini artirma olmak tizere dort temada ele
alinmistir. Oyun siirecini iyilestirme temast oyunun etkililigini artirma ve problem durumunu ¢6zme
kategorilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerden 17’si ¢ocuklarin oyun siireclerinin iyilesmesi igin ¢ocuklarin
dramatik oyunlarina katildiklarini ifade etmislerdir. Cocuga katk: temast kazanim ve gostergeleri kazandirma ve
eglenmelerini  saglama kategorilerinden olugmaktadir. Ogretmenlerden 14t kazanim ve gdstergeleri
kazandirma amaclt ¢ocuklarin dramatik oyunlarina katildiklarini belirtmislerdir. Bilgi edinme temast ¢ocugu
anlama, ¢ocugu tanima ve cocugu gézleme kategorilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerden dokuzu bilgi
edinme amaclt ¢ocuklarin dramatik oyunlarina katildiklarim vurgulamislardir. Bu 6gretmenlerin ¢ogu ¢ocugu
anlama ve ¢ocugu tanima amaglt dramatik oyunlara katilmislardir. Ogretmen-¢ocuk etkilesimini artirma temast
kategorilere ayrilmamis ve aynt ad ile sunulmustur. Ogretmenlerden altist 6gretmen-cocuk etkilesimini artirma
amagclt cocuklarin dramatik oyunlarina katilmuslardir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilari su sekildedir:
“Oyunun daba etkili olmasi icin. (019)” , “Bir yerde tikandiklarini hissettigim an. (O11)” , “Daha fazla igretmek
istedigimde. (027)”, “Onlarn farkls gelisim alanlarinda gelismelerini desteklemek. icin. (016)” , “Onlarr daha yakindan
tammak icin. (021)”, “Cocuklarm dwygularmi daba iy anlamak icin. (029)” , “Egleneceklerini diisiindiigiim icin. (015)”.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlara Katilma Yéntemleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunlara katilma yontemlerine iliskin ortaya ¢ikan temalar tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dramatik Oyunlara Katlma Yontemlerine Tliskin Ortaya Cikan Temalar

Tema f
Rol Alarak 26
Davet Edilerek 7
Opyun Kurucu/Lider Olarak 4
Disardan Kontrol Ederek 2

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunlara katilma yontemleri rol alarak, davet
edilerek, oyun kurucu/lider olarak ve disardan kontrol ederek olmak tzere dort temada ele alinmustir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu rol alarak cocuklarin dramatik oyunlarina katildiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin ifadelerinden bazilart su sekildedir: “Genellikle kendimde oynn icerisinde bir rol alarak Ggretmenteri
olarak degil de bir akranlar gibi oyunlarina katshrom. (012)”, “Cocuklar dramatik oynna bagladiklarmda beni de oyuna
katmak. isterlerse katilyorum. (021)” ) “Gerektiginde oyun kurucu olarak. (09)” , “Bazen uzaktan iclerine girmeden
komntlar vererek yonlendiririn. (028)”.

Tartigsma

Okul 6ncesi 6gretmenleri dramatik oyunu tanimlarken daha c¢ok taklit, canlandirma ve eglence unsurlarins
vurgulamiglardir. Bunun yaninda ¢ocuga katkisindan ve ¢ocugu tanimadaki rolinden bahsetmislerdir.
Literatiirdeki dramatik oyun tanimlar incelendiginde; taklit icerdigi (Adiglizel, 2006; Orug, 2013; Smilansky,
1968), canlandirma yapidigt (Smilansky, 1968) ve cocugu tanimada etkili oldugu (Gottfried vd., 2009) ifade
edilmektedir. Genel olarak oyunun taniminda ise gelisimi destekledigi, en etkin 6grenme siireci oldugu ve
cocuklarin hoslanarak yer aldig bir etkinlik oldugu vurgulanmaktadir (Bayko¢ Dénmez, 1992). Buradan okul
6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyun tanimlarinin literatiirdeki tanimlara uygun oldugu séylenebilir. Bu sonug
olumlu olarak degerlendirilebilir. Ciinkii dramatik oyunun ne anlam ifade ettiginin okul éncesi 6gretmenleri
tarafindan bilinmesi énem arz etmektedir. Ogretmenlerin oyun tanimi ile ilgili yapilan arastirmalarda da benzer
sonuglar ortaya ctkmistir. Ornegin oyunun; ¢ocuklart tanimak igin énemli bir zaman dilimi (Van Hoorn,
Nourot, Scales & Alward, 2014), eglence aract ve 6grenme dili (Tugrul vd., 2014) oldugu okul 6ncesi
Ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklara katkist oldugunu diisiindiikleri icin ve ¢ocuklar hakkinda bilgi edinmek
i¢in ¢ocuklarin dramatik oyunlarini desteklemislerdir. Erken ¢ocukluk déneminde égretmen destegi gocuklarin
daha bagarili 6grenenler olmasinda ve ileri dlzey sosyal ve akademik kazanimlar elde etmelerinde 6nemli bir
role sahiptir (Hamre, Pianta, Burchinal, Field, Locasale Crouch, Downer, Howes, LaParo & Scott-Little,
2012). Ayrica, yetiskinlerin desteginin ¢ocuklarin oyun ve 6grenme deneyimlerini gelistirmede ¢ok 6nemli bir
rolii oldugu yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmustir (Manning Morton & Thorp, 2004). Cocuklarin kazanimlara
ulagmast icin oyunun 6nemli bir rolii oldugu bircok arastirmact tarafindan kabul edilmektedir (Ersan, 2006;
Kendrick, 2005; Lohfdahl, 2005). Ayni zamanda oyun c¢ocuklarin gizli yeteneklerini kesfetme imkani
sunmaktadir (Poyraz, 2003). Bu agidan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin dramatik oyunlarint
desteklemeleri 6nem arz etmektedir.

Cocuklarin dramatik oyunlarina katdarak cocuklarin dramatik oyunlarini destekleme G6gretmenlerin en ¢ok
kullandigi yontem olmustur. Ogretmenler bunun yaninda ortam hazirlayarak ve materyal temin ederek
cocuklarin dramatik oyunlarini desteklemislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin dramatik oyunlarina katilmalart
oyunun kazanimlarinin farkinda olduklarinin ve oyuna 6nem verdiklerinin gostergesidir. Kontos (1999)
Ogretmenlerin oyuna katthminin cocuklarin optimal gelisimine ve erken okul basarisina katki sunacagini
belirtmektedir. Vygotsky (1976) cocuklarin 6grenme potansiyelini en Ust diizeye ctkarmak icin yetiskinlerin
cocuk oyunlarinda aktif rol almalarinin gerekli oldugunu 6ne siirmektedir. Cocuklarin oyunlarinin kaliteli
olmast icin uygun mekin ve malzemeye ihtiya¢ vardir (Tarman & Tarman, 2011). Yang’a (2013) gore
Ogretmenler mekan ve materyal temin ederek cocuklarin oyunlarini desteklemelidir. Cocuklarin oyun
ortamlarint diizenleme c¢ocuklarin; 6grenmelerinin ilerlemesini saglamakta (Ersan, 2006), okuma yazma
becerilerini gelistirmekte (Saracho, 2001) ve yeni bir seyler Uretmelerine firsat sunmaktadir (Erbay &
Durmugoglu Saltal;, 2012). Bunun i¢in oyun ortamlarini diizenleme Ogretmenlerin temel sorumluluklar
arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin cocuklarin oyunlarina katildiklart (Kontos, 1999; Yang, 2013) ve
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cocuklarin oyunu icin ortam hazirladiklart daha O6nceki arastirmalarda da ortaya ¢ikmistir (Kontos, 1999;
Tarman & Tarman, 2011; Yang, 2013).

Okul 6ncesi 6gretmenleri oyunun etkililigini artirmak ve oyunda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmek gibi oyun
strecinin daha etkili olmast icin cocuklarin dramatik oyunlarina katilmislardir. Bunun yaninda ¢ocuga katk:
sunmak, cocuk hakkinda bilgi edinmek ve Ggretmen-cocuk etkilesimini artirmak i¢in ¢ocuklarin dramatik
oyunlarina katimislardir. Ogretmenlerin  dramatik oyunlara katilma nedenleri literatiir tarafindan da
desteklenmektedir. Cocuklarin oyununa katilan Ogretmenler cocuklarin ilgi ve dikkatlerini canli tutarak
cocuklarin etkili bir oyun sturdiirmelerine katki saglayabilirler (Musatti & Mayer, 2011). Bazi durumlarda
cocuklar oyundaki materyaller veya roller icin problem vyasayabilitler. Boyle durumlarda Sgretmenlerin
arabulucu rollerini sergileyerek problem durumunun ¢éziimi icin girisimlerde bulunmalari gerekebilir. Wood
ve Attfield (2005) ¢ocuklarin oyunlarinda ortaya ¢itkan problem durumlarina karst tetikte olmanin égretmenin
rolleri arasinda oldugunu belirtmektedir (Akt: Yang, 2013). Yapilan arastirmalarda (Kontos, 1999; Tarman &
Tarman, 2011; Yang, 2013) okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin problem durumlarinda oyuna katidiklarini
belirtmislerdir. Yang (2013) tarafindan yapilan calismada Sgretmenlerin ¢ogu aktif katilimlarinin ¢ocuklarin
oyun yoluyla 6grenmelerini gelistirebilecegine inanmaktadirlar. Bunun icin farkli temalara gére oyun kaynak ve
materyallerini zenginlestirdiklerini belirtmislerdir. Oyun yetiskinlere ¢ocuklart daha iyi tanima firsatt sundugu
(Poyraz, 2003) icin OSgretmenler oyun aracihifl ile gocuklar hakkinda ayrintih bilgi edinebilmektedirler.
Ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinin ¢ocuklar agisindan birgok faydast bulunmaktadir. Nitelikli 6gretmen
cocuk etkilesimi cocuklarin; diizenli ve strekli geri bildirim almalarina, kelime dagarciklarinin artmasina,
distinmelerine, butin gelisim alanlarinin gelismesine (Hamre, Hatfield, Pianta & Jamil, 2014), akranlariyla
olumlu iliskiler sergilemelerine (Colwell & Lindsey, 2003), bir¢ok diizeyde bilgi yapilandirmasina (Vygotsky,
1976) ve okul basarisina (Kontos, 1999) katki sunmaktadir. Ogretmenler cocuklarla farkli baglamlarda
etkilesime girmektedirler. Oyun cocuklarla etkilesime girmenin en dogal yollarindan biridir. Vygotsky,
yetiskinlerin ¢ocuklarla oynamasinin, ¢ocuklarin yasitlariyla oynamast kadar 6nemli oldugunu belirtmektedir
(Tarman & Tarman, 2011).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogu bir rol alarak ¢ocuklarin dramatik oyunlarna katilmuglardir. Literatiirde
Ogretmenlerin ¢ocuklarin oyunlarina rol alarak girmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Rol alarak ¢ocuklarin
oyunlarina katilan 6gretmenler rol yapma ve akran etkilesimi gibi rol-model becerilerini gésteritler (Johnson,
Christie & Wardle, 2005; Akt: Tarman & Tarman, 2011). Erken cocukluk egitiminde Vygotsky yaklasimini
benimseyenler, 6grenme potansiyelini en ust diizeye ¢itkarmak icin yetiskinlerin ¢ocuklarin oyununda aktif bir
rol almast gerektigini varsayar (Berk & Winsler, 1995). Yang (2013) tarafindan yapilan calismada da
6gretmenlerin rol alarak ¢ocuklarin oyunlarina katildiklart ortaya ctkmustir.

Sonug ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenleri dramatik oyunu tanimlarken canlandirma, taklit ve hayal giicti gibi oyun yapisina
yonelik unsutlart daha ¢ok dikkate almiglardir. Dramatik oyun tanimlarinda da canlandirma ve taklit unsutlar
6n plana ¢iktg icin okul Oncesi 6gretmenlerinin dramatik oyun hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari
s6ylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri dramatik oyunlarin gocuklara katkisin farkindaditlar ve bu katkinin
gerceklesebilmesi icin ¢ocuklarin oyunlarina katilmiglardir. Cocuklarin; dramatik oyunlardan etkili bir sekilde
yararlanilabilmeleri, ilgi ve dikkatlerini canli tutmalari ve problem durumlarina miidahale edebilmek i¢in okul
Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarin dramatik oyunlarina katilmuslardir.  Okul 6ncesi Ggretmenleri rol alarak
cocuklarin dramatik oyunlarina katilarak rol-model becerilerini ¢cocuklara sunma firsatt olusturmusglardir. Okul
6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyuna karst bakis agilart egitim siirecindeki uygulamalari etkilemektedir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin; dramatik oyunun cocuklar i¢in ne anlama geldigini, ¢ocuklar icin nicin Snemli
oldugunu, ¢ocuklarin dramatik oyunlarinin nasil gelistirilecegini, ¢ocuklarin dramatik oyunlarinda kendilerinin
roliinii bilmeleri ve bu bilgilerini uygulamaya aktarmalart nemsenmektedir.

Dramatik oyunun ¢ocuklar igin bir¢ok katkisinin bulundugu kabul edilen bir gercektir. Okul 6ncesi
Ogretmenleri ortam, zaman ve materyal temin ederek ¢ocuklarin dramatik oyunlarini desteklemelidirler. Okul
6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin dramatik oyunlarina katilmalar oyunun katkisin artiricr etkiye sahip oldugu
icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin dramatik oyunlarina katilmalari 6nerilmektedir. Aynt konu okul
Oncesi ¢ocuklart, okul 6ncesi 6gretmen adaylart ve aileler ile gerceklestirilebilir. Aynt sekilde ayni konu simnif
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ortaminda gézlem yontemi kullanilarak incelenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dramatik oyunlart egitim
stirecinde bitiinlestirmelerine yonelik uygulamalt ¢alismalar yapilabilir. Bu ¢alisma arastirmaya katilan 30 okul
Oncesi 6gretmenti ile ve veri toplama aract olarak kullanilan gériisme formu ile stnurhdur.

Kaynakga

Adak O;demir, A., & Ramazan, O. (2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyuna iliskin gorisleri. Egitim ve
Ogretim Arastirmalar: Dergist, 3(4), 298-308.

Adigiizel, O. (2006). Yaratict drama kavramu, bilesenleri ve asamalart. Yaratzcz Drama Dergisi, 1(1), 17-30.
Aksoy, A. B., & Dere Ciftci, H. (2014). Erken Cocukluk Dineminde Oyun. Pegem Akademi Yayincilik.

Aktas Arnas, Y. (2017). Oyun, 6grenme ve deneyimin birlesimi: Cocuk miuizeleti. Yaratzu: Drama Dergisi, 12(2),
17-30. https://doi.org/10.21612 /vader.2017.010

Anderson-McName, J. K., County, C., & Bailey, S. J. (2010). The inmportance of play in early childhood development.
Montana State University Extension.
http://lanefacs.pbworks.com/w/file/fetch /65563699 /Importance%200f%20Play.pdf

Ayan, S. & Memis, U. A. (2012). Erken gocukluk déneminde oyun. Sejuk Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilim
Dergisi, 14(2), 143-149.

Bayko¢ Dénmez, N. (1992). Cocugun sosyal ve duygusal gelisiminde oyunun rolii. O&u/ Oncesi Dergisi, 43, 10-
12.

Bennett, N., Wood, L, & Rogers, S. (1997). Teaching through play: Teachers’ thinking and classroom practice. Open
University Press.

Berk, L., & Winsler, A. (1995). Scaffolding children’s learning: V'ygotsky and early childbood education. National
Association for the Education of Young Children.

Brosterman, N. (1997) Inventing kindergarten. H. N. Abrams.

Colwell, M., & Lindsey, E. (2003). Teacher-child interactions and preschool children's perceptions of self and
peets. Early Child Development and Care,173(2-3), 249-258. https://doi.org/10.1080/03004430303096

Cortbin, J., & Strauss, A. (2008). Basics of qualitative research: Technigues and procedures for developing grounded theory.
Sage Publications.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research method: Choosing among five approaches. Sage Publications.

Cetken, H. S., & Sevimli Celik, S. (2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dis mekan oyunlarina karst bakis
actlarinin incelenmesi. Kuramsal Egitimbiline Dergisi, 11(2), 318-341.

Deunk, M., Berenst, J., & De Glopper, K. (2008). The development of early sociodramatic play. Discourse
Studies, 10(5), 615-633. https://doi.org/10.1177/1461445608094215

Erbay, F., & Durmusoglu Saltali, N. (2012). Alt yas cocuklarinin giinlik yasantlarinda oyunun yeri ve
annelerin oyun algist. .Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 249-264.

Erden, S. (2001). Anaokullarma devam eden cocnklarm ebeveynlerinin ve dgretmenterinin cocuk oyun ve oyuncaklar:
hakkindaki giriiglerinin incelenmesi. [Yiksek lisans tezi, Ankara Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi.

Ersan, S. (20006). Okul dncesi editim kurumlarma devam eden alt yas grubundaki cocuklarm oyun ve ¢alisma (i5) ile ilgili
algilarinin incelenmesi. [Yiksek lisans tezi, Gazi Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi.

Ersan, S. (2011). Okul dncesi editim kurumlarmda gorev yapan ogretmenterin ilgi kiselerinde serbest oynn etkinlikleri ile ilgili
goriis ve wygulamalarmmn incelenmesi. [Doktora tezi, Gazi Universitesi]. Ulusal Tez Merkezi.

Goldstein, J. (2012). Play in children's development, health and well-being. Toy Industries of Europe.

852


https://doi.org/10.21612/yader.2017.010
http://lanefacs.pbworks.com/w/file/fetch/65563699/Importance%20of%20Play.pdf
https://doi.org/10.1080/03004430303096
https://doi.org/10.1177/1461445608094215

Gottfried, A. W., Gottfried, A. E., & Guerin, D. W. (2009). Issues in early prediction and identification of
intellectual giftedness. In F. D. Horowitz, R. F. Subotnik, & D. J. Matthews (Eds.), The development of
Siftedness and talent across the life span (pp. 43—56). DC: American Psychological Association.

Hamre, B. K., Pianta, R. C., Burchinal, M., Field, S., Locasale Crouch, J., Downer, J. T., Howes, C., LaParo,
K., & Scott-Little, C. (2012). Supporting effective teacher-child interactions through coursework:

Effects on teacher beliefs, knowledge, and observed practice. American Educational Research Jounrnal,
49(1), 88-123. https://doi.org/10.3102/0002831211434596

Hamre, B., Hatfield, B., Pianta, R., & Jamil, F. (2014). Evidence for general and domain-specific elements of

teacher—child interactions: Associations with preschool children's development. Child Development,
85(3), 1257-1274. https://doi.org/10.1111/cdev.12184

Hughes, F. P. (1995). Children, play, and development. Sage Publications.

Kendrick, M. (2005). Playing house: A sideways glance at literacy and identity in early childhood. Journal of
Early Childhood Literacy, 5(1), 5-28. https://doi.org/10.1177/1468798405050592

Kontos, S. (1999). Preschool teachers’ talk, roles, and activity settings during free play. Early Childhood Research
Quarterly, 14(3), 363-382.

Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Sage Publications.

Lohfdahl, A. (2005). 'The funeral: A study of children's shared meaning-making and its developmental
significance. Early Years, 25(1), 5-16. https://doi.org/10.1080/09575140500042775

Manning Morton, ., & Thorp, M. (2004). Key times for play. Open University Press.

McCaslin, N. (2016). Yaratur drama sinsfin icinde ve disinda (P. Ozdemir Simsek, Cev.). Nobel Yayinevi.

MEB. (2013). Okul dncesi egitim program:. Meb Basimevi.

Mertiam, S. B. (2013). Nite/ arastirma desen ve nygulama igin bir rebber (S. Turan, Cev.). Nobel Yaymnevi.

Miller, E. & Almon, J. (2009). Crisis in the kindergarten: Why children need to play in school. Alliance for Childhood.
Moyles, J. R. (1991). Just playing? The role and status of play in early childhood education. Open University Press.

Munoz, J. M., Braza, F., & Carreras, R. (2004). Controlling relationships in preschool children. International
Journal of Behavioral Development, 28(5), 444-448. https://doi.org/10.1080/01650250444000162

Musatti, T., & Mayer, S. (2011). Sharing attention and activities among toddlers: The special dimension of the
setting and the educator’s role. Eurgpean Early Childhood Education Research Journal, 19(2), 207-221.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2011.574408

Orug, K. (2013). Drama ve okul tiyatrosu. Mitos-Boyut Yayinlari.

Ozgiinlii, M., & Veziroglu Celik, M. (2018). Okul 6ncesi egitimde yapilandirilmamis oyuna iliskin 6gretmen
gbrislerinin incelenmesi. Rastamonu Education Journal, 26(5), 1691-1700.
https://doi.org/10.24106/kefdergi.2389

Patton, Q. M. (2014). Nitel arastirma ve dederlendirme yontemieri (M. Bitiun, S. B. Demir, Cev.). Pegem Akademi
Yayincilik.

Piaget, J. (1962). Play, dreams and imitation in childhood. Norton.
Poyraz, H. (2003). Okul incesi dinemde oyun ve oyuncak. Ani Yayincilik.

Sandberg, A., & Pramling-Samuelsson, 1. (2005). An mterview study of gender differences in preschool
teachers’ attitudes toward children’s play. Early Childhood Education Journal, 32(5), 297-305.
https://doi.org/10.1007 /s10643-005-4400-x

853


https://doi.org/10.3102/0002831211434596
https://doi.org/10.1111/cdev.12184
https://doi.org/10.1177/1468798405050592
https://doi.org/10.1080/09575140500042775
https://doi.org/10.1080/01650250444000162
https://doi.org/10.1080/1350293X.2011.574408
https://doi.org/10.24106/kefdergi.2389
https://doi.org/10.1007/s10643-005-4400-x

Saracho, O. N. (2001). Exploring young children's literacy development through play. Early Child Development
and Care, 167(1), 103-114. https://doi.org/10.1080/0300443011670109

Seving, M. (2004). Erken gocukink gelisimi ve editiminde oynn. Morpa Kiltir Yayinlart.
Smilansky, S. (1968). The effects of sociodramatic play on disadvantaged preschool children. John Wiley & Sons.

Tarman, B., & Tarman, 1. (2011). Teachers' involvement in children's play and social interaction. [/&igretim
Online, 10(1), 325-337.

Tekerek, N. (2000). Oyun kavrami’ndan drama’ya drama’dan dramatik egitim’e. Tzatro Arastirmalar: Dergisi,
22(22), 47-73. https://doi.org/10.1501/TAD 0000000063

Tugrul, B., Metin Aslan, O., Ertiirk, H. G., & Ozen Altinkaynak, S. (2014). Anaokuluna devam eden altt
yasindaki gocuklar ile okul 6ncesi égretmenlerinin oyun hakkindaki goriislerinin incelenmesi. [ninii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 101-115.

Unicef. (2004). Cocuk haklarma dair sozlesme.
bttps:/ [ www.unicefturk.org/ public/ uploads/ files/ UNICEF CocukHaklarinaDairS ozlesme. pdf

Van Hoorn, J. L., Monighan-Nourot, P., Scales, B., & Alward, K. R. (2014). Play at the center of the curriculum.
Pearson.

Vygotsky, L. S. (1976). Play and its role in the mental development of the child. In J. Bruner, A. Jolly, & K.
Sylva (Eds.), Play: Its role in development and evolution (pp. 536-552). Basic Books.

Yang, Y. (2013). A qualitative study of teachers’ involvement in children’s play. Literacy Information and Conputer
Education Journal, 4(4), 1244-1251.

Yavuzer, H. (2000). Cocuk psikolojisi. Remzi Kitapevi.
Yildirim, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastzrma yontemieri. Seckin.

854


https://doi.org/10.1080/0300443011670109
https://doi.org/10.1501/TAD_0000000063
https://www.unicefturk.org/public/uploads/files/UNICEF_CocukHaklarinaDairSozlesme.pdf

EXTENDED SUMMARY

Preschool teachers' perspectives on dramatic plays holds significance in terms of the meaning and function of
dramatic plays for children, the importance of dramatic plays in children's development and learning, methods
to be used for developing and supporting dramatic plays, and the role of teachers in children's dramatic plays.
The present study aims to identify preschool teachers' perspectives on dramatic plays and to investigate
preschool teachers' definitions of dramatic plays, their rationales and methods of supporting dramatic plays, as
well as their rationales and methods of participating in dramatic plays.

The present study was conducted using phenomenological pattern design, one of the qualitative research
methods. The study group consisted of 30 pre-school teachers actively working in the 2020-2021 academic
year. Participants were selected using purposive convenience sampling, one of the purposive sampling
methods. Data collection was performed with an interview form consisting of semi-structured interview
questions developed by the researcher. For data analysis, content analysis technique was used. The themes
obtained were reported by presenting direct quotations from the participants. Codes as T 1, T 2... were used
in the analyses to represent the preschool teachers. The same codes were used when reporting the results.

The results of the study showed that the expressions used by the preschool teachers for the definition of
dramatic plays emerged in three themes: play structure, contribution to the child and getting to know the
child. The play structure theme consists of impersonation, imitation, fun and imagination. Nineteen of the
teachers defined the dramatic plays by emphasizing the structure of the play. Teachers mentioned the
elements of impersonation and imitation most often. It has been seen that the rationale of preschool teachers
to support the dramatic plays consists of two themes: contribution to the child and knowledge acquisition.
The “contribution to the child” theme consists of the following categories: enabling children to acquire
learning outcomes/indicators and ensuring that children have fun. The "knowledge acquisition" theme
consists of the categories of getting to know the child, understanding the child and observation. Twenty-four
of the teachers stated that they support the children's dramatic plays due to the plays’ contribution to the
children. All of these teachers supported dramatic plays in order for the children to acquire the learning
outcomes and indicators. The methods that preschool teachers use to support dramatic play emerged in seven
themes: participating in the play, preparing the environment, providing materials, ensuring the participation of
children, starting the play, encouraging and providing time. Most of the teachers participated in the children's
play by taking part in the play and supported the children's dramatic play. Taking part in the play was followed
by the methods of prepating the environment and providing materials. The preschool teachers' rationales for
participating in dramatic plays are discussed in four themes: improving the play process, contribution to the
child, knowledge acquisition and increasing teacher-student interaction. The theme of “improving the play
process” consists of the categories of increasing the effectiveness of the play and solving the problems that
occur. The theme of “contribution to the child” consists of the categories of providing learning outcomes and
indicators and making children have fun. The theme of “knowledge acquisition” consists of the categories of
understanding the child, getting to know the child, and observing the child. Seventeen of the teachers stated
that they participate in children's dramatic plays in order to improve the children's play process. The methods
that preschool teachers use for participating in dramatic plays are discussed in four themes: by taking part in
the play, by being invited to the play, as the play-maker/leader, and controlling the play as an outsider.
Majority of the teachers stated that they participate in children's dramatic plays by taking part in the play.

In conclusion, preschool teachers defined dramatic plays by emphasizing elements that are focused on the
structure of the play; such as impersonation, imitation and imagination. Preschool teachers are aware of the
beneficial contribution of dramatic plays to children, therefore; they choose to participate in children's plays to
maximize the said contribution. Preschool teachers have participated in children's dramatic plays in order to
enable children to benefit from dramatic plays in the most effective way, to keep children's interest and
attention active, and to intervene in problems when they arise. Preschool teachers created the opportunity to
present their role-model skills to children by taking part in children's dramatic plays.
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