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Oz

Bu calismanin amaci; matematik Ozyeterlik algisi, 0zdlzenleme becerisi, akademik
gudilenme dlzeyi ve okul tiirlerinin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik basarisini
yordaylp yordamadigini belirlemektir. iliskisel tarama yontemiyle yiiriitiilen ¢alismanin
orneklemini, Izmir’de 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde ¢esitli liselerde
ogrenim goren 416 dokuzuncu smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
“Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi”nin 6zdiizenleme stratejileri boyutu,
“Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve “Akademik Giidiilenme Olgegi” ile toplanmistir.
Ogrencilerin matematik basaris1 arastirmacilar tarafindan gelistirilen bagar1 testi ile
Olctlilmiistiir. Arastirmanin verileri ¢oklu regresyon ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina
gore, dgrencilerin matematik basarilarinin yordanmasinda okul tiirii ve matematik 6zyeterlik
algisinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Yiiksek matematik 6zyeterlik algisi ile Fen ve Anadolu
Lisesinde 6grenim gormek, Meslek Lisesinde 0grenim gérmeye gore matematik dersinde
basarili olmak i¢in bir avantaj olarak belirlenmistir. Calismada bulgulara dayali olarak
uygulamaya ve arastirmaya yonelik oneriler sunulmustur.
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Abstract

The aim of this research was to investigate whether secondary school students’ mathematics
self-efficacy perceptions, self-regulation skills, academic motivation levels and the type of
school students attend predict 9™ grade mathematics achievement or not. Model used for this
research was a relational survey model and the sample of this research consisted of 416
students attending to various schools having different programs in 2012-2013 academic year
spring semester. Data collected through self-regulation strategies dimension of The Motivated
Strategies for Learning Questionnaire, The Scale of Self-Efficacy Perception for Mathematics
and Academic Motivation Scale. Mathematics achievement of students was measured by an
achievement test developed by the researchers. The data were analyzed using multiple
regression analysis. According to the results of the analysis, having higher mathematics self-
efficacy perception, studying at Science High School and Anatolian High School rather than
studying at Vocational High School were an advantage in order to be successful at
mathematics. Based on the findings, implications and suggestions were presented in the study.
Keywords: Academic motivation, mathematics self-efficacy perception, self-regulation
strategies
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Giris

Matematik, toplumlarin ¢agdas yonde ilerlemesinde ve hedeflenen gelismislik seviyesine
ulasmasinda fen bilimlerindeki dersler kadar énemlidir (Tasdemir, 2012). Ogrencilere
matematik derslerinde arzu edilen egitimi verebilmek i¢in egitim programlarinin, bilginin
ogrenci tarafindan olusturulup kullanilmasina, problem ¢6zme, elestirel diistinme gibi tist
diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasina ve bireylerin bilingli 6grenmesine 6nem
vermelerini saglayacak sekilde gozden gecirilmeleri ve gerekli degisikliklerin yapilmasi
gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2012). Bilingli 06grenen bireyler ne
ogrendiklerinin, nasil 6grendiklerinin ve 6grendiklerini nerede kullanacaklarinin da farkinda
olan bireylerdir. Bu noktada 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve akademik giidiilenme
gibi degiskenler 6nemli hale gelmektedir (Tagdemir, 2012).

Schunk ve Pajares, (2002) 6grencilerin basarili olmalarinda daha ¢ok dikkat, kodlama,
geri getirme, Ustbilis ve strateji kullanimi gibi biligsel alanda etkili olan degiskenlere
odaklanildigini, fakat bilissel pek cok etmen yaninda; yonlendiren, yOnelten ve surdiren
duyussal alan becerilerinin de olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde,
matematik basarisinin sadece konu bilgisi degil, planlama, hedef belirleme gibi biligsel
becerilere; istbilis, ozyeterlik algisi, giidilenme gibi duyussal 6zelliklere ve 6zdiizenleme
becerilerinin gelisimine bagli oldugu belirtilmistir (Ramdass, 2011).

Ozyeterlik algis1 kavram Bandura (1977) tarafindan gelistirilen ve kisilerin sahip
olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in dnce ilgili alanda 6zgiiven duymalari
gerektigini savunan Sosyal Ogrenme Kurami’nin anahtar kavramidir. Ozyeterlik algisi,
yalnizca kisinin sahip oldugu becerilerin ¢okluguyla ilgili degil; verilen bir kosulda kisinin bu
becerilerle neler yapabilecegine olan inanci ile de ilgilidir. Ozyeterlik algis1 kisilerin
matematik basarilariin da énemli bir belirleyicisidir (Pajares, 2002; Schunk ve Pajares,
2002). Matematik Ozyeterlik algisi, bir kisinin matematikle ilgili gérevieri basariyla
tamamlamast i¢cin kendi yetenegine dair inanglari seklinde tanimlanmaktadir (Hackett ve
Betz, 1989). Matematik Ozyeterlik algisinin performans {izerinde basarinin en giiglii
yordayicisi olarak kabul edilen zihinsel yetenek gibi giiclii ve dogrudan etkisi bulunmaktadir
(Pajares ve Kranzler, 1995). Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi
Bagkanligi’'nin (EARGED) yayinladigi TIMMS-1999 Ulusal Raporu’nda, o6grencilerin
matematik basaris1 {izerindeki en etkili faktoriin Ogrencilerin kendilerini basarili veya
basarisiz olarak algilamalari, yani “6zyeterlik algis1” oldugu belirtilmistir (EARGED, 2003).

Ogrencilerin basarilarinin artmasi, derste basarili olduklarini diisiinmeleri ile miimkiindiir.
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Basarili oldugunu diisiinen 6grenci derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmekte; basarili olma
duygusu, o6grencinin dersteki basarisint da olumlu yonde etkilemektedir. Buna karsilik,
ogrencilerin  kendilerini  yetersiz ve basarisiz algilamalari, basarisiz  olmalarini
kolaylagtirmakta, bu basarisizlik da zaman igerisinde kendini tekrarlayarak 6grenilmis
caresizligi pekistirmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde; 6grencilerin dzyeterlik algilarmin
farkli alanlarda ve farkli smif diizeylerinde basarilarini etkiledigi ve basarinin énemli bir
yordayicist oldugu (Altun ve Aykag, 2009; Aydin, 2010; Elias ve Loomis 2002; Jaafar ve
Ayub, 2010; Pintrich ve De Groot, 1990), 6zyeterlik algisi ile cinsiyetin iliskili oldugu
(Pajares, 2005; Tasdemir, 2012) gorulmektedir. Matematige yoOnelik tutum, matematik
ozyeterlik algist gibi farkli duyugsal degiskenlerle birlikte matematik performansini yordayan
aragtirmalarda, matematik Ozyeterlik algisinin daha giiclii bir gosterge oldugu sonucuna
varilmistir (Pajares ve Kranzler, 1995).

Ozyeterlik algis1 bireylerin nasil hissedeceklerini, diisiineceklerini, kendilerini nasil
giidiileyeceklerini ve davranacaklarini belirler. Arastirmalar, 6zyeterlik algilar1 yiiksek olan
bireylerin, bir isi basarmak igin biiyiik ¢aba harcadiklarini, yani daha ¢ok gldulendiklerini,
olumsuzluklarla karsilagtiklarinda kolayca geri donmediklerini, 1srarli ve sabirli olduklarini,
belirli stratejilere sahip olduklarimi gostermistir (Askar ve Umay, 2001). Ayrica, pek ¢ok
aragtirmaya gore Ozyeterlik algisi, akademik giidiilenmeyi, 0Ozdlzenleme becerilerini,
ogrenmeyi ve basariy1 etkilemektedir (Elias ve Loomis, 2002; Schunk ve Pajares, 2002;
Pajares, 2002; Bandura, 1993; Schunk, 2009).

Zimmerman’a (2000) gore, 6zdiizenleme, bireyin kendi davraniglarin1 kontrol etme ve
yonlendirme yollaridir. Ozyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve bilissel strateji kullanimi
ile olumlu yonde iliskilidir ve basariy1 yordamaktadir (Pintrich ve De Groot, 1990).
Ozyeterlik algis1; ihtiyat, performans ve dzyansitma gibi 6zdiizenlemenin tiim asamalarinda
etkilidir. Ozdiizenleme becerileri gelismis olan oOgrenciler, karsilastiklar1 problemlerde
kendilerine daha fazla glivenmekte ve gayret gostermektedirler, amaglarin1 belirlerken veya
cesitli konular iizerinde ¢alisirken amaglarina ulagabilmek i¢in kolaylikla ¢esitli yaklagimlar
secebilir veya yeni yaklasimlar gelistirebilirler. Ogrenciler gerekli olan materyallere nasil
ulagabileceklerinin, onlar1 nasil kullanabileceklerinin, nasil bir planlama yapmalar
gerektiginin yami sira performanslarini nasil degerlendireceklerinin ve yaptiklar1 ¢alismalari
nasil gozden gecirip diizenleyeceklerinin de bilincindedirler (Zimmerman, 2000).
Ozdiizenleme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarm daha ¢ok farkli etkinliklerin dgrencilerin

0zduzenleme becerisine etkisinin incelenmesi (Karakas ve Altun, 2011) ve fniversite
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ogrencilerinin 6zdiizenleme becerileri ile ilgili oldugu soylenebilir (Ciltas ve Bektas, 2009).
Ozdiizenleme becerileri, bireylerin hedeflerini belirlemesini ve bunlara ulasmak igin
kendilerini gudulemesini gerektirir. Ogrenciler basarili olmak icin inanglarini, niyetlerini,
duygularini da diizenlemek zorundadir. Bu nedenle Bandura’ya (1997) gore, 6zdiizenleme
becerileri, gudusel siireglerden ayri diistiniilemez.

Gilidiilenme, belirli bir amaca yonelik davranig siirecine yonelme ve o siireci devam
ettirme (Schunk, 2009) ya da akademik isler i¢in gerekli enerjinin {iretilmesi (Bozanoglu,
2004) olarak tanimlanmaktadir. Akademik giidiilenme ile 1ilgili yapilan c¢aligsmalar,
giidilenmenin akademik ¢iktilar {izerinde anlamli ve giiclii bir etkisinin oldugunu
gostermektedir (Vallerand ve Bissonnette, 1992). Baska bir ifadeyle, giidilenme diizeyi
yiiksek olan &grenciler, sinava hazirlanma, déonem 6devi hazirlama, haftalik ya da gilinliik
caligmalar yapma gibi akademik gorevleri daha etkili ve basarili bir sekilde yerine
getirebilmektedir. Valas ve Slovik (1993), 6grencilerin i¢sel olarak gudilenmesini matematik
basarisinin 6nemli bir yordayicisi olarak belirtse de, 6gretmenlerin yogun kontrol stratejisi
kullanmalarinin ya da 6grencilerin sadece digsal olarak giidiilemelerinin diisiik matematik
basarisi ile iligkili oldugunu belirtmislerdir.

Turkiye’de akademik gudilenmeye dair calismalar incelendiginde, gudulenme
seviyeleri ve diger degiskenler arasindaki iliskiler (Aydin, 2010; Ergdz, 2008, Oztiirk, 2003;
Yagci, 1999), farkli alanlarda ve siniflarda egitim gdren 6grencilerin giidiilenme seviyelerinin
belirlenmesi (Demir, 2008; Ertem, 2006), farkli alanlarda egitim alan 6gretmen adaylarinin
giidiilenme seviyeleri ve basarilar1 arasindaki iliskilere (Eymur ve Geban, 2011; Terzi, Unal
ve Gurbuz, 2012) yonelik yayinlar oldugu gorulmektedir.

14-15 yasindaki lise Ogrencileri ig¢in yapilan PISA ve TIMMS gibi uluslararasi
smavlarda da 6grencilerin 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve akademik giidilenme
durumlarini inceleyen anketler yer almaktadir. (Education, Audiovisual and Culture Executive
Agency - EACEA)/Eurydice, 2011; EARGED, 2003; EARGED 2007; EARGED, 2009). Bu
caligmalarda motivasyon, 6grenme konusunda kendine giiven (6zyeterlik algisi) ve etkili
ogrenme stratejileri, 6grencilerin hayatlar1 boyunca yasam kalitelerini, daha ileri diizeyde
egitime devam etme kararlarin1 ve is piyasasindaki firsatlar1 yakalama kapasitelerini
etkileyecegi i¢in Onemli veriler olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, s6z konusu
degiskenlerin arasindaki iliskileri inceleyen ve bu degiskenlerin birlikte matematik basarisini
ne kadar yordadigini tespit etmeye yonelik ¢aligmalara rastlanamamis olmasi, bu aragtirmanin

temel gerekgelerinden biridir. Ozdiizenleme becerilerinin, dzyeterlik algisindan daha yeni bir
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kavram olmas1 ve dneminin {lilkemizde yeni fark edilmeye baslanmasi, matematik 6zyeterlik
algist ile ilgili alan yazinda ¢ok az galismaya rastlanmasi da, bu konuda arastirmalara ihtiyag
oldugunu diislindiirmektedir. Ayrica, Ogrencilerin basarilar1 ile 6zdiizenleme becerileri
arasindaki iligkileri arastiran calismalarin (Haslaman, 2005; Pintrich ve De Groot; 1990;
Sagirli, Ciltas ve Azapagasi, 2010; Uredi ve Uredi, 2005; Yamag, 2011) ilkogretim ve
iiniversite &grencileri Uzerinde, Fen Bilgisi ve Ingilizce gibi derslerde yiiriitiildiigii
belirlenmistir. Ortadgretimin basinda olan dokuzuncu smif &grencilerinin 0zdlzenleme
becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki iliskinin daha 6nce incelenmemis olmasi da bu

calismanin gerekgelerinden biridir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci, matematik Ozyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerisi, akademik
gudilenme dizeyi ve okul turinun dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik basarisini
yordayip yordamadigini belirlemektir. Ogrencilerin bir konuyu dgrenmek icin giidiilenmeleri
0 konuya iliskin 6zdiizenleme yapmalarin1 ve 6zyeterlik algilarinin yilikselmesini sagladigi
gibi; 0zduzenleme becerilerini kullanmalari, o6zyeterlik algilarii arttirarak daha fazla
Ozdiizenleme yapmalarina da neden olabilir. Ayrica, 6zdiizenleme becerileri, bireylerin
hedeflerini belirlemesini ve bunlara ulagmak icin kendilerini gilidiilemesini gerektirir. Bu
baglamda O6zdiizenleme, akademik gudilenme, Ozyeterlik algisi ve basar1 gibi kavramlar
arasindaki iligkilerin anlasilmasi, 6grencilerin matematik derslerinde basarili olmalarini
saglayacak kosullarin belirlenmesi acisindan son derece Onemlidir. Ayrica, Ogrencilerin
bagarilarin1 ve akademik performanslarimi etkileyen degiskenlerin incelenmesi, egitim
programlarinda ve 6gretimde degisimlere neden olmasi agisindan yol gosterici olabilir.

Lise egitiminin basinda olan dokuzuncu smif 6grencilerinin Ozyeterlik algilari,
ozdlizenleme becerileri ve akademik giidiilenme a¢isindan ne durumda olduklarini ve bunlarin
akademik basarilar ile iligkili olup olmadigini belirlemeye yonelik olan bu ¢aligsma, mevcut
durumu ortaya koymasi ve alinmasit gereken Onlemlere 1s1k tutmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Ayrica, EACEA/Eurydice (2011) tarafindan da belirtildigi gibi, 6grencilerin
gelecekte matematik ile ilgili alanlarda 6grenim gérmeye devam edip etmemek gibi kariyer
planlarii yonlendirmede, dgretmenlere yol gosterebilecek Oneriler gelistirilmesine olanak
saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin konusu olarak dokuzuncu siif matematik Ogretim programi, cebir

ogrenme alaninin “Baginti, Fonksiyon ve Islem” alt 6grenme alanina ait konulardan biri olan
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Fonksiyon kavrami secilmistir. Fonksiyon kavrami cebir 6gretim programinin temelini
olusturur (Akkog, 2006; Elia ve Spyrou, 2006) ve matematik 6gretim programinin tamamint
etkileyen, ortadgretim ve yiiksekdgretimde limit, tiirev, integral vb. baska matematiksel
kavramlarin 6gretiminde 6nemli bir rol oynayan temel kavramdir. Bu konuyu 6grenmeden
gecen bir 6grencinin daha sonraki konularda basariya ulasmasi zordur; ¢Unki matematik
dersi diger derslere gore asamalilik iligkisinin daha glgli oldugu bir yapiya sahiptir (Demirel,
2007). Ogrenciler fonksiyon kavramimi tam olarak 6grenemedigi zaman matematige karsi
isteksizlik gosterebilirler ya da matematigi yapamayacagi inanci gelistirebilirler. Bu durumun
fonksiyon gibi ortadgretimin ilk ve temel konularinda ortaya ¢ikmasi, telafisi zor olabilecek
bir sikintiya doniisebilir. Bu nedenle Ogrencilerin fonksiyon kavramina iligskin basar
dizeylerinin belirlenmesi, bu basarmin diger degiskenlerle iliskisinin ortaya ¢ikarilmasi
acisindan da énemli gorilmektedir.
Yontem

Bu arastirma nicel bir aragtirma olup, iligkisel tarama modeline gore tasarlanmigtir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2012).

Arastirmanin evreni 2012-2013 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Izmir ilinde
yer alan Fen, Anadolu, Ticaret Meslek, Imam Hatip, Anadolu imam Hatip, Kiz Meslek ve
Endiistri Meslek Lisesi gibi ¢esitli program tiirlerini kapsayan ortadgretim kurumlarinda
ogrenim goren Ogrencilerdir. Orneklem segiminde kiime drnekleme yontemi (Yildirim ve
Simsek, 2011) kullanmilmistir. Calismada farkl lise tiirleri, i¢indeki 6grencileriyle birlikte bir
kiime kabul edilmistir ve her okul tiiriinden rastgele belirlenen liseler iginden segilen siniflar
ornekleme dahil edilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-0gretim yili bahar
doneminde ¢esitli program tiirlerini kapsayan okullarda 6grenim goren 416 dokuzuncu sinif
ogrencisi olusturmaktadir. izmir ilinde genel ve mesleki liselere devam eden toplam 68.483
ogrencinin oldugu agiklanmigtir (MEB, 2010-2011). Balci’ya (2007) gore, 6rneklem; evren
biiytikliigii 50.000 ise % 95 kesinlik diizeyinde 381; evren biiytikliigii 100.000 ise 382 kisiden
olugmalidir. Bu kritere gore, aragtirmaya dahil edilen 6grenci sayisi yeterli goriilmektedir.

Arastirma 6rneklemini olusturan 416 6grencinin okul tiirlerine gére dagilimlar1 Tablo
1’de belirtilmistir. Tablo 1’e goére 6grencilerin ¢ogunlugu Anadolu Lisesi’nde 6grenim

gormektedir. Ayrica 6grencilerin % 49.8°1 (n=207) kiz, % 50.2’si (n=209) erkektir.
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Tablo 1
Orneklemde yer alan okul turleri ve 6grenci sayilari
Okul Tard n %
Fen Lisesi 46 111
Anadolu Lisesi 102 24.5
Kiz Meslek Lisesi 55 13.2
Endustri Meslek Lisesi 50 12.0
Ticaret Meslek Lisesi 53 12.7
Imam Hatip Lisesi 43 10.3
Anadolu Imam Hatip Lisesi 67 16.1

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari; Matematik Ozyeterlik Algis1  Olgegi
Ozdiizenleme Becerileri Olgegi, Akademik Giidiilenme Olcegi ve “Matematik Basari
Testi’dir. Olgme araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Matematik Ozyeterlik Algisi Olgcegi

Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi”, dgrencilerin
matematige kars1 6zyeterlik algilarini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Matematik 6zyeterlik algisi
oleegi 14 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.82 olarak
hesaplanmistir. Olgek ii¢ faktdrden olusmaktadir. Bunlar, matematik benlik algis1, matematik
konularinda davraniglardaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme
olarak tamimlanmistir. Matematik Ozyeterlik algis1 6lgegi 1-5 derecelendirme oOlgegi ile
puanlanmistir. Olgegin giivenirlik analizi arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmistir ve
Olcegin tamami icin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.78 olarak hesaplanmustir.
Ozdiizenleme Becerileri Olgegi

Arastirmada 6grencilerin 0zdlzenleme becerileri Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan
gelistirilen ve Uredi ve Uredi (2005) tarafindan Tlrkce’ye uyarlanan Ogrenmeye Iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgegi’nin 6zdiizenleme stratejileri boyutu kullanilarak dl¢iilmiistiir.
Ozdiizenleme stratejileri boyutu bilissel strateji kullanimi (13 madde) ve dzdiizenlemeden (9
madde) olusmaktadir. Biligsel strateji boyutu; tekrarlama, anlamlandirma ve Orgutleme
stratejilerini; 6zduzenleme boyutu ise planlama, izleme, gdzden gecirme gibi bilisiistii
stratejiler ile ¢aba yonetimi stratejilerini icermektedir. Ol¢gme aracinin degerlendirilmesi,

“bana tamamen uyuyor” ve “bana hi¢ uymuyor” uclar1 arasinda belirlenen yedi dereceye gore
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gergeklestirilmistir. Ozdiizenleme &lgeginin Cronbach alfa degeri 0.84 olarak belirlenmistir
(Uredi ve Uredi, 2005). Olgegin giivenirlik analizi arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmistir
ve Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.84 olarak hesaplanmstir.

Akademik Giidiilenme Olgegi

Arastirmada Ggrencilerin  akademik giidiilenme diizeylerindeki bireysel farkliliklarin
belirlenmesi amaciyla Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen Akademik Giidiilenme Olgegi
kullanilmistir. Olgek toplam degiskenligin % 42.2°sini agiklayan kendini asma, bilgiyi
kullanma ve kesif olmak iizere ii¢ faktorlilk, 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik
analizi arastirmacilar tarafindan tekrar yapilmistir ve olgegin tamami ig¢in Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 a=0.90 olarak hesaplanmistir.

Matematik Basar: Testi

Orneklemde yer alan dgrencilerin matematik dersi basarilarim belirlemek igin arastirmacilar
tarafindan Matematik Basar1 Testi gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanligi dokuzuncu sinif
matematik dersi d6gretim programinin (MEB, 2012) cebir 6grenme alan1 “Baginti, Fonksiyon
ve Islem” boliimii, fonksiyon ve fonksiyonlarda islem alt-6grenme alani ile ilgili hedef ve
davraniglar1 kapsayan, ¢oktan se¢meli 28 soruluk matematik basar1 testi (deneme formu),
kavramlarin matematiksel yapisi, kapsam gecerligi ve giiclilk derecesi agisindan bir
matematik Ggretmeniyle birlikte, iki devlet Universitesinin Egitim Programlari ve Ogretim,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ve Matematik Egitimi alanlarnda gorevli toplam alti
ogretim tlyesinin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Tablo 2, sorularin hedeflere ve konulara
gore dagiliminmi gostermektedir.

Tablo 2

Fonksiyon alt ogrenme alani kazanimlari ve deneme testindeki soru numaralart

Bagint1, Fonksiyon ve Islem Béliimii, Fonksiyon Alt Ogrenme Deneme
Alan1 Kazanimlari Testindeki Soru

Numaralari
1. Fonksiyonlarin tanim, deger ve goriintii kiimelerini bulur. 4,16, 20

2. Grafigi verilen bir fonksiyonun tanim, deger ve goriintii
" N 9,13, 24

kuimelerini belirler.

3. Fonksiyon ve baginti1 arasindaki iligkiyi agiklar. 1,2,3,8,23

4. Gergek sayilar kiimesinde tanimli fonksiyonlarin toplam, fark,

carpim ve boliim fonksiyonlarini bulur. 6,21, 26
5. Birebir, orten, icine, birim, sabit, parcali, tek ve ¢ift fonksiyon

i . . 7,11, 25
gibi fonksiyon cesitlerini ayirt eder.
6. Birebir ve orten fonksiyonun tersini bulur. 5,10, 12
\7/.e rCi}rraﬁgl verilen bir fonksiyonun tersinin olup olmadigina karar 14,19, 22, 27

8. Fonksiyonlarda bileske islemi ile ilgili sorular1 ¢ozer. 15,17, 18, 28
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Olusturulan 28 maddelik matematik basar1 testi, denenmek (zere Izmir ilinde dokuzuncu
sinifa devam eden toplam 144 ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilere testin tamamini
yapabilmeleri i¢in yeteri kadar siire verilmistir. Madde analizleri sonucunda, yine “Baginti,
Fonksiyon ve Islem” alt 6grenme alanminda yer alan fonksiyon konusu ile ilgili hedef ve
davraniglart kapsayacak sekilde olusturulan 20 soruluk nihai matematik basar1 testinin
ortalamast 9.60; maddelerin ortalama gii¢liigii 0.48; medyanm1 9; varyanst 23.07; standart
sapmasi 4.80 ve KR 20 guvenirlik katsayis1 0.84 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Matematik Ozyeterlik Algist Olgegi, Ozdiizenleme Becerileri Olgegi, Akademik Giidiilenme
Olgegi ve Matematik Basar1 Testi farkli tiirdeki liselerden kiime ornekleme yontemiyle
secilen dokuzuncu smif Ogrencilerine arastirma izni alinarak uygulanmistir. Uygulama
esnasinda Oncelikle matematik basar1 testi uygulanmis, bir sonraki ders saatinde olgekler
dagitilmigtir. Matematik basar1 testinin yanitlanmasi 40 dakika, dlgeklerin yanitlanmasi ise
toplamda 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada bir bagimli degisken ve ikiden fazla bagimsiz degisken oldugu i¢in Coklu
Regresyon Analizi yapilmistir (Biyiikoztirk, 2012; s. 91). Arastirmada matematik basarisi
bagimli degisken; matematik ozyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri, akademik gldulenme
ve okul tlrl degiskenleri ise yordayici degiskenler olarak belirlenmistir. Coklu regresyon
analizinde, bagimli degisken stirekli, bagimsiz degiskenler siirekli veya kategorik olmalidir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Okul tiirii degiskeni disindaki degiskenler esit aralik dlgeginde
olciilen siirekli degiskenlerdir ve ¢ok degiskenli normal dagilim gostermektedirler. Ogrenim
goriilen okul tiirii ise siniflamali degiskendir ve siirekli degiskene doniistiirmek igin sadece bir
ve sifirlar kullanilarak s6zde kodlama (dummy coding) yapilmustir (Field, 2009). Oncelikle,
Fen, Anadolu, Ticaret Meslek, imam Hatip, Endiistri Meslek, Kiz Meslek ve Anadolu Imam
Hatip Lisesi gibi farkli programlari olan okullar Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Meslek Liseleri
olmak tizere (i¢ kategori altinda yeniden kodlanip “okul tiiri” degiskeni olusturulmustur.

Okul tiirti degiskeni i¢in olusturulan her iki s6zde (dummy) degisken i¢in “Meslek
Lisesi” referans kategorisi olarak kabul edilip “0” olarak kodlanirken “Anadolu Lisesi” ve
“Fen Lisesi” kategorileri “1” olarak kodlanmistir. Calismada Meslek Lisesi sabit tutuldugunda
Fen Lisesi 6grencilerinin puani belirtmek i¢in “FenLisesi” degiskeni olusturulurken, Meslek

Lisesi sabit tutuldugunda Anadolu Lisesi 6grencilerinin  puanimi  belirtmek igin
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“AnadoluLisesi” degiskeni olusturulmustur. Arastirmaya dahil edilen siniflamali degiskenin

dummy degisken olarak tanimlanmasi ve kodlanmasi Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3
Ogrenim goriilen lise tirl degiskeninin kodlanmas:
i Dista
Degisken Dlzey S?.Z de Kodlama Tutulan
Degisken .
Duzey
L I Fen Lisesi:1, Meslek
1) Fen Lisesi FenLisesi Diger:0 Liseleri
2) Anadolu Lisesi AnadoluLisesi Anadolu I\/_Ieslek
.l . o Liseleri
Ogrenim Lisesi:1 Diger:0

Gorulen  3) Meslek Liseleri

Lise Tarl  (Ticaret Meslek,
Imam Hatip,
Endiistri Meslek, Kiz
Meslek, Anadolu
Imam Hatip)

Calismada analiz sonuglar1 okul tiirii degiskeni igin dista tutulan diizeye (Meslek
Liseleri) gore yorumlanmistir (Biiylikoztiirk, 2012: s. 92). Analizlerde SPSS 17.0 yazilimi
kullanilmistir. Matematik basarisi ile yordayici degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olup
olmadig1 sagilma diyagramlariyla, puanlarin normal dagilim gosterip gostermedikleri ise
histogram ve normal dagilim egrileriyle incelenmistir (Hair, Black, Babin ve Anderson,
2014). Her bir yordayict degiskene karsilik gelen bagimli degisken degerleri kiimelerine
iliskin varyanslarin homojen olmasi varsayimi (Homoscedasticity) sagilim grafigi ile kontrol
edilmistir. Coklu regresyon analizinin bir diger varsayimi ise degiskenler arasinda coklu
baglantinin (multicollinearity) olmamasidir. Coklu baglanti, degiskenler birbirleri ile yiiksek
korelasyon gosterdiklerinde olur ve bu durumda degiskenler igin giivenilir regresyon
katsayilar1 elde etmek giiclesir (Buyukozturk, 2012). Calismada degiskenler arasindaki
korelasyonun 0.80’den daha az oldugu belirlenmistir. Ayrica, ¢oklu baglantinin olup
olmadigini anlayabilmek i¢in VIF (Varyans sisme degeri) ve tolerans degerlerine bakilmalidir
(Field, 2009). Bagimsiz degiskenler arasinda bir bagint1 olup olmadigin1 belirleyebilmek icin
VIF 3 ile 5 arasinda ve tolerans degeri ise .01’in altinda olmalidir (Field, 2009; Hair, Black,
Babin, ve Anderson, 2014). Bu degerler disinda, ¢oklu bagintinin varligi (multicollinearity)
s0z konusudur. Calismada VIF ve tolerans degerleri kontrol edilerek ¢oklu baglanti

olmadigina dair varsayimin saglandigi goriilmiistiir.
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Tabachnick ve Fidell'e (2007) gore, yordama galismalarda 6rneklem sayisi evrene
genelleme yapabilmek i¢in oldukca 6nemlidir ve M bagimsiz degisken sayist olmak iizere en
az Orneklem sayisi (104 + M) formiiliine gore belirlenmelidir. Bu ¢alismada yer alan 416
orneklem sayis1 Tabachnick ve Fidell’in (2007) formiiliine gore oldukga yeterlidir.

Son olarak, regresyon analizinde aykir1 degerlere (outliers) dikkat edilmelidir. Coklu
regresyon analizinde dogrusallik ve normallik varsayimlarinin karsilanmasini giiclestiren ug
degerlerin olup olmadigi, atik degerler (residual) tizerine kurulu grafiklerle, Leverage, Cook,
DF Beta, degerleri ve Mahalanobis uzaklik degerleri kullanilarak incelenmistir (Tabachnick
ve Fidell, 2007).

Bulgular

Dokuzuncu sinif dgrencilerinin Ozdiizenleme Becerileri, Matematik Ozyeterlik Algisi
ve Akademik Giidilenme Olgekleri ile matematik basari testinden aldiklar1 toplam puanlara
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Dokuzuncu sinif ogrencilerinin puanlarina iligkin betimsel istatistikler (n=416)

Ortalama Standart Sapma (SS)

Matematik Basar1 Puani 9.2 4.5
Ozdiizenleme Becerileri 98.3 19.4
Matematik Ozyeterlik Algis1 43.4 9.1
Akademik Gudilenme 66.7 14.4
Tablo 4’te dokuzuncu siif O6grencilerinin, her sorunun bir puan olarak

degerlendirildigi 20 soruluk matematik basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 9.2 ve
standart sapmas1 4.5 bulunmustur. Ogrencilerin 6zdiizenleme becerileri dlgeginden aldiklari
puanlarin ortalamasi 98.3 ve standart sapmasi 19.4 iken matematik Ozyeterlik algisi
Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi 43.4 ve standart sapmast 9.1°dir. Son olarak,
akademik gilidiilenme 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 66.7 ve standart sapmasi 14.4
olarak bulunmustur.

Tablo 5’te dokuzuncu simif 6grencilerinin okul tiirlerine gore dzdiizenleme becerileri,
matematik Ozyeterlik algisi, akademik gilidilenme oOlgeklerinden ve matematik basari

testinden aldiklar1 puanlara iliskin betimleyici istatistikler verilmistir.
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Tablo 5
Dokuzuncu sinif ogrencilerinin okul tiirlerine gore puanlarina iliskin betimsel istatistikler
Lise Tard n Min. Mak. Ort. SS
Fen Ozduizenleme Becerileri 46 67 134 100.5 18.45
Matematik Basarisi 46 7 20 1598 3.12
Akademik Glidilenme 46 30 100 69.2 14.1
Matematik Ozyeterlik Algist 46 23 59 47.5 6.9
Anadolu Ozduzenleme Becerileri 102 48 132 97.8 175
Matematik Basarisi 102 3 20 12.8 4.15
Akademik Guddlenme 102 27 92 65.1 143
Matematik Ozyeterlik Algist 102 25 66 46.8 9.01
Ticaret Meslek. Ozduizenleme Becerileri 53 34 130 96.8 19.7
Matematik Basarisi 53 2 10 5.9 1.9
Akademik Gudulenme 53 34 93 66.6 15.06
Matematik Ozyeterlik Algis1 53 20 53 386  8.05
Imam Hatip Ozdiizenleme Becerileri 43 56 134 1085 14.9
Matematik Basarisi 43 3 12 6.9 2.1
Akademik Gidulenme 43 41 96 71.8 12.07
Matematik Ozyeterlik Algis1 43 26 62 43.7  8.79
Endustri Meslek Ozduizenleme Becerileri 50 38 130 932 199
Matematik Basarisi 50 3 16 7.8 2.6
Akademik Gudulenme 50 39 96 66.7 129
Matematik Ozyeterlik Algis1 50 27 57 442 7.3
Kiz Meslek Ozduizenleme Becerileri 55 22 130 947 243
Matematik Basarisi 55 3 11 6.6 2.02
Akademik Gidulenme 55 20 93 62.2 158
Matematik Ozyeterlik Algis1 55 21 56 40.2 8.79
Anadolu Imam Ozdiizenleme Becerileri 67 46 132 99.1 181
Hatip
Matematik Basarisi 67 3 12 6.59 1.98
Akademik Gudulenme 67 24 99 67.8 143

Matematik Ozyeterlik Algis1 67 18 61 41.1 9.8

Tablo 5 incelendiginde, Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi disindaki okul tiirlerinde
6grenim goren dgrencilerin matematik basari puanlarmin genel ortalamanin (X=9.2) altinda
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6zdiizenleme becerileri dlgeginden aldiklar1 ortalama

puanlar karsilastirildiginda, imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Fen Lisesi dgrencilerinden daha
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fazla dzdiizenleme becerileri puanina sahip oldugu, Kiz Meslek Lisesi 6grencilerinin ise en az
Ozdiizenleme becerileri puanina sahip oldugu belirlenmistir. Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi
ogrencileri yiiksek Matematik Ozyeterlik Algis1 puanina sahipken, diger okul tiirlerine devam
eden &grencilerin genel olarak ortalamanin altinda Ozyeterlik Algis1 puanina sahip olduklar
gortilmektedir. Fen Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi, Imam Hatip Lisesi ogrencilerinin
Akademik Giidiilenme Olgeginden ortalamanin iizerinde puanlar aldiklari; Anadolu Lisesi,
Ticaret Meslek Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi dgrencilerinin ise ortalamanin altinda puanlar
aldiklar1 s@ylenebilir.

Dokuzuncu smif &grencilerinin matematik basari1 puanlari, 6zdiizenleme becerileri,
matematik Ozyeterlik algis1 ve akademik giidiilenme Ol¢eklerinden elde ettikleri puanlar

arasindaki iligkileri ortaya koyan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Matematik basar: puan: ile yordayict degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari (n=416)

Matematik . _ . . .
Basari OZduze'."efT‘e I_\/Iatemat_lk Aquemlk FenLisesi AnadoluLisesi
Becerileri  Ozyeterlik ~ Gudulenme
Puam
Algisi
1) () (©) (4) () (6)
(1) 1
2 .08 1
(3) 307 277 1
(4) .05 65" 38" 1
(5) 52** .04 16** .06 1
(6) A45%* .02 22%* .07 -.20%* 1

p*< .05, p**<.001

Tablo 6’ya gore, 6grencilerin matematik basar1 puanlari ile matematik 6zyeterlik algi
diizeyleri arasinda (r=.30); Fen Lisesi 6grencilerinin puani arasinda (r=.52) ve Anadolu Lisesi
ogrencilerinin puani arasinda (r=.45) orta dizey bir iliski belirlenmistir. Bagimsiz
degiskenlerde, akademik gudilenme ile 6zduzenleme becerileri arasinda (r=.65); akademik
gudilenme duzeyleri ile matematik 6zyeterlik algi diizeyleri arasinda (r=.38) ve matematik
ozyeterlik algi diizeyleri ile 6zdiizenleme becerileri arasinda (r=.27) orta diizeyde anlamli
iliskinin varhigi s6z konusudur. Tablo 6’daki korelasyon degerleri incelendiginde, yordayici

degiskenler arasindaki ¢oklu baglantinin olmadigi belirlenmistir. Dokuzuncu smif
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ogrencilerinin matematik basarilarinin yordanmasi amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi

sonuglari ise Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Matematik basarisinin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglart
B SEB S t sr* R* 4F
Sabit 4.36 .89 4.88** .60 12411
Ozduizenleme Becerileri 01 01 .05 112 .01
Matematik Ozyeterlik Algist .04 .02 .08 2.09* 01
Akademik Gudutlenme -01 01 -01 -21 .00
FenLisesi 8.98 A7 62 19.14** .35
AnadoluLisesi 5.87 35 .56 16.73** .27

p*<.05, p**<.001

Tablo 7’de verilen ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore, dgrenim goriilen
okullardan, Meslek Lisesi oOgrencileri referans alindiginda, Fen Lisesi Ogrencilerini
tanmimlayan FenLisesi degiskeni (t=19.14, p<.001), Anadolu Lisesi 6grencilerini tanimlayan
AnadoluLisesi degiskenleri (t=16.73, p<.001) ile Matematik Ozyeterlik Algis1 Olceginden
elde edilen puanlarin (t=2.09, p<.05) matematik basarisinin anlamli yordayicilart oldugu
belirlenmistir. Bu degiskenler birlikte matematik basarisinin yaklagik % 60’1n1 agiklamaktadir
ve bu sonug istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (R= .78, R? = .60, F 5, 4100 = 124.11, p<
001). Dokuzuncu smiftaki matematik basarisinin %35’i FenLisesi degiskeni tarafindan; %
27’si AnadoluLisesi degiskeni tarafindan agiklanmustir.

Regresyon analizi sonuglarima gore, dokuzuncu siif 6grencilerinin 6zdiizenleme
becerileri, matematik Ozyeterlik algis1 ve akademik giidillenme puanlari, Fen Lisesi ve
Anadolu Lisesi degiskenleri birlikte matematik basar1 testi puanlari ile yuksek dizeyde
(R=.78) iliskili bulunmustur.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin matematik
basaris1 iizerindeki goreli 6nem sirasi, Fen Lisesi 6grencisi olmak, Anadolu Lisesi 6grencisi

olmak, matematik 6zyeterlik algisi, 6zdiizenleme becerileri ve akademik glidiillenmedir.
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Tartisma ve Yorum
Matematik ozyeterlik algilarinin, 06zdiizenleme becerilerinin, akademik gudulenme
dizeylerinin ve devam ettikleri okul turlerinin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik
basarilarin1 yordayip yordamadiginin arastirildigi c¢alismada, okul tri ve matematik
ozyeterlik algis1 degiskenlerinin anlamli oldugu goériilmiistiir. Analiz sonuglarina gore, Fen ve
Anadolu Lisesinde 6grenim gormenin, Meslek Lisesinde 6grenim gormeye gore matematik
dersinde basarili olmak i¢in bir avantaj oldugu belirlenmistir.

Alanyazinda da yapilan ¢alisma bulgulariyla benzer sekilde matematik 6zyeterlik
algisinin matematik basarisini yordadigini destekleyen farkli arastirmalar vardir. Alci, Erden
ve Baykal (2007) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin, Ozyeterlik algilari, bilisiistii
ozdiizenleme stratejileri ve OSS sayisal puanlarinin matematik basarisini yordamada anlamli
bir giice sahip oldugu belirlenmistir. Watts (2011) tarafindan yetigkinlere verilen Temel
Egitim programindaki Ogrencilerin matematik kaygilari, matematik ozyeterlik algilar1 ve
matematik basarilar1 arasindaki iliskinin arastirildigi calismada da yas, matematik 0zyeterlik
algis1 ve matematik kaygisinin iligkili oldugu, fakat matematik Ozyeterlik algisinin
ogrencilerin matematik basarisin1 yordayan tek degisken oldugu belirlenmistir. Jaafar ve
Ayub (2010) tarafindan yapilan ¢alismada matematik basarisi ile matematik 6zyeterlik algisi
arasinda pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir. Yine benzer sekilde, Hackett ve Betz (1989),
matematik basarisinin 6zyeterlik algist ile orta seviyede iligkili oldugunu, hem matematik
basarisinin hem de matematik 6zyeterlik algisinin matematik tutumu ve matematikle ilgili bir
alan secme ile olumlu sekilde iliskili oldugunu belirlemislerdir. Regresyon analizi sonuglari,
matematikle ilgili alan se¢iminde, matematik Ozyeterlik algisinin anlamli  oldugunu
dogrulamistir. Benzer sekilde, TIMSS-1999 smavi degerlendirmesinde matematik basari
puanlar1 iizerinde Ogrencilerin Ozyeterlik algilarinin  etkili oldugu, fakat 6grencilerin
matematige yonelik tutumlar1 ve matematige verdikleri deger diizeylerinin matematik basari
puanlar tizerinde etkili olmadigi goriilmiistir (EARGED, 2003). Pajares ve Miller (1994) ise
Ozyeterlik algisinin matematik basarisini olumlu ydnde etkiledigini, bu etkinin diger
degiskenlerin matematik basarist {lizerindeki etkilerinden daha fazla oldugunu ifade
etmislerdir.

Aragtirma sonuglari, Ogrencilerin 6zdlizenleme becerilerinin matematik basarisini
yordamada anlamli olmadigni gostermistir. Bu bulgu, Mandact Sahin’in (2010) simif
ogretmeni adaylariin matematik Ogretimi derslerindeki akademik basar1 diizeyleriyle

Ozdiizenleme becerilerinin iligkili olmadigini gosteren calismasini dogrulamaktadir. Sinif
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Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimi derslerindeki akademik basarilari ile 6zdiizenleme
becerileri arasinda dogrusal bir iligkiye rastlanmamistir. Yamag¢ (2011) tarafindan yapilan
calismada da Ozyeterlik algis1 ve sinav kaygisi matematik basarisini agiklarken, bilissel ve
bilististii 6zdiizenleme stratejileri ile matematik bagarisi arasinda bir iligki bulunamamaistir. Bu
alandaki arastirmalar incelendiginde 6zdiizenleme becerileri ile akademik basari arasindaki
iliskiler acisindan farkli sonuglara ulasildigi gorilmektedir. Ozdiizenleme becerilerinin
gelismesi okul basarisinin ve Ozyeterlik algisinin gelismesi i¢in oldukc¢a Onemlidir, fakat
ogrenciler 6zdlizenleme becerilerine zorluk, stres ve rekabet durumlarinda siirekli olarak
basvurmazlarsa basar1 i¢in ¢ok fazla katki saglamayabilir (Bandura, 1993). Sinava odakli ve
stirekli bir yaris icinde olan dgrenciler, sisteme ayak uydurmak zorunda kalmalar1 nedeniyle
daha once kullandiklar1 6grenme stratejilerini kullanmamaya baglamaktadirlar (Alct ve Altun,
2007). Bu durum, 6grenme-ogretme siireglerinin 6grencilerde anlamli 6grenmeyi saglayacak
bir yapida olmadigi, hatta 68rencileri ezberci bir yaklagima yonlendirdiginin gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle Ogrenciler zaman kaybetmemek icin ispat yapip formiile
kendileri ulagmak yerine kolayca ezberleyip, soruda kullanip, basarili olmayi tercih ettikleri
diistiniilmektedir. Usher ve Pajares’e (2008) gore de ilkogretim birinci kademe 6grencileri,
ortaokul ve lise 0grencilerine gore daha fazla 6zdiizenleme becerilerini kullanmaktadirlar.
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikoztiick ve Demirel (2008) tarafindan yapilan
arastirma, smif diizeyinin ylkselmesiyle (ilkdgretimden liseye) Ogrencilerin 6zdiizenleme
becerilerinin distigiinii gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin kullandiklari stratejileri her
gecen yil daha az kullandiklar1 yani egitim siirecinde bunlar1 zamanla kaybettikleri seklinde
yorumlanabilir. Bu durum anlamsal 6grenme yerine, 6grencilerin ezberci bir yaklagima dogru
yonlendiginin bir gdstergesi olarak diisiiniilebilir.

Arastirmada, 6zdiizenleme becerilerinin, 6grencilerin basarilarini yordamamasinin bir
nedeni olarak Ggrencilerin uzmanlasma hedefleri yerine daha ¢ok performans hedeflerinin
oldugu ve bu hedeflerin de okul sinavlarint gegmek ve iiniversite sinavinda basarili olmak
seklinde oldugu diisiiniilebilir. Sonug olarak, basarili 6grencilerin hepsinin etkili 6zdiizenleme
becerilerine sahip olmayabilecegi; yineleme, tekrar ve ezberleme gibi stratejilerle sinavlardan
yuksek puan alma yoluna gidebilecekleri sylenebilir.

Aragtirmaninin bir diger bulgusuna gore Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi ogrencileri
Meslek Lisesi (Ticaret Lisesi, imam Hatip Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi, Kiz Meslek
Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi) Ogrencilerine gore matematik dersinde daha basarili

bulunmustur. Bu bulgu, Tasdemir (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular ile tutarlidir.
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Bu durumun nedeni olarak, Fen ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin, Meslek Lisesi 6grencilerine
gore daha yiiksek Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanina sahip olmasi, dolayisiyla giiglii bir
matematik On bilgisine sahip olmalari ileri strllebilir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012)
tarafindan yapilan calismada da, Anadolu Lisesinde okuyan o&grencilerin Ozyeterlik
algilarinin, diger okul tilirlerine gore daha yiiksek, matematik dersine yonelik kaygi
diizeylerinin diger okul tiirlerine gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Son olarak, arastirma bulgularina gore ogrencilerin akademik gilidiilenmelerinin
matematik basarisinin yordanmasinda anlamli olmadigi goriilmiistiir. Alanyazinda yapilan
baz1 arastirmalarda akademik gilidiilenmenin basari ile iligkili oldugu bulunmustur (Aydin,
2010; Terzi ve dig., 2012; Yagci, 1999). Diger taraftan, Borkowski ve Thorpe (1994)
giidillenmenin onemli oldugunu gosteren kanitlar sunulsa da, gudilenmenin 6grenme
durumunun belirlenmesinde tek basina yeterli olmadigini belirtmistir. Ornegin, yiiksek
diizeyde giidiisii olan ve ¢alisma i¢in 6nemli derecede ¢aba gosteren bir 6grenci 6zdiizenleme
stratejileri ya da konuyla ilgili temel beceriler bakimindan eksikse akademik hedeflerini
gerceklestiremeyebilir. Akademik giidiilenme diizeyinin matematik basarisint anlamli olarak
yordamamasinin bir baska nedeni olarak, arastirma konusunun etkisi gosterilebilir.
Arastirmanin konusu olarak cebirin konularindan biri olan fonksiyon kavrami seg¢ilmistir.
Fonksiyon kavrami cebirin merkezidir. Ortadgretim ve yiiksekdgretimde pek ¢ok kavramin
ogrenilmesi i¢in On bilgidir ve farkli temsil sistemleri olmasi, baginti, islem gibi diger
kavramlarla iliskisi nedeniyle 6grenciler tarafindan olduk¢a soyut bulunmaktadir (Akkoc,
2006). Bu durum Ogrencilerin  6grendigi  soyut kavramlart giinliik yasamlariyla
iligkilendirememesine ve dolayisiyla 6grenmek i¢in gilidiilenme seviyelerinin diismesine yol
acabilmektedir.

Aragtirmada kullanilan akademik giidiillenme 6l¢eginin baz1 maddeleri incelendiginde,
“Ogrendigim seyleri okulun disinda da kullanabilmek igin firsatlar ararim”, “Okulda dgretilen
seyler benim ilgimi ¢ekmiyor”, “Sirf daha fazla 6grenmek icin 6gretmenin istediginden daha
kapsamli 6devler hazirlarim”, “Karsiliginda not verilmeyecek olsa da bir seyi 6grenmek i¢in
cokca calistigim olur”, “Eger ders kitabimda herhangi bir konuyla ilgili yeterli bilgiyi
bulamamissam hemen bagka kitaplara da bakarim” ve “Cogu zaman siavlarda zevkli bir
bulmaca c¢oziiyormus gibi hissederim” gibi maddelerin yer aldigi goriilmektedir. Bu
maddelerdeki genel 6zelligin 6grencilerin kendilerinden istenenden daha fazlasini yapmalarini
gerektirdigi distiniilmektedir. Akademik giidiilenme o6lgeginin kesif boyutunu olusturan

yukarida belirtilen maddelere olumlu cevap veren 6grencilerin, not verilmeden ¢alismayi



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 351 - 376
Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarmin Cesitli Degiskenler Agisindan Yordanmasi
369

kabul edebilen, arastirma yapmaya goniillii olan, ders ¢alismay1 zorunluluk olarak degil
eglence ve merak giderici bir etkinlik olarak algilayan, okulda 6grendiklerini giinliik hayatta
arayabilen oOgrenciler oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde gelecegi sinavlar tarafindan
belirlenen 6grencilerin, 6lgme ve degerlendirme sistemi nedeniyle belli konular1 ve formiilleri
ezberlemeleri, hiz ve rekabet gibi etkenlerle sinav odakli ¢alismalar1 ve dolayisiyla da dlgekte
belirtilen maddelerle belirlenen gudulenme diizeylerinin diisiik olabilecegi diisiiniilmektedir.
Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181inda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur:

1. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin matematik 6zyeterlik algis1 gelistirebilmelerinin
basarili olmada Onemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, Ogrencilere giiven ve
basarabilme duygusunu hissedebilecekleri, Ogrenme siireclerine aktif olarak
katilabilecekleri, sorgulamaya dayali, 6grenecekleri kavramlari tartisarak kendi biligsel
yapilarini olusturabilecekleri aktif 6grenme ortamlarinin saglanmasi 6nemli goriilmektedir.

2. Ogretim programlarinda &grencilerin matematik dzyeterlik algilarim1 ve gidilenmelerini
olumlu etkileyecek, destekleyici, olumlu rekabete sevk eden ve ulasilabilir hedefler
belirlenmesi 6nemli gorilmektedir.

3. Ogrencilerin, giidiilenmelerini artirmak icin matematik dersinde o6grendiklerini okul
disinda da kullanabilecekleri firsatlar saglanmalidir. Ogrencilerin sadece 6gretmenin
verdigi 6devi yapip bitirmek yaninda proje gibi kapsamli arastirma ve inceleme gerektiren
caligmalarla, derste Ogretilen konular1 kendilerinin kesfetmeleri igin yonlendirilmesinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

4. Ogretmenlerin 6grencilerine kendi 6grenmelerini diizenlemeleri konusunda destek olmalar1
onerilebilir. Bunun i¢in 6grencilere, 6grenme siireci icerisinde aktif olabilecekleri ve kendi
ogrenmelerini  degerlendirebilecegi ortamlar saglanmalidir. Ogrencilerin 6zdiizenleme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak projeler veya arastirma ¢aligmalar1 gibi etkinlikler
yaninda, 6grencilerin giidiilenmelerini desteklemek i¢in seminerler, kurslar, yarigmalar gibi
etkinliklere yer verilmesi de 6zdlzenleme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayabilir.

5. Izmir digindaki illerde, farkli sinif diizeylerinde ve matematik programindaki farkl
konularda da Ozdiizenleme becerileri, matematik Ozyeterlik algilarni ve akademik
gudilenmelerinin  dgrencilerin  basarilar1 lizerindeki etkisinin okul tirlerine gore
incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

6. Ozdiizenleme, konu alanma ve baglama gore degisebilmektedir ve ogrenciler farkli

baglamlarda farkli 6zdiizenleme stratejilerine basvurabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
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dzdiuzenleme becerilerinin farkli konu alanlarinda, farkli derslerde ve farkli ortamlarda
incelenmesi ve basarty1 yordama giiciiniin arastirilmasi dnerilebilir.

7. Son olarak, 0zdiizenleme becerileri, matematik 6zyeterlik algisi, akademik giidiilenme ve
ogrenci basarisi degiskenleri arasindaki iliskinin kapsamli bir sekilde ortaya konulabilmesi

icin nitel ¢calismalar da yapilabilir.
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Extended Abstract

Mathematics is as important as science courses to progress in the direction of contemporary
societies and reach the targeted level of development. In order to teach students mathematics
at a desired level, the curricula should be revised and necessary changes should be made in a
way that permit students to construct and apply knowledge by themselves, gain higher-order
thinking skills such as problem solving, critical thinking and attach importance to the
conscious learning. Students who learn consciously are aware of what they learn, how they
learn best and where they use what they have learned. At this point, the importance of skills
such as self-efficacy, self-regulation and academic motivation become clear (Tasdemir, 2012).

Self-efficacy whose originator is Bandura (1977) is the key concept of Social Learning
Theory which claims that people firstly should be confident in their skills at a field before
they study at that field. Self-efficacy was stated as an important determinant of mathematics
achievement (Pajares, 2002; Schunk & Pajares, 2001). Mathematics self-efficacy perception
is defined as the faith of an individual in its own abilities to successfully complete tasks
related to mathematics (Hackett & Betz, 1989). Mathematics self-efficacy has a strong and
direct impact as mental ability which is considered to be the most powerful predictor of
success (Pajares & Kranzler, 1995).

According to Zimmerman (2000), self-regulation is the way of individuals’ control
and directs their own behavior. The motivation is defined as the process of heading for a
specific purpose and resuming this process (Schunk, 2009) or the generation of energy
required for academic affairs (Bozanoglu, 2004). According to the findings of various
research, individuals with higher self-efficacy, put great effort to accomplish a task, that they
are more motivated and when they encounter problems, they do not give up easily, they are
persistent, patient and finally they have efficient self-regulatory strategies. In order to
determine the conditions that will increase the success at mathematics courses, the
understanding of relations between self-efficacy perceptions, self-regulation and motivation is
considered to be a very important necessity. The aim of this research was to investigate
whether secondary school students’ mathematics self-efficacy perceptions, self-regulation
skills, academic motivation levels and the type of school that students attend predict 9" grade
mathematics achievement or not. The results of this study may result in changes in
educational policies and indicate the variables that may affect students’ future career choices
about mathematics.

The model used for this research was a relational survey model. The population of this
research included students attending to various schools having different programs such as
Science High School, Anatolian High School, Vocational Trade High School, Religious
Vocational High School, Anatolian Religious Vocational High School, Girls’ Vocational
High School and Industrial Vocational High School in 2012-2013 academic years. The
sample of the research was selected according to cluster sampling method. Schools including
a variety of program types were accepted as a cluster together with their students. From each
cluster, two classes were included in the sample which is 416 students.

The self-regulation strategies of students were measured by self-regulation strategies
dimension of “The Motivated Strategies for Learning Questionnaire” developed by Pintrich
and De Groot (1990) and adapted into Turkish by Uredi and Uredi (2005); self-efficacy
perceptions of students for mathematics were measured by “The Scale of Self-Efficacy
Perception For Mathematics” developed by Umay (2001) and academic motivational levels of
students were measured by “Academic Motivation Scale” developed by Bozanoglu (2004).
Students’ mathematics achievement was measured via an achievement test developed by
researchers. Reliability analyses of the scales were made by researchers again and Cronbach
alpha reliability coefficients were found .78, .84 and .90 for “The Scale of Self-Efficacy
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Perception for Mathematics” “The Scale of Self-Regulation Strategies” and “Academic
Motivation Scale” respectively. Mathematics achievement test was developed by researchers
as consistent with the goals and objectives of MoNE (Ministry of National Education) 9"
grade mathematics curriculum, functions sub-learning areas. The average of the achievement
test was 9.60; the average difficulty of items was .48 and KR 20 reliability coefficient was
.84.

According to the results of multiple regression analysis, type of school and
mathematics self-efficacy perception of students were significant predictors of mathematics
achievement. Studying at Science High School and Anatolian High School was an advantage
in order to be successful at mathematics rather than studying at VVocational High School. All
predictor variables explained 60 % variation of the mathematics achievement (R? = .60, F G,
a10) = 124.11, p< .001).

These findings are consistent with the findings of the study conducted by Tasdemir
(2012). When compared to Vocational High School students, Science High School and
Anatolian High School students have higher Placement Test Scores (SBS) because they have
a strong mathematical background.

Finally, according to the results of the study, self-regulation skills and academic
motivation was found to be insignificant in predicting mathematics achievement. There may
be different reasons of this result. As it was also stated by Mandaci Sahin (2010) and Yamag
(2011) students are mostly being exam oriented and instead of using strategies for meaningful
learning of a subject, they memorize formulas which leads to a weakening of the relationship
between achievement and self-regulation skills. On the other hand, students may have self-
regulatory skills, put serious effort to learn or have higher level of motivation, if they have not
gained basic skills related to the subject, they may not realize their goals which may also
result in insignificant relationship between motivation and achievement.

Since self-regulation skills, self-efficacy perceptions and motivation may vary
according to subject area and context; students can be motivated at different levels in different
contexts or may apply different self-regulation strategies. Therefore, the effect of students’
self-efficacy perceptions, self-regulation strategies and level of motivation on mathematics
achievement should be examined in different provinces outside Izmir, at different grade levels
and different subjects of mathematics curriculum. Finally, in order to put forward a
comprehensive relationship between these variables, it is suggested to conduct qualitative
studies by applying direct observations and reflection methods.



