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Oz: Bu aragtirma Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programimimn okul 6ncesi dénem gocuklarimin gevresel tutum
ve goriislerine etkisini incelemek amactyla gergeklestirilmistir. Arastirma karma yontem desenlerinden agiklayici sirali
desene gore tasarlanmustir. Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplanmistir. Nicel veriler “Cocuklarin Cevreye
Kargt Tutumlar1 Olgegi- Okul Oncesi Versiyonu” ile toplanirken, nitel veriler “Cocuk Goriisme Formu” araciligryla
toplanmustir. Arastirmanin nicel boliimiinde tek gruplu 6n test-son test deneysel desen, nitel béliimiinde durum calismasi
deseni kullamlmistir. Arastirmanin nicel veri analizleri i¢in, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, nitel veri analizleri i¢in ise
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mardin ili Midyat ilgesinde bulunan okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik 16 gocuk olusturmaktadir. Cevre egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin gevresel tutum
ve goriislerine etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, gevre egitim programinin ¢ocuklarin gevresel tutum ve goriislerinde
etkili oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, gevre egitimi, ¢evresel tutum, ekosentrik g¢evresel goriis, antroposentrik
gevresel goriis

Abstract: This research was carried out to examine the effect of the Picture Book-Based Environmental Education
Program on the environmental attitudes and views of preschool children. The research was designed according to the
explanatory sequential design, one of the mixed method designs. Both quantitative and qualitative data were collected
in the study. While quantitative data were collected with the “Children's Attitudes towards the Environment Scale-
Preschool Version”, qualitative data were collected through the “Child Interview Form”. In the quantitative part of the
research, a single-group pre-test-post-test experimental design was used, and in the qualitative part, a case study design
was used. Wilcoxon Signed Rank Test was used for quantitative data analysis of the research, and content analysis was
used for qualitative data analysis. The study group of the research consists of 16 children aged 60-72 months who attend
a pre-school education institution in Midyat district of Mardin province. In order to reveal the effect of environmental
education on the environmental attitudes and views of preschool children, the Environmental Education Program Based
on Picture Books, prepared by the researcher, was applied. As a result of the research, it was determined that the

environmental education program was effective on children's environmental attitudes and views.
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Giris

Insan dogada var oldugu siirece dogadan yararlanmis, dogay1
islemis, bilgi birikimi ve teknik ilerlemeye kosut olarak
dogaya egemen olmaya calismistir (Keles ve Hamamci,
1997). Maalesef ki insanin dogaya egemen olma boyutlari
genisledikce doganin tahribi artmis ve bunun sonucunda
diinya denizlerinin, akarsularinin, atmosferinin ve topraginin
biiyiik bir kisminda tim canllarin yasam temelleri yok
edilmeye baslanmistir. Biitiin bunlar yiizyilin vebasi olarak
nitelenen ¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Cepel, 1992). Cevre sorunlari ¢evredeki dengesizlik veya
istenmeyen degisiklik olarak tanimlanmaktadir (Redclift ve
Woodgate, 2010). Hig siiphesiz ¢evre sorunlar1 21. yiizyilda
insanligin en Onemli endise kaynaklarindan biri olmustur.
Ozellikle gelecek kaygisi toplumlarin gevre sorunlarma daha
ciddi olarak egilmelerinde temel etken olmustur. Gelecegini
giivence altina almak isteyen insan, cevre sorunlartyla
yakindan ilgilenmeye baslamis ve bu sorunlan degisik
etkinliklerle toplumun giindemine tagimaya ¢alismistir (Keles
ve Hamamci, 1997). Egitim, ¢evre sorunlarini insanlarm
glindemine tasimada kullanilan oOnemli unsurlardandir.

Cevreye artan ilgi, kiiresel 1sinma ve ¢ok sayida ¢evre sorunu
nedeniyle egitimde ¢evresel konular son derece 6nemli hale
gelmistir (Gola, 2017). Egitim, gelecek nesilleri ¢cevreye karsi
olumlu degisime tesvik etme konusunda giderek daha fazla
6nem kazanmaktadir (Kopnina, 2017).

Erken ¢ocukluk yillart dogaya iliskin yasam boyu siirecek
tutumlarin, degerlerin ve davranis kaliplarinin sekillendigi bir
donemidir (Palmer ve Neal, 1994). Bu baglamda erken yasta

cocuklarin  ¢evresel tutumlarini  ve bu tutumlarin
desteklenmesine  yonelik  yapilabilecek  ¢alismalarin
incelenmesi Onemlidir. Cocuklarin ¢evresel tutum ve

yonelimleriyle ilgili yapilan arastirmalar genellikle ekosentrik
(cevre merkezli) ve antroposentrik (insan merkezli) ikili
ekolojik paradigma Uzerine kuruludur (Altun, 2020).
Ekosentrik ve antroposentrik etik yaklagimlar, bireylerin
cevresel kaygilartyla ilgili farkli deger yonelimlerine
dayanmaktadir. Antroposentrik yaklasim, insanlar1 en 6nemli
yasam formu olarak kabul eder ve diger yasam formlarini
ancak insanlart etkiledikleri veya insanlara faydal
olabilecekleri dlciide 6nemli goriir. Ornegin bu etik anlayisa
gore, insan hastaliklar1 i¢in tedavi sagladigindan yagmur
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ormanlarini kesmek yanlis kabul edilmektedir. Ekosentrik etik
yaklagimda doganin igsel bir degeri vardir. Yani doganin
insanlar icin yararliligmin disinda bir degeri bulunmaktadir.
Ornegin bu etik anlayisa gore birgok bitki ve hayvan tiiriiniin
yok olmasina neden olacagi i¢in yagmur ormanlarini1 kesmek
yanlig olacaktir (Kortenkamp ve Moore, 2009).

Bircok arastirmaci ve diisiinlir ¢evre sorunlarina yonelik
coziimlerin ~ benimsenen  ¢evre etigi  yaklagimindan
etkilendigine inanmaktadir (Gola, 2017). Bu noktada hangi
cevre etigi yaklasiminin benimsenecegi sorunu ortaya
cikmaktadir. Eger antroposentrik bir etik yaklagim
benimseneceksek ise 0 zaman sadece insanlar avantaja sahip
olacak ve yalnizca onlarin ihtiyaclari, ¢ikarlart insan
olmayanlar aleyhine 6nemli olacaktir. Giintimiizde yasanan
cevresel kriz tam da bdyle bir diistinceden kaynaklanmaktadir
(Caciuc, 2014). Bugin topluma ydn veren egemen etik
anlayis1 insan merkezli olup, doga ve insan ilisiklerinde
insanin ¢ikarlarini gézetmektedir. Bu nedenler dogal degerler
gerektigi gibi korunmamaktadir. Yeni bir toplumsal sistem
olusturmak i¢in insanin davraniglarina yonlendiren ve ayni
zamanda bu davranislart sorgulayan etik yaklagimlarin
dogayla barisik bir yapida olmasi gerekir (Kilig, 2013). Daha
acik bir ifadeyle ekolojik krizin bas sorumlusu olan insan,
insant merkeze alan c¢evresel diisiincelerinden vazge¢meden,
cevreyi merkeze alan tutum ve davranislart benimsemeden
cevre sorunlart ¢oziime kavugmayacaktir (Atasoy, 2005).

Ekosentrik diinya goriigiine ve buna karsilik gelen deger
sistemine yonelik bir doniisiim kendi tiiriimiiz de dahil olmak
lizere diinyadaki yagamin gelismesi i¢in 6nemlidir. Ayrica esi
benzeri goriillmemis cevresel krizi ¢dzmek igin ekosentrik
yaklagimi benimsemek 6nemlidir. Cevre merkezcilige dogru
toplumsal doniigiim yalnizca etik degil, ayn1 zamanda pratik
bir zorunluluktur (Washington et al., 2017). Ekosentrik
yaklagimi benimseyen cevre egitim programlari gelistirmek,
toplumsal doniisiimii  saglamak adina atilacak pratik
adimlardan olacaktir (Gola, 2017). Okul o6ncesi donemde
ekosentrik  yaklasimin  benimsendigi  ¢evre  egitim
programlarini hayata ge¢irmek bu pratik adimlarin en dnemlisi
olacaktir diyebiliriz. Ciinkii cocuklarin yagamlarinin ilk birkag
yilinda dogaya saygi duymalar1 ve onu degerli bulmalari
olduk¢a oOnemlidir eger bu yaslarda dogaya karsi saygi
duymay1 Ogrenmezlerse, hayatlar1 boyunca bu saygiy1
gelistirmeme riskiyle karsi karsiya kalabilmeleri s6z konusu
olacaktir (Wilson, 1996).

Cocuk edebiyat1 iirlinleri arasinda yer alan ve okul 6ncesi
egitimin vazgecilmez egitsel araglarindan olan resimli kitaplar
okul 6ncesi egitimde tim etkinliklerde kullanildig: gibi ¢evre
egitiminde de kullanilabilir. Resimli kitaplarin uygun
sekillerde kullanilmasi, bu kitaplarin gevre egitiminin gii¢lii
araglar1 olmalarini saglar. Hikayeler ¢ocuklara yeni ve farkli
bakis agilar1 kazandirabilir ve kurgusal olmayan derslerin
yapamayacag1 sekillerde zihinlerini mesgul edebilir (Zynda,
2007). Uygulamali aktivitelerin ve hikdye paylagiminin
kombine sekilde kullanildig: etkinlikler ¢ocuklarin egitiminde
onemli stratejilerdendir. Bu sekilde 6grenme deneyimi daha
bltlinsel ve daha etkili olabilmektedir. Fakat bazen uygulamali
etkinlikler yoluyla anlatilamayan fikirler oldugunda hikaye
anlatimi1 6grenme i¢in etkili ve bazi durumlarda da tek yolu
olarak diigiiniiliir. Bir¢ok ¢evresel sorun s6z konusu oldugunda
deneyim yoluyla 6gretmek her zaman miimkiin olmadigindan
dogrudan deneyimin ikamesi olarak hikayeler kullanmak
cevre egitimi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Hadzigeorgiou et al.,
2011). Cevre egitiminde resimli kitaplar1 kullanimina yo6nelik
aragtirmalarin sayisinin her gegen giin artmasi (Chen, 2009;

Chien, 2004; Hsiao ve Shih, 2015; Kou, 2008; Li, 2007; Liu,
2002; Majdeni¢ ve Saratlija, 2019; Muthukrishnan, 2019;
Zynda, 2007) resimli kitaplarin ¢cevre egitiminde etkili araglar
oldugunun kanit1 niteligindedir.

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin g¢evresel tutumlar1 ve
goriigleri yerli ve yabanci pek ¢ok arastirmaya konu olmustur
(Buldur, 2018; Cevher Kalburan, 2009; Erturk Kara vd., 2015;
Grodzinska vd., 2006; Kahriman Oztirk, 2010; Kahriman
Oztiirk ve Olgan, 2016; Karimzadegan, 2015; Kesicioglu,
2008; Kogak Tumer, 2015; Kroufek vd., 2016; Kurt Gokgeli,
2015; Legault ve Pelletier, 2000; Macun, 2018; Malkus ve
Musser, 1994; Ozen Uyar ve Yilmaz Geng, 2016; Robertson,
2008; Simsar vd., 2021; Soydan ve Samur, 2014; Sall1, 2011;
Tanriverdi, 2012; Uslucan, 2016; Yalc¢in, 2013). Ancak
cocuklarin cevresel tutum ve goriislerinin resimli Syki
kitaplarina dayali olarak gelistirilen ¢evre egitim programi
baglaminda incelenmesine iligkin aragtirmalarin kisitl oldugu
belirlenmistir. Bu agidan arastirmanin resimli kitaplara dayali
gevre egitimi programinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin
gevreye yonelik tutumlari ve goriisleri {izerindeki etkisinin
incelenmesiyle alana katki sunacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Resimli Kitaplara Dayali
Cevre Egitim Programimin (RKDCEP) okul dncesi donem
cocuklarinin ¢evresel tutum ve goriislerine etkisini
incelemektir. RKDCEP nin okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin
cevresel tutum ve gortislerine etkisi var midir? Temel problemi
dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmustir.

1. RKDCEP’nin okul oncesi doénem ¢ocuklarimin
cevresel tutumlarina etkisi var midir?

2. RKDCEP okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin tiiketim
aligkanliklarina yonelik g¢evresel goriislerini nasil
degistirmistir?

3. RKDCEP okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin g¢evre
korumaya yonelik cevresel goriislerine nasil
degistirmistir?

4. RKDCEP okul oncesi dénem c¢ocuklarinin geri
doniisiim ve yeniden kullanmaya yonelik cevresel
goriislerini nasil degistirmistir?

5. RKDCEP okul o&ncesi donem c¢ocuklarin yasam
aligkanliklarina yonelik g¢evresel goriislerini nasil
degistirmistir?

Yoéntem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel yaklagimlarin birlikte kullanildig:
karma yOntem arastirmasi olarak gergeklestirilmistir. Karma
yontemde arastirma desenini, problemi anlamak i¢in tek bir
calisma ya da bir¢ok calisma iginde nicel ve nitel verileri
toplama, analiz etme ve harmanlama yontemi olarak
tanimlanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015).
Aragtirmanin nicel boliimiinde, RKDCEP’nin okul &ncesi
donem cocuklarinin gevresel tutumlarina etkisinin belirlemek
amaciyla tek gruplu on test son test deseni kullanilmustir. Tek
gruplu 6n test- son test modelindelinde gelisigiizel se¢ilmis bir
gruba bagimsiz degisken uygulanir. Bu modelde deney 6ncesi
“On test” ve deney sonrasi “son test” Ol¢limeleri mevcuttur
(Karasar, 2004). Bu arastirmada, 6n test ve son test olarak
“Cocuklarn Cevreye Karst Tutumlar1 Olgegi- Okul Oncesi
Versiyonu CATES-PV”, miidahale programi olarak RKDCEP
kullanilmistir. Calismanin bagimsiz degiskenini RKDCEP,
bagimli degiskenini ise ¢ocuklarin g¢evresel tutumlari
olusturmaktadir. Ogrencilerin cevresel goriislerini belirlenmek
amactyla nitel arastirma desenlerinden olan durum ¢alismasi
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kullanilmistir. Durum c¢alismasi, arastirmacinin  zaman
icerisinde sinirlandirilmis bir veya daha fazla durumu coklu
kaynaklar1 igeren veri toplama araglari kullanilarak
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagh
temalarin tanimlandig1 bir yaklasim olarak agiklanmaktadir
(Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Calisma grubu amagli Orneklem yontemlerinden &lgiit
Ornekleme yontemiyle olusturulmustur. Bu orneklemede
arastirmacilar ana olgu hakkinda bilgi edinmek ya da onu
anlamak i¢in bireyleri, aragtirma mekanlarini bilingli olarak
secerler (Creswell, 2017). Cocuklarin daha 6nce herhangi bir
cevre egitim programina katilmig olmamalari, ¢cocuklarin 60-
72 aylik (5-6 yas) olmalar1 bu arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturmak ig¢in belirlenen Olgiitlerdir. Bu  Olgiitler
dogrultusunda aragtirmanin ¢aligma grubunu Mardin ili
Midyat ilgesinde Mili Egitim Bakanlig1’na bagli resmi bir okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik 16 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin %50°si kiz,
%50’si erkektir. Cocuklarin %25’i 60-66, %75’i ise 66-72
aylik olup, bu cocuklarin %19’u arastirma 6ncesinde okul
oncesi egitim almis oldugu, %81’inin ise daha ©énce okul
oncesi egitim kurumuna devam etmedigi tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari
Demografik Bilgi Formu

Bu formda cocuklarin cinsiyet, yas, daha dnce okul oncesi
egitim alma durumunu Ogrenmeye yonelik sorular yer
almaktadir.

Cocuklarin Cevreye Karsi Tutumlar1 Olgegi -Okul Oncesi
Versiyon (CATES-PV)

Cocuklarin gevresel tutumlarini belirlemek i¢in Musser ve
Diamond (1999) tarafindan gelistirilen “Cocuklarin Cevreye
Yoénelik Tutumlar1 Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu” (CATES-
PV) kullanilmistir. Olgek 15 maddeden olusmaktadir.
Olcekteki her bir madde icin belirli bir gevre sorununu temsil
eden olumlu ve olumsuz iki tane ifade yer almaktadir. Bu
ifadeleri tasvir edecek iki tane resim Olcek maddeleriyle
birlikte kullanilmaktadir. Uygulamada 6nce ilgili madde
okunur, ilgili maddeyi yansitan resimler gosterilir ve gocuklara
resimde gosterilen ¢cocuklardan hangisine benzedikleri sorulur.
Cocuklar segimlerini yaptiktan sonra, ¢ocuklara sectikleri
resimdeki ¢ocuga ¢ok mu az m1 benzedikleri sorulur ve ¢ok
benzediklerini  diigiiniiyorlarsa  biiyllk  daireyi, az
benzediklerini diistiniiyorlarsa kii¢iikk daireyi isaret etmeleri
istenir. Olgegin her maddesi bir dért arasinda puanlanir. Bir en
az, dort ise en fazla ¢evre yanlisi tutumu temsil etmektedir.
Cronbach Alpha degeri .68 bulunan 6lgek giivenilir olarak
kabul edilmistir (Musser ve Diamond, 1999). Arastirmada
Tiirkge uyarlamasi Kahriman Oztiirk (2010) tarafindan yapilan
Olgek formu kullanilmistir. Dil uyarlamasi sonucunda
kullanima hazir hale gelen 6lgegin kullanilmadan 6nce tekrar
giivenirlik analizi yapilmigtir. Giivenirlik analizi sonucunda
Cronbach’s Alpha degerleri .65 bulunan 6l¢ek giivenilir olarak
kabul edilmistir.

Cocuk Goriisme Formu

Cocuklarin ¢evresel goriiglerini belirlemek i¢in derinlemesine
goriismeler yapilmustir. Goriisme formu, Kahriman Oztiirk’iin
(2010), Musser ve Diamond (1999) tarafindan gelistirilen
CATES-PV’den yola ¢ikarak hazirladigi  sorulardan

olugsmaktadir. On bes ana gorlisme sorusu ve her soru ile ilgili
alt sorulardan olusan goriisme formu g¢ocuklarn tiiketim
aliskanliklari, cevre koruma, yeniden kullanma- geri doniisiim
ve yasam aligkanliklar1 konularinda cevresel goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Veri Toplama Sureci

Veri toplama siireci 2020-2021 guz  doneminde
gergeklestirilmistir. Arastirmaci Oncelikle ¢alisma yapacagi
okulu ziyaret etmistir. Aragtirmaci veri toplama siireci,
uygulanacak ¢evre egitim programiyla ilgili bilgileri ayrintili
bir sekilde simif 6gretmeniyle paylasmistir. Cocuk Goriisme
Formu ve CATES-PV uygulama 6ncesi ve sonrasinda olmak
iizere her ¢cocuga iki kere uygulanmistir. Her goriigme yaklasik
20 dakika stirmiistiir. Veri toplama araglarinin uygulamasi i¢in
okulun sessiz ve rahat bir bdliimii olan toplant1 odasi
secilmigtir. Gorligmeye baslanmadan 6nce ¢ocuklara yapilacak
goriismeyle ilgili genel bilgiler sinif 6gretmeni ve arastirmaci
tarafinda verilmistir.

Deneysel Siireg

Resimli Kitaplara Dayalh Cevre Egitim Programinin
Gelistirilmesi

Resimli  kitaplara dayali g¢evre egitim programinin
gelistirilmesi iki asamada gerceklestirilmistir. Oncelikle ¢evre
egitim programinda kullanilacak resimli kitaplar se¢ilmistir.
Daha sonra secilen bu resimli kitaplar kullanilarak cevre
egitimi programi hazirlanmistir.

Resimli Kitaplarin Secimi

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi ekosentrik
gevresel yaklasima gore tasarlanmistir. Resimli kitaplarin
se¢ilmesi i¢in Oncelikle bazi kriterler belirlenmistir. Bu
kriterlerden ilki, resimli kitaplarinin 3-6 yas grubu gocuklara
yonelik hazirlanmig olmasi, ikincisi resimli kitaplarin 6lgme
aracmin alt boyutlart olan “tiikketim aliskanliklar1”, “cevreyi
koruma”, “geri doniigiim- yeniden kullanma” ve “yasam
aliskanliklarma” iligkin ¢evresel konular1 igermesi, son Kriter
ise resimli kitaplarin ekosentrik ¢evresel goriisle hazirlanmig
olmasidir. 3-6 yas grubu c¢ocuklara yonelik kitaplar i¢inden
“tiiketim aligkanliklar1”, “cevreyi koruma”, “geri doniisiim-
yeniden kullanma” ve “yasam aliskanliklarini1” konu edinen
cevre temali resimli kitaplar belirlenmistir. 1k iki kritere gére
secilen kitaplar incelenmis, resimli kitaplarin ¢evresel
yaklagimlarina (ekosentrik ve antroposentrik) yonelik
herhangi bir bilgiye ulagilmamistir. Bundan dolay1 ekosentrik
gevresel yaklasimla hazirlanmig resimli kitaplart belirlemek
icin kitap kontrol listeleri kullanilarak arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Arastirmaci kitap kontrol listesini ilgili literatiir
ve uzman goriisleri dogrultusunda kendi geligtirmistir. Kitap
kontrol listesi gelistirilirken ilk olarak ¢dziimleme kategorisi
(ana kategori) daha sonra alt kategoriler belirlenmistir.
Coziimleme kategorisi olarak “cevresel goriisler” belirlenmis
ve bu kategori kendi iginde; “ekosentrik ¢evresel goriis” ve
“antroposentrik cevresel goriis” olmak tizere iki alt kategoriye
ayrilmistir. Ekosentrik ve antroposentrik goriislerle ilgili
kaynaklar (Des Jardins, 2006; Dunlap ve Van Liere, 1978;
Kortenkamp ve Moore, 2001; Kilig, 2013; Thompson ve
Barton, 1994) ve cevresel goriiglerini belirlemeye yonelik
olgekler “Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik
Antipatik Tutum Olgegi” (Thompson ve Barton, 1994), “Yeni
Cevresel Paradigma Olgegi” (Dunlap ve Van Liere, 1978),
“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” (Dunlap vd., 2000)
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incelenerek ekosentrik ve antroposentrik kategorilerin
gergevesi  cizilmistir.  Hazirlanan  “Ekosentrik  ve
Antroposentrik Cevresel Goriiglere Yonelik Kitap Kontrol
Listesinde” 18 ekosentrik, 18 antroposentrik olmak {izere
toplam 36 madde yer almaktadir. Kitap kontrol listesi, okul
Oncesi egitim, ¢evre egitimi ve Tiirk Dili alanlarinda uzman ii¢
kisi tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilip kontrol listesine
son hali verilmistir. Kitap analizleri farkl iki kigi tarafindan
gerceklestirilmigtir. Kitap analizleri yapilmadan 6nce tiger kez
okunmus ve resimli kitaplarin her sayfasi analize dahil
edilmigtir. Kitaplarin igerik ¢dziimlemesinde analiz birimi
olarak ciimle se¢ilmis ve belirlenen alt kategorileri (ekosentrik
ve antroposentrik) iceren climleler saptanmistir. Metindeki
analiz birimleri bir ¢evresel goriis ifade ediyorsa, ifade ettigi
cevresel goriis kategorisine dahil edilmistir. Her bir ciimle ait
oldugu kategoriye yerlestirildikten sonra, veriler ylizde ve
frekans dagilimlar1 belirlenerek resimli kitaplarin hangi
cevresel goriisleri yazildig tespit edilmistir.

Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin
Hazirlanmasi

Resimli kitaplara dayali ¢evre egitimi programi hazirlanirken
ilk olarak; cevre egitimi, ¢evre egitimi programlari, resimli
kitaplarin ¢evre egitiminde kullanimi, ekosentrik ve
antroposentrik c¢evresel yaklasimlar ve resimli Kitaplar
konularinda literatiir incelenmistir. Resimli Kitaplara Dayali
Cevre Egitimi Programi 20 tane resimli kitap kullanilarak
hazirlanmigtir. Programda kullanilan kitaplarin ekosentrik
cevresel goriisle hazirlanan kitaplar olmasi g¢evre egitim
programinin ekosentrik ¢evresel gorilisii yansitmasi adina en
o6nemli noktadir. Cevre egitim programinda ana etkinlik
kitaplarin okunarak ¢ocuklarla paylagilmasidir. TUrkce, sanat,
drama, muizik, oyun, fen etkinliklerine ve alan gezileri gibi
diger etkinlikler de kullanilarak kombine etkinlikler
olusturularak ana etkinlik genisletilmis ve boylece etkinlikler
kitap okumayla smirli tutulmamistir. Programda Tirkge,
sanat, drama, mizik, oyun, fen etkinliklerine dengeli bir
sekilde yer verilmigtir. Etkinlikler simif ortaminda, agik
havada, biitiinlestirilmis etkinlikler seklinde kiiciik grup,
biiyiik grup etkinlikleri olarak planlanmistir. Etkinliklerde
Okul Oncesi Egitim Programinda bulunan kazanim ve
gostergeler kullamilmustir.  Etkinlikler hazirlanirken okul
oncesi egitimi etkinlik havuzu, Minik Tema Egitim
Programindan yararlanilmistir. Etkinlikler tuketim kaliplari,
cevre koruma, yeniden kullanma- geri doniisiim ve yasam
aligkanliklar1 konular1 ve bu konularin alt kategorilerini
olusturan su, kagit, elektrik tuketimi, bitkileri-bocekleri ve
diger hayvanlari koruma, cevre temizligi, geri doniigiim,
yeniden kullanma, oyun alani tercihi, yagsam alani tercihi, tasit
tercihi konular1 ele alinarak hazirlanmistir. Program okul
oncesi 6gretmeni ve okul Oncesi egitimi alaninda uzman iki
kisi tarafindan incelenmistir. Ogretmenin ve uzmanlarm
gorlsleri dogrultusunda etkinliklerde gerekli diizenlemeler
yapilmistir.

Programin Uygulanmasi

Cevre egitimi programi 8 hafta boyunca aragtirmaci
tarafindan  uygulanmigtir. ~ Program 20  etkinlikten
olugsmaktadir. Etkinlikler 12.30 ile 15.30 saatleri arasinda okul
Ooncesi Ogretmenin uygun buldugu zaman diliminde
gerceklestirilmigtir.  Etkinlikler i¢in  belirli  bir  siire
belirlenmemis, en kisa etkinlik 30 dakika en uzun etkinlik iste

70 dakika siirmiistiir. Arastirmaci uygulamalar yaptig1 zaman
dilimleri diginda da egitim ortaminda bulunmustur. Boylece
cocuklarla daha fazla vakit gecirerek onlarla daha kuvvetli bir
iletisim kurabilmistir. Uygulamalar aragtirmact tarafindan
gerceklestirilmis olup okul 6ncesi dgretmeni bu siirecte sinif
igerisinde bulunmus ve gerekli durumlarda arastirmaciya
yardime1 olmustur.

Verilerin Analizi

Bu baglik altinda nicel ve nitel asamalarinda kullanilan veri
analizleri sunulmustur. Nitel veri analizi siirecinde SPSS 22.0
paket programindan yararlanilmistir. CATES-PV kullanilarak
elde edilen veriler oncelikle bilgisayara aktarilmis ve daha
sonra uygun veri analiz programlar1 aracilifiyla analiz
edilmistir. Cocuklarin demografik bilgilerin dagilimlar: yilizde
degerleriyle verilmistir. Verileri analizinde uygun testlerin i¢in
verilere normallik testi yapilmistir. Normallik testlerinden,
Kolmogorov—Smirnov testi 50’den biiyiik gruplarda, Shapiro—
Wilk testi ise daha kii¢lk gruplar icin daha uygundur (Mayers,
2013). Arastirmanin calisma grubu 50 altinda oldugunda
Shapiro-Wilks testi kullanilmigtir. Normallik dagilimi igin
Shapiro-Wilk sonuglarina bakilmis ve verilerin normal
dagildig1 gorilmiistiir. Fakat arastirma grubunda 16 gocuk
oldugundan dolay1 veri analizlerde Non-parametrik testler
kullanilmistir.

Nitel verilere ait veri analizleri su sekilde
gercgeklestirilmistir: “Cocuk Goriisme Formu” araciligiyla
cocuklardan bire bir goriisme yontemiyle veriler toplanmistir.
Veri analizlerindeki ama¢ c¢ocuklarin goriisme sorularina
verdikleri yanmitlarin derinlemesine inceleyerek bu yamitlar
altinda yatan ¢evresel goriislerin belirlenmesidir. Caligmada
kodlama bi¢imi olarak daha 6nce belirlenmis kavramlara gore
yapilan kodlama kullanilmistir. Arastirmanin  temelini
olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢ergevenin bulundugu
durumlarda, verileri toplamadan 6nce bir kod listesi ¢ikarmak
olasidir. Veri analizi igin hazir bir yap1 mevcut oldugundan bu
durumda verilerin kodlanmasi daha kolay olacaktir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Calismada ¢ocuklarin goriisme sorularina
verdikleri yanitlar, “ekosentrik” ve “antroposentrik” ¢evresel
goriisler olarak kodlanmustir. Veri analizlerine gegmeden dnce
alan yazin taranmis ve benzer c¢aligmalar incelenmistir
(Kahriman Oztiirk, 2010; Kahriman Oztiirk vd., 2012; Kara
vd., 2015; Macun, 2018; Ozen Uyar ve Yilmaz Geng, 2016;
Simsar vd., 2021). Bu incelemeler arastirmaciya analizler
sirasinda kolaylik saglamistir.

Calismada ¢ocuklarmm goriisme sorularina verdikleri
yanitlar, “ekosentrik” ve “antroposentrik” ¢evresel goriisler
olarak kodlanmigtir. Goriismeler sirasinda elde edilen veriler
ses kaydina alinmis ve ses kayitlar1 yaziya dokiilmistiir.
Yaziya dokiilen kayitlar arastirmaci tarafindan birkag kez
okunarak kontrol edilmistir. Daha sonra verilen yanitlar
ekosentrik ve antroposentrik olarak kodlanmistir. Kod listesi
biitiin goriisme sorular1 igin olusturulmustur. Kodlama
yapildiktan sonra analizler tekrar gozden gecirilmistir. Her bir
yanit ait oldugu kategoriye yerlestirildikten sonra tiim
kategorilerin frekanslari bulunmustur. Giivenilirligi saglamak
icin veri analizi, mevcut caligmanin aragtirmacisit ve okul
Oncesi egitimi alaninda uzman iki bagimsiz kodlayici
tarafindan yapilmistir. Bagimsiz kodlayiciya galismanin genel
cergevesi anlatilmis ve benzer ¢aligmalarin kodlama listeleri
birlikte incelenmistir. Tiim kodlama arastirmaci ve bagimsiz
kodlayici tarafindan ayr1 ayr1 yapilmustir.
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Tablo 1. Deney oncesi ve sonrasi ¢evresel tutum puanlarinin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Test N Sira Ortalamalari Sira Toplam z p
Negatif Sira 1 1.50 1.50 -3.457* .001
Pozitif Sira 15 8.97 134.50
Esit 0
Toplam 16 - -

Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Aragtirmada gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
cesitli yollara bagvurulmustur. Arastirmanin nicel kisminda
cocuklarin gevresel tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilan
CATES-PV giivenirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha
degerlerinin .65 bulunarak olcek glivenilir olarak kabul
edilmigtir. Nitel ¢aligmanin gecerliliginin saglanmasi igin
cesitli stratejiler kullanilmistir. Bu stratejilerden bir tanesi
uzun siireli etkilesimdir. Aragtirmaci ile veri kaynagi arasinda
olusturulan etkilesimin elverigli sartlarda daha genis
zamanlara yayilmasi arastirma verilerinin inandiriciligini
artirmak adma Onemlidir (Yildirrm ve Simsek, 2016).
Aragtirmacinin uygulamalar 6ncesi ¢ocuklarla vakit gegirmesi,
uygulama giinleri ve saatleri disinda sinif ortaminda
bulunmasi ¢ocuklarla giivene dayali bir iliski olusturmasin
saglamig ve bu da arastirmanin gecerliligini arttirmistir.
Bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar arasindaki uyum yani
puanlayici tutarligi nitel c¢alismalarda giivenirligi saglayan
yontemlerdendir (Baltaci, 2019). Veri analiz sureci iki
bagimsiz kodlayici tarafindan vyiiriitiilmiistiir. {lk kodlayici
aragtirmact, ikinci kodlayici ise okul dncesi egitim alaninda
uzman bir kigidir. Kodlamalar yapildiktan sonra, uzmanlarin
arasindaki goriig birligi ve ayrihigmi gosteren kodlar tespit
edilmis ve boylece aralarindaki uyum orani belirlenmistir.
Kodlayicilar arasindaki uyum orani, Miles ve Huberman’mn
(1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik: Goriis Birligi/ Goriis
Birligi+ Goriis Ayrilig) kullanilarak saptanmistir. Bu formiile
gore bagimsiz kodlayicilar arast uyum en az %80 olmasi
gerekmektedir. Calismada kullanilan kodlama uyusma yiizdesi
%88 ¢ikmis ve ¢alismanin giivenilir oldugunu belirlenmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarina
ve goriiglerine iligkin bulgular tablolar ve sekillerle
sunulmustur.

Cocuklarin Cevresel Tutumlarina Yonelik Bulgular

1. RKDCEP’mn Okul Oncesi Dénem Cocuklarmmn
Cevresel Tutumlarma Etkisi Var Madir?

Bu bolimde g¢ocuklarin ¢evresel tutumlarina yonelik nicel
bulgulara yer verilmistir.

Cocuklarin cevre tutum Olceginden aldiklart 6n test, son
test puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo
1’de verilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin g¢evre tutum
Olgegi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (z= 3.457; p< 05). Bu bulgular,
RKDCEP’nin okul oncesi donem ¢ocuklarinin gevresel
tutumlart iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Cocuklarin Cevresel Goriislerine Yonelik Bulgular

Bu bdliimde ¢ocuklarin c¢evresel goriislerine yonelik nitel
bulgular “tiiketim aligkanliklar1”, “cevre koruma”, “geri
doniisiim/ yeniden kullanma” ve “yasam aligkanliklar1”
bagliklar1 altinda sunulmustur.

2. RKDCEP Okul Oncesi Donem Cocuklarmin Tiiketim
Ahgkanhiklarina Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil
Degistirmistir?

Tiiketim aliskanliklar1 boyutunda yer alan su, kagit ve elektrik
tilketimine iligkin 6n ve son goriigme bulgulart Sekil 1° de
sunulmustur.

Su tiikketimine yonelik; c¢alismaya katilan c¢ocuklarin
tamami1 6n ve son goriigmede suyu kapatmayi tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. On goriisme bulgularina gore suyu kapatma
nedenine iliskin, ¢ocuklarin 7’si ekosentrik (C1, C5, C8, C10,
Cl1, C13, C15) 9’u antroposentrik (C2, C3, C4, C6, C7, C9,
C12, C14, C16) gevresel goriise sahiptir. Bazi ¢ocuklarin 6n
goriigme bulgularina goére suyu kapatma nedenine iliskin
ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik:  “Su  bosa gitmesin diye kapatiyorum

kapatmazsak su bosa gider yani israf olur.” (C1)

Antroposentrik: “Suyu kapatmazsak su biter ve dislerimizi
fircalayamayiz.” (CT)

On goriisme bulgularma gére c¢evresel — goriisii
antroposentrik olan 3 cocugun (C2, C9, C16) son goriisme
bulgularinda c¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degismistir.
Uygulamalar sonrasit cevresel goriisleri ekosentrik olarak
degisen cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme: “Dislerimi fircalarken ben hep suyu

kapatirim yoksa ¢ok fatura gelir.” (C2 /antroposentrik)

Son goriisme: “Suyu kapatryorum ¢iinkii su hayvanlara ve

bitkilere de lazim, su bosa gitmesin giderse kediler su

icemez, ¢igekler susuz kalir.” (C2 / ekosentrik)

Kagit tiketimine yonelik; on goériisme bulgularina gore
cocuklarin 4’4 kagidin iki tarafini, 12’si ise tek tarafini
kullanmay1 tercih ettiklerini sOylemislerdir. Kagitlarm iki
tarafini  kullanmay1 tercih eden c¢ocuklarin 1’1 (Cl4)
ekosentrik, 3’i (C4, C8, C15) antroposentrik ¢evresel goriise
sahiptir. Cocuklarin kagitlarin iki tarafin1 kullanmay1 tercih
etme nedenine iliskin 6n goriisme bulgularina gére ekosentrik
ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Ben ¢izgi filmde gormiistiim, ¢ok fazla kagit

kullanmamalyiz, ¢iinkii kagitlaragaclardan yapilmakta ve

¢ok fazla boyama yaparsak o zaman kdgitlar biter ve
agaglar kesilir.” (C14)

Antroposentrik: “Kdagitlarimiz bitmesi diye kdgidin oniinii

ve arakasmmi kullanyyorum, c¢iinkii  kdgitlarim  bitsin

istemiyorum, o6gretmenimiz ¢ok kagit vermezse etkinlik
yapamayiz.” (C4)

Son gorismede 8 cocuk kagidin Oniinii ve arkasim
kullanmay: tercih ettiklerini ifade etmistir. Ik goriismede
kagidin iki tarafin1 kullanma nedenine yonelik ¢evresel goriisii
antroposentrik olan 2 ¢ocuk (C4, C8) son goriismede
ekosentrik goriis bildirmisglerdir. Ayrica son goriisme
bulgularina gore kagidin iki tarafin1 kullanmay1 tercih eden 4
cocugun da (C1, C3, C5, C11) ekosentrik ¢evresel goriise
sahip oldugu belirlenmistir. Uygulamalar sonrasi gevresel
goriisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarmn ifadeleri su
sekildedir:
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Suyu kapatma
On goriigme
Evet:16  Hayir:-

Su tiiketimi

Suyu kapatma nedeni
Ekosentrik: 7
Antroposentrik: 9

Tiiketim Aliskanliklar

Suyu kapatma
Son goriisme
Evet:16 Hayir:-

Suyu kapatma nedeni
Ekosentrik:10
Antroposentrik: 6

Kagidin 2 tarafin1 kullanma
On goriigme
Evet: 4 Hayir: 12

Kagidin 2 tarafini kullanma nedeni
Ekosentrik: 1
Antroposentrik: 3

Kagat tiiketimi

On goriisme: “Kdgitlarimiz bitmesi diye kdgidin oniinii ve
arakasini

Kagidin 2 tarafin1 kullanma
Son goriisme
Evet: 8 Hayir: 8

Kagidin 2 tarafin1 kullanma nedeni
Ekosentrik: 7
Antroposentrik: 1

Lambalar1 kapatma
On goriigme

Evet: 16 Hayir: -
Elektrik tliketimi

Lambalar1 kapatma nedeni
Ekosentrik: 5
Antroposentrik: 11

Lambalar1 kapatma
Son goriisme
Evet: 16 Hayir: -

Lambalar1 kapatma nedeni
Ekosentrik: 9
Antroposentrik: 7

Sekil 1. Cocuklarin tiiketim aligkanliklarina yonelik 6n ve son goériisme bulgulari

kullaniyorum,  ¢iinkii  kdgitlarim  bitsin

Son Goriusme: “Isiklar acik kalirsa elektrik biter, elektrik
yapmak i¢in bazen aga¢ kullanmirlar, agaglar: yakarlar.

istemiyorum, oOgretmenimiz ¢ok kdgit vermezse etkinlik

yapamayiz.” (C4/ antroposentrik)

Son goriisme: “Kdagitlarin her yerine resim yaparim ¢inkii

cabuk bitmesini istemiyorum. Kagitlar agactan yapilir, cok

harcarsak agaglar kesilir.” (C4/ ekosentrik)

Elektrik tiiketimine yonelik; ¢aligmaya katilan ¢ocuklarin
tamami1 6n ve son goriismede lambalar1 kapatmayi tercih
ettiklerini ifade etmiglerdir.

Cocuklarin 1siklar1 kapatma nedenlerine bakildiginda 5’ nin
ekosentrik (C1, C5, C7, C9, C12) 11’nin antroposentrik (C2,
C3, ¢4, C6, C8, C10, C11, C13, C14, C15, C16) cevresel
goriisii yansitan cevaplar verdigi gériilmektedir. Cocuklarin 6n
goriisme bulgularina gore suyu kapatma nedenine iligkin
ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Ben evde isiklart hep kapatirim, televizyonu

da kapatirim, tabletimi de eger kapatmazsak elektrik bosa

gitmig olur.” (C12)

Antroposentrik:  “Isiklart  kapatinm kapatmazsak ¢ok

paramiz gider, annem beni hep uyariyor, abim bazen acik

birakiyor, ben kapatirim.” (C16)

Lambalar1 kapatma nedenine iligkin ilk gdriismede
antroposentrik c¢evresel goriise sahip 4 ¢ocugun (C10, C13,
C14, C16) uygulamalar sonrasi ¢evresel goriisleri ekosentrik
olarak degismistir. Uygulamalar sonrasi ¢evresel goriisleri
ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On Gériisme: “Annemim babamin parasi ¢ok gider, isiklar

agik kalwrsa, o zaman bana oyuncak alamaziar.” (C10/

antroposentrik)

(C10/ ekosentrik).

3. RKDCEP Okul Oncesi Dénem Cocuklarmm Cevre
Korumaya Yonelik Cevresel Goriislerine Nasil
Degistirmistir?

Bitkiler, bocekler, diger hayvanlari koruma ve ¢evre kirliligi
alt boyutuna ait 6n goriisme ve son goriisme bulgulart Sekil
2’de sunulmustur.

Cocuklarin tamami 6n ve son goriismede bitki ve bocekleri
eve gotirmeyi tercih etmedikleri ifade etmislerdir. On
goriigme bulgularma gore, ¢ocuklar bitki ve bocekleri eve
gbtiirmeyi tercih etmeme nedenlerine iligkin olarak 11’inin
ekosentrik (C3, C4, C5, C6, C7, C8, C10, C13, C14, C15, C16)
5’inin (G1, G2, €9, C11, C12) antroposentrik ¢evresel goriise
sahip oldugu tespit edilmistir. Bazi g¢ocuklarm bitki ve
bocekleri evlerine gotirmeyi tercih etmeme nedenleriyle ilgili
ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Bdoceklerin evi digsari bahgedir. Onlart eve

getirmezdim, evleri bizim evimiz degil.” (C16)

Antroposentrik: “Bdcekleri eve gotiirsek bocekler ugar ve

cocuklart yerler, bundan dolay: gétiirmemek lazim.” (C1)

Bitki ve bocekleri eve gétlirmeyi tercih etmeme nedenine
iligkin 6n goriismede antroposentrik bakis acismna sahip 3
gocugun, son goriismede ¢evresel goriisii ekosentrik (C1, C11,
C12) olarak degismistir. Uygulamalar sonrasi g¢evresel
goriisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

446



Resimli kitaplara dayali ¢gevre egitim programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin g¢evresel tutumlarina ve goriislerine etkisi

On goriisme
Eve g6tirmeme
Evet: 16 Hayur: -

Nedeni
Ekosentrik: 11
Antroposentrik: 5

—] Bitkiler, bocekler eve gétirmeme

Son goriisme
Eve g6tirmeme
Evet:16 Hayir:-

Nedeni
Ekosentrik:14
Antroposentrik: 2

On gériisme
Beslemeyi sevme
Evet: 16 Hayir: -

Nedeni
Ekosentrik: 13
Antroposentrik: 3

— Kuslar1 beslemeyi sevme

Son goriisme
Beslemeyi sevme
Evet: 16 Hayr: -

Cevre Koruma

Nedeni
Ekosentrik: 14
Antroposentrik: 2

On goriisme
Onemli oldugunu diisiinme
Evet: 16 Hayr: -

Nedeni
Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 6

Hayvanlarin 6nemli oldugunu
diigiinme

Son goriisme Nedeni
Onemli oldugunu diisiinme
Evet: 16 Hayir: -

Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 6

Sekil 2. Cocuklarin ¢evre korumaya yonelik 6n ve son gériisme bulgulari

On goriisme: “Béocekleri eve gotiirsek bocekler ugar ve
¢ocuklart  yerler,  bundan  dolayr  gotlirmemek
lazim.” (antroposentrik/ C1)

Son Goriisme: “Bdcekleri incelemek i¢in gotiirebilirdim

ama o zaman Olebilirler, kavanozun kapag: kapali ya

olmesini istemem, tiziiliirtim, onlar kiigiik ama canli.” (C1/
ekosentrik)

Cocuklari tamami 6n ve son goriismede kusglar1 beslemeyi
sevdiklerini ifade etmislerdir. On goriisme bulgularina gore
kuglart beslemeyi sevdigini sdyleyen c¢ocuklarm 13’
ekosentrik (C1, C2, C3, C4, C5, C6, C8, C10, C11, C13, C14,
C15, C16) 3’1 antroposentrik (C9, C12, C7) cevresel goriise
sahiptir. Bazi ¢ocuklarin 6n goriigme bulgularia gore kuslar
beslemeyi sevme nedenine iligkin ekosentrik ve antroposentrik
ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Kuslari ¢ok seviyorum, onlarmm mideleri

kiicuk cabuk dolar, onlar: beslerim ben. Bazen ekmek de

veririm.” (C8)

Antroposentrik: “Bizim de kusumuz var, ¢ok tatli, ben

kendi kusumu beslerim sadece.” (C9)

Kuslar1 beslemeyi sevme nedenine iligkin ilk gériismede
antroposentrik g¢evresel goriise sahip 1 ¢ocugun (C9) son
goriismede, cevresel gorlisii ekosentrik olarak degismistir.
Uygulamalar sonrast ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak
degisen cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goériisme: “Bizim de kusumuz var, ¢ok tatl, ben kendi

kusumu beslerim sadece.” (antroposentrik/ C9).

Son Goriisme: “Kuslar ¢ok tatl, bizim kusumuz da ¢ok

tath, onun ag¢ kalmasini istemiyorum ag¢ kalirsa oliir,

bebegine bakamaz.” (ekosentrik / C9).

Cocuklarin tamami on ve son goriigmede hayvanlarin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. On gériisme bulgularina

gore, cocuklarin hayvanlar1 6nemli oldugunu ifade etme
nedenlerine bakildiginda 10’u ekosentrik (C1, C4, C5, C6, C9,
C11, C13, C14, C15, C16) 6’s1 antroposentrik (G2, C3, C7,
8, C10, C12) gevresel goriisii yansitan cevaplar vermislerdir.
Bazi ¢ocuklarin 6n goriisme bulgularma gore hayvanlart
o6nemli oldugunu diistinme nedenlerine iligkin ekosentrik ve
antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik:  “Hayvanlara deger veriyorum, onlar

beslemek istiyorum, eger beslemezsem onlar halsiz

kalirlar, a¢ kalwlar onlarmm da yavrulart var ag¢

kalmamalari lazim.” (C9)

Antroposentrik: “Tavuklar da hayvan, onlar bize yumurta

verirler ondan dolay: tavuklar: severim ve beslerim.” (C7)

Hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiinme nedenlerine iligkin
on goriismede ckosentrik ¢evresel goriisle agiklayan 10
cocugun (C1, C4, C5, 9, C11, C13, C14, C15, C16) goriisleri
degismezken 1 ¢ocugun (C6) goriisii antroposentrik olarak
degismistir. Hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiinme nedenleri
iliskin ilk goriigmede antroposentrik goriige sahip 1 ¢ocuk (G3)
son goriismede ekosentrik gorilg ifade etmigtir. Uygulamalar
sonrasi ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin
ifadeleri su sekildedir:

On goriisme: “Havyanlar bize yemek verirler yani et,

artlar bal yapar, bal saghkli ama arilar sirabilir.”

(antroposentrik/ C3)

Son Goriisme: “Hayvanlar énemli ¢linkii onlar ¢ok tath,

ben onlart bazen korkmazsam severim, onlar da canli.”

(ekosentrik / C3)

Bitkiler, bdcekler, diger hayvanlari koruma ve gevre
kirliligi alt boyutuna ait on goriisme ve son goriisme
bulgulariin devami Sekil 3’te sunulmustur.
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Cevre koruma

Rahats1z etmeme
On gériigme
Evet: 16 Hayir: -

Nedeni
Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 6

Disardaki hayvanlarin

yakalama ve rahatsiz etmeme

Evet:16 Hayir:-

Rahatsiz etmemeSon goriisme

Nedeni
Ekosentrik:12
Antroposentrik: 4

Koruma
On goriisme
Evet: 13 Hayir: 3

Nedeni
Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 3

— Vahsi hayvanlar koruma

Bitkiler, bocekler ve diger hayvanlari koruma

Koruma
Son goriisme
Evet: 16 Hayr: -

Nedeni
Ekosentrik: 12
Antroposentrik: 4

Nedeni
Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 9

Cope atma
On goriigme
3D Evet: 15 Hayir: 1
— % Copleri ¢op kutusuna atma
=
3 Cope atma
On goriisme

Evet: 16 Hayir: -

Nedeni
Ekosentrik: 11
Antroposentrik: 5

Sekil 3. Cocuklarin ¢evre korumaya yonelik 6n gériisme ve son goériisme bulgular

Cocuklarin tamami 6n ve son goriismede disaridaki
hayvanlar1 yakalayip rahatsiz etmediklerini ifade etmislerdir.
On goriisme bulgularina gore ¢ocuklarin 10’u ekosentrik (C1,
G5, C6,C7,C9, C11, C13, C14, C15, C16), 6’s1 antroposentrik
(C2, C3, C4, C8, C10, C12) cevresel goriise sahiptir. Baz1
cocuklarin 6n goriisme bulgularina goére hayvanlar
yakalamama ve rahatsiz etmeme nedenleriyle ilgili ekosentrik
ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Sokak hayvanlarini rahatsiz etmemeliyiz ben

rahatsiz etmem, ben onlari severim clinkii onlart

korumalynz”. (C6)

Antroposentrik:  “Hayvanlart yakalamam ¢iinkii onlar

bana zarar verebilir.” (C8)

Hayvanlar1 yakalamama ve rahatsiz etmeme nedenlerine
iligkin ilk goriismede antroposentrik ¢evresel goriise sahip 2
cocugun (G2, C12) uygulamalar sonrasi cevresel goriisii
ekosentrik olarak degismistir. Uygulamalar sonrasi ¢evresel
goriisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On goriisme: “Ben disardaki hayvanlara kovalamam onlar

bana zarar verebilir, annem onlara dokunmamami

soyliiyor ¢iinkii 1swrabilirler.” (antroposentrik/ C2)

Son Gorisme: “Disarda kedi gordiigiimde her zaman

onlari seviyorum onlari ¢cok seviyorum onlar

besliyorum, onlari rahatsiz etmem ¢iinkii hoglarina gitmez
onlari kovalamam.” (ekosentrik / C2)

Vahsi hayvanlar1 korumasiyla ilgili olarak 6n goriisme
bulgularma goére ¢ocuklarin 13’4 (C1, G2, C3, C4, C5, C7, C9,
C10, C11, G12, C14, C15, C16) vahsi hayvanlarin korunmas,
3’1 (C6, C8, C13) ise korunmamasi gerektigini ifade etmistir.
Vahsi hayvanlarin  korunmasi gerektigini ifade eden
cocuklardan 10’u ekosentrik (C1, C2, C3, C5, C7, C9, C11,
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C12, C15, C16) 3’u (C4, C10, C14) antroposentrik gevresel
goriis bildirmistir. Bazi ¢ocuklarin 6n goériisme bulgularina
gore, vahgi hayvanlarin korunmas:t nedenlerine iligkin
ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik:  “Vahsi hayvanlar oldiiriilmemeli  onlar

korumalyiz ¢iinkii onlar birer hayvan. Onlar dlmesin diye

onlart korumalyiz.” (C3).

Antroposentrik:  “Aslanlar bizi korusun diye onlara

bakabiliriz ama dikkatli olmaliyiz, onlarm bakicilar: var

onlar korkmazlar.” (C4).

Son goriisme bulgularina gore ¢ocuklarm tamami vahsi
hayvanlarin korunmasi gerektigini ifade etmistir. Son goriisme
bulgularina gore ¢ocuklarin vahsi hayvanlarin koruma nedeni
on gorisme bulgulariyla karsilastirildiginda  ekosentrik
cevaplarin arttigr goriilmektedir. Vahsi hayvanlarin koruma
nedeni iliskin ilk goriigmede antroposentrik ¢evresel goriise
sahip 2 ¢ocugun (C4, C14) uygulamalar sonrasi cevresel
goriisii ekosentrik olarak degismistir. Uygulamalar sonrasi
vahsi hayvanlarin koruma nedenine iligkin olarak g¢evresel
goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On goriisme: “Aslanlar bizi korusun diye onlara

bakabiliriz ama dikkatli olmaliyiz, onlarim bakicilar: var

onlar korkmazlar.” (antroposentrik/ C4)

Son Goriigsme: “Bence vahsi hayvanlar bize zarar

vermezler, onlari 6ldiirmek olmaz, onlar ¢ok tatlilar. Aslan

da zarar vermez, biz onlara zarar vermezsek onlar zarar
vermezler.” (ekosentrik / C4)

Copleri ¢op kutusuna atilmasiyla ilgili olarak on
goriismede ¢ocuklarin 15’1 (G1, G2, C3, C4, C5, C6, C7, C9,
C10, C11, C12, C13, C14, C15, C16) copleri ¢cop kutusuna
attigini ifade etmistir. Yerdeki ¢opleri ¢op kutusuna attiginm
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ifade eden ¢ocuklardan 6’s1 ekosentrik (C3, C4, C5, C10, C11,
C16) 9’u antroposentrik (C1, C2, C6, C7, C9, C12, C13, C14,
C15) cevresel goriigii yansitan cevaplar vermigtir. Bazi
cocuklarin 6n goriisme bulgularina gore, ¢opleri ¢op kutusuna
atma nedenlerine iligkin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri
su sekildedir:

Ekosentrik: “Céoplerimizi atarsak hayvanlar yanhshkla

yutar ve élebilirler.” (C10)

Antroposentrik: “Coplerimizi ¢op kutusuna atarsak kimse

¢oplere basmaz.” (Cl1)

Son goriisme bulgularina gére ¢ocuklarin tamami ¢opleri
¢Op kutusuna attigini ifade etmistir. Copleri ¢cop kutusuna atma
nedenine iligkin ilk goriismede antroposentrik ¢evresel goriise
sahip 4 ¢ocugun (C1, C2, C6, C15) son goriismede gevresel
goriisii ekosentrik olarak degismistir. On goriismede ¢oplerin
¢Op kutusuna atilmasi konusunda olumsuz goriis bildiren ve
son goriismede olumlu yanit veren 1 ¢ocugun (C8) cevresel
goriisli ekosentrik olarak belirlenmistir. Uygulamalar sonrasi
¢opleri ¢op kutusuna atilma nedenine iligkin olarak g¢evresel
goriisleri ekosentrik olarak degisen bazi ¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

On Goriisme: “Coplerimizi ¢op kutusuna atarsak kimse

¢oplere, basmaz.” (antroposentrik/ C1).

Son Goriligme: “Coplerimizi ¢op kutusuna atarim, ¢opler

dogaya zarar verebilir.” (ekosentrik / C1)

4, RKDCEP Okul Oncesi Donem Cocuklarmmm Geri
Doniisiim ve Yeniden Kullanmaya Yonelik Cevresel
Goriislerini Nasil Degistirmistir?

Geri doniisiim ve yeniden kullanmaya alt boyutlarina iligkin
on ve son goriisme bulgulart Sekil 4’te sunulmustur.
Calismaya katilan ¢ocuklarin 6’s1 geri doniigiim kavramint
bilirken, 10 ¢ocuk geri doniisiim kavramini bilmemektedir.
Geri doniisiimii bilen ¢ocuklarin tamamui ¢opleri geri dontisiim

kutusuna atilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Cocuklarmn
copleri geri doniisiim kutusuna atma nedenlerine bakildiginda
4 ¢ocugun (C3, C6, C8, C9) ekosentrik, 2 ¢ocugun (C7, C12)
antroposentrik bakis agismi yansitan cevaplar verdigi
goriilmektedir. Bazi ¢cocuklarin 6n goriigme bulgularma gore,
¢opleri geri doniisiim kutusuna atmalariyla ilgili ekosentrik ve
antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Ben ¢opiimii geri doniisiimii atiyorum, geri

doniigiim isareti varsa iistiinde geri doniigiimii atmaliyiz,

geri doniisiim isareti yoksa onu ¢dpe atabiliriz. Copleri
tekrar kullaniriz.” (C3)

Antroposentrik: “Copler birikmesin diye geri doniisiim

kutsuna ¢oplerimizi atariz, yoksa ¢opler birikir pis kokar,

rahatsiz oluruz.” (C7)

Son goriisme bulgularma gore cocuklarn tamami geri
doniisiim kavramini bildiklerini ifade etmiglerdir. Geri doniis
kavrami bilen ¢ocuklarin tamami geri doniistiiriilebilecek
¢opleri geri doniisim kutusuna atilmasi gerektigini ifade
etmigtir. Son goériisme bulgularina gore gocuklarin 12’si (C1,
G2, C3, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C12, C13, C16) ekosentrik,
4’1 antroposentrik (C4, C11, C14, C15) goriise sahiptir.

Copleri geri doniisiim kutusuna atma nedenleri iligkin 6n
goriigmede antroposentrik c¢evresel goriise sahip cocuklarin,
son goriismede c¢evresel gorisleri ekosentrik (C7, C12) olarak
degismistir. Ayni zamanda uygulamalar 6ncesi geri doniistimi
bilmedikleri igin g¢evresel gorlisleri belirlenemeyen on
cocugun g¢evresel goriisleri son goriismede belirlenmistir. Bu
cocuklardan altis1 ekosentrik (C1, C2, C3, C5, C6, C7, C8, C9,
C10, €12, C13, C16) dordi antroposentrik (C4, C11, C14,
C15) goriise sahiptir. RKDCEP sonrasi ¢opleri geri doniisiim
kutusuna atma nedenlerine iligkin olarak ¢evresel goriisleri
ekosentrik olarak degisen bazi c¢ocuklarin ifadeleri su
sekildedir:

Geri doniisiime atma
On goriisme Evet: 6
Hayir: 10

Nedeni
Ekosentrik: 4
Antroposentrik: 2

Geri doniisiime atma
Son goriisme Evet:16
Hayir:-

Nedeni
Ekosentrik:12
Antroposentrik: 4

Ayirarak atma
On goriisme Evet: 6
Hayir: 10

Nedeni
Ekosentrik: 4
Antroposentrik: 2

Ayirarak atma
Son goriisme Evet: 16
Hayir: -

Nedeni
Ekosentrik: 13
Antroposentrik: 3

Copleri geri doniisim
g kutusuna atma
=)
=1
=]
0
S
5
o}
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=]
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;§ Siseleri ve tenekeleri
5 ayirarak atma
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E Kullanmadig1 oyuncag
= yeniden degerlendirme
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Yeniden kullanma
On goriisme Evet: 13
Hayir: 3

Nedeni
Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 7

Yeniden kullanma
Son goriisme Evet: 16
Hayr: -

Nedeni
Ekosentrik: 10
Antroposentrik: 6
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On Goriisme: “Copler birikmesin diye geri déniisiim
kutsuna ¢oplerimizi atariz, yoksa ¢opler birikir pis kokar,
rahatsiz oluruz.” (C7/ antroposentrik)

Son Goriisme: “Bazi ¢opleri geri doniistiivebiliviz, biz de

yapmustik onlart ¢épe degil geri doniisiim kutularina

atariz. Kagitlar geri déniistim igin toplamr sonra yine
etkinlik kagidi olur béylece agaglar kesilmez.” (C7/
ekosentrik)

Geri doniigiimii bilen ¢ocuklarin 6’s1 siseleri ve tenekeleri
ayrrarak geri doniisim kutusuna atilmasi1 gerektigini
sOylemistir. Cocuklarin siseleri ve tenekeleri ayirarak geri
doniisiim kutusuna atma nedenleri incelendiginde 4 ¢cocuk (C3,
C6, C8, C9) ekosentrik, 2 cocuk (C7, C12) antroposentrik
bakis acisini yansitan cevaplar vermistir. Bazi ¢ocuklarin 6n
goriisme bulgularina gore, siseleri ve metalleri ayirarak geri
doniisiim kutusuna atma nedenlerine iliskin ekosentrik ve
antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Geri doniisiimii biliyorum geri doniisecek

kagitlart geri doniigiim kutusuna atariz, okulda dyle

yapiyoruz, ¢ok geri déoniisiim kutusu var, karistirissak geri
doniigiim tam olmaz.” (C3)

Antroposentrik: “Siseleri, kagitlar, kartonlari ayri ayri

kutulara atarim, ¢iinkii 6gretmenim oyle istiyor.”(C7)

Son gorligme bulgularina gore ¢ocuklarin tamami sigeleri
ve tenekeleri ayirarak geri doniisiim kutusuna atmayi tercih
ettiklerini ifade etmistir. Bu ¢ocuklardan 13’1 ekosentrik (C1,
C2, C3, C5, Co6, C7, C8, C9, C10, C12, C13, C15, C16) 3’0
antroposentrik (G4, C11, C14) goriise sahiptir. Uygulamalar
sonrasi ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin
ifadeleri su sekildedir:

On Goriisme: “Siseleri, kagitlari, kartonlart ayri ayri

kutulara atarim, ¢iinkii ogretmenim oéyle istiyor.” (C7/

antroposentrik).

Son Goriisme: “Siseleri tenekeleri ayiriyoruz ¢iinkii daha

kolay geri doniisiim olacak dyle. Onlari ayirdigimizda

gelip alacak onlari geri doniisiimcii amcalar” (C7/
ekosentrlk)

On goriisme bulgularma gére cocuklarn yeniden
kullanmayla ilgili goriislerine bakildiginda 13’4 eski
oyuncaklar1 arkadaglarina vermeyi ya da farkli sekillerde
yeniden kullanmay1 tercih ettigini ifade etmistir. Eski
oyuncaklar1 arkadaglarma verme ya da farkli sekillerde
yeniden kullanma nedenine iligkin olarak 6 ¢ocuk (C3, C6, C8,
C10, C12, C16) ekosentrik, 7 cocuk (C1, C4, C5, C7, C9, C11,
G15) ise antroposentrik ¢evresel goriisii yansitan cevaplar
vermistir. Bazi ¢ocuklarin 6n goriisme bulgulara gore, eski
oyuncaklar1 arkadaslarina verme ya da farkli sekillerde
yeniden kullanma nedenlerine iliskin ekosentrik ve
antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Oyuncaklarimi kullanmadigim zaman ¢ope

atmak  yerine israf olmasin diye oyuncaklaruimi
arkadagslarima veririm.” (C12)
Antroposentrik: “Onlart  eskicive  verip  para

kazanabiliriz.” (C7)

Son goriisme bulgularina gore cocuklarin tamami eski
oyuncaklar1 arkadaglarima vermek ya da farkli sekillerde
yeniden kullanmak istediklerini  belirtmislerdir. Eski
oyuncaklar1 arkadaslarina verme ya da yeniden kullanma
nedenlerine bagli olarak 6n goriismede antroposentrik bakis
acisina sahip c¢ocuklarin, uygulamalar sonrasi bakis agilari
ekosentrik (C1, C5, C7) olarak degismistir. Ayn1 zamanda
uygulamalar sonrasinda eski oyuncaklari arkadaslarina verme
ya da yeniden kullanmak istedigini ifade eden ¢ocuklardan 1’1

(C2) ekosentrik, 2’si (C13, C14) ise antroposentrik ¢evresel
gOriligii yansitan cevaplar vermiglerdir. Uygulamalar sonrasi
cevresel goriligleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin
ifadeleri su sekildedir:
On Gériisme: “Onlari arkadaslarimla paylasiyorum ciinkii
paylasirsam onlara verirsem onlar da bana oyuncaklarin
verirler.” (C4/ antroposentrik).
Son Goriisme: “Kullanmadigi i¢in oyuncaklarint ¢dpe
atmak yerine arkadaslarina verebilir, kuzenlerimize
verebiliriz, israf olmasin diye arkadagima veririm.” (C4/
ekosentrik).

5. RKDCEP Okul Oncesi Donem Cocuklarin Yasam
Alskanhklarmma Yonelik Cevresel Goriislerini Nasil
Degistirmistir?

Yasam aligkanliklarina yonelik 6n goriigme ve son goriisme
bulgular Sekil 5°te sunulmustur.

Oyun alani tercihine yonelik 6n goériisme bulgularina gore
cocuklarin 10’u disarida, 6’s1 icerde oyun oynamayi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin disarda oynamay tercih
sebebine bakildiginda 3’inin (C1, C7, C11) ekosentrik,
7’sinin (3, G4, C5, C6, C10, C15, C16) antroposentrik
goriiste oldugu goriilmektedir. Bazi ¢ocuklarin 6n goriisme
bulgularina gore, digarda oynama nedenlerine iligkin
ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Disart daha giizel, annem beni parka

gotiiriiyor bizim parkta agaglar var, arkadaslarimla

saklamba¢ oynuyorum, disart daha giizel. Aga¢larin
oldugu yerde oynamak beni mutlu ediyor.” (C1)

Antroposentrik:  “Evimiz  kirlenmesin ~ diye

oynamak istiyorum” (C15).

Son goriisme bulgularina gére, cocuklarin 9’u disarida, 7’si
ise igerde oyun oynamayi tercih ettiklerini belirtmistir. Disarda
oynama nedenlerine iligskin ilk goriismede antroposentrik
gevresel goriise sahip 3 ¢ocugun (C4, C6, C16) uygulamalar
sonrast ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degismistir.
Uygulamalar sonrast cevresel goriisleri ekosentrik olarak
degisen cocuklarin ifadeleri su sekildedir:

On goriisme: “Disarda park var, kum havuzu var, kum

havuzunda ¢ok giizel oynuyorum ama yagmur yagarsa

disarda

olmaz, ¢iinkii  kum islanwr  elime yapisir.” (C4/
antroposentrik).
Son goriisme: “Bizim evimizin bahgesi var, ben oynamak

istedigimde ¢ikiyorum. Yagmur yagarsa annem izin vermez

ama. Bahcemizde hayvanlar var onlarla oynuyorum,

benim kedim var.” (C4/ ekosentrik).

Cocuklarin yasam alani tercihleri incelendiginde 12°si (G2,
C3,C4, C5,C6,C8,C9, C10, C12, C13, C14, C16) kalabalik
yerlerde, 4’1 (C1, C7, C11, C15) ise bitki ve hayvanlarin daha
¢ok oldugu yerde yasamak istedigini belirtmigtir. Bitki ve
hayvanlarin ¢ok oldugu yerde yasamak isteyen g¢ocuklarin
tercih sebeplerine bakildiginda 2’sinin (C1, C7) ekosentrik,
2’sinin (C11, C15) antroposentrik bakis agisina sahip oldugu
goriilmektedir. Bazi ¢cocuklarin 6n gorligme bulgularia gore,
bitki ve hayvanlarin ¢ok oldugu yerde yasama tercihlerine
iligkin ekosentrik ve antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Ekosentrik: “Bitki ve agaglarin oldugu yerde yasamay

daha ¢ok seviyorum ¢iinkii oralar daha giizel, orast doga

ben de dogay: seviyorum.” (C1)

Antroposentrik:  “Hayvanlarin oldugu yerde yasamayi

severim, bizim gimdi evimiz burada oldugu icin

hayvanlarimiz yok, olsayd siit verirlerdi bize.” (C11)
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Disarda oynama
On goriigme
Evet: 10 Hayir: 6

Nedeni
Ekosentrik: 3
Antroposentrik: 7

— Oyun Alan1 Tercihi

Disarda oynama
Son goriisme
Evet: 9 Hayir:7

Nedeni
Ekosentrik: 6
Antroposentrik: 3

Bitki ve hayvanlarm oldugu yerde
yagama

On gériigme
Evet: 4 Hayr: 12

Nedeni
Ekosentrik: 2
Antroposentrik: 2

Yasam Alani Tercihi

Yasam Aligkanliklar:

Bitki ve hayvanlarin oldugu yerde
yagama

Son goériisme
Evet: 6 Hayir: 10

Nedeni
Ekosentrik: 6
Antroposentrik: -

Birlikte yolculuk
On gériigme
Evet: 6 Hayir: 10

Nedeni
Ekosentrik: -
Antroposentrik: 6

— Tasit Tercihi

Birlikte yolculuk
Son goriisme
Evet: 10 Hayir: 6

Nedeni
Ekosentrik: 2
Antroposentrik: 8

Sekil 5. Cocuklarin yasam aliskanliklarina yonelik 6n ve son goriisme bulgular

Son goriisme bulgularina goére, ¢ocuklarm 10’u kalabalik
yerde yasamak istedigini, 6’s1 ise bitki ve hayvanlarin daha
¢ok oldugu yerde yasamak istedigini belirtmistir. Disarida
oynama nedenlerine iligkin ilk gériismede antroposentrik bakis
acisina sahip 2 cocugun (C11, C15) uygulamalar sonrasi
cevresel goriisii ekosentrik olarak degismistir. Uygulamalar
oncesi kalabalik yerlerde yasamayi tercih eden 2 ¢ocugun (C9,
C13) tercihleri uygulamalar sonrasi bitki ve hayvanlarin daha
¢ok oldugu yer olarak degismis ve bu ¢ocuklardan 2’si (C9,
C13) ekosentrik goriis belirlenmistir. Uygulamalar sonrasi
cevresel goriigleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin
ifadeleri su sekildedir:

On goriisme:  “Hayvanlarin oldugu yerde yasamay

severim, bizim gsimdi evimiz burada oldugu igin

hayvanlarimiz yok, olsaydi siit verirlerdi bize, degil mi?”

(antroposentrik/ C15)

Son goriisme: “Ben hayvanlart ¢ok seviyorum, onlarin

oldugu yerde yasamak isterim, bizim evimizin yaninda

képek var ama ben baska hayvanlart da gérmek istiyorum.

Ormana piknige gidiyoruz orayt ¢ok seviyorum.” (C15/

ekosentrik).

On goriisme bulgularina gore c¢ocuklarn 6’s1 birlikte
yolculuk yapmak isterken, 10’u tek basina yolculuk yapmak
istedigini belirtmistir. Birlikte yolculuk yapmak istedigini
belirten cocuklarm (C1, C3, C5, C7, Cl11, C14) tamam
antroposentrik goriis bildirmislerdir. Bazi ¢ocuklarin 6n
goriigme  bulgularma gore, birlikte yolculuk yapmak
istemelerine iliskiye antroposentrik ifadeleri su sekildedir:

Antroposentrik: “Ben okula okul servisle gitmek istiyorum

cUnki okul servisleri okula daha ¢abuk gotiiriiyor.” (C3)

Son goriisme bulgularina gére ¢ocuklarm 10’u (C1, C2,
C3, G5, C6, C7, C10, C11, C12, C14) birlikte yolculuk

yapmak isterken 6’s1 (C4, C8, C9, C13, C15, C16) tek basina
yolculuk yapmak istedigini belirtmistir. Birlikte yolculuk
yapmak istedigini belirten cocuklardan 2’si (C7, CI11)
ekosentrik, 8’1 (C1, C2, C3, C5, C6, C10, C12, Cl14)
antroposentrik ¢evresel goriis bildirmislerdir. Uygulamalar
sonrasi ¢evresel goriisleri ekosentrik olarak degisen ¢ocuklarin
ifadeleri su sekildedir:

On goriisme: “Ben okula servisle gitmek istiyorum ¢iinkii

okul servisleri okula daha c¢abuk gotiriiyor.” (C3/

antroposentrik).

Son goriisme: “Arabalarin borusundan ¢ikan gaz, adimi

unuttum, o hayvanlar: zehirler ondan dolay: yiiriiyerek

gelmeliyiz okula.” (C3/ ekosentrik)

Tartisma

Bu béliimde ilk olarak ¢ocuklarin gevresel tutumlarima daha
sonra ¢evresel goriiglerine yonelik tartismaya yer verilmistir.
Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programinin okul
oncesi donem g¢ocuklarinin g¢evresel tutumlarina etkisinin
incelendigi aragtirmada, ¢cocuklarin ¢evresel tutum 6n ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin
son test lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
dogrultusunda RKDCEP’nin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinda
anlaml bir etkiye sahip oldugu sOylenebilir. Yapilan bircok
aragtirma c¢evre egitim programlarinin c¢ocuklarin cevresel
tutumlart tizerinde etkili oldugunu gostermistir (Buldur, 2018;
Cevher Kalburan, 2009; Kogak Tiumer, 2015; Kurt Gokeeli,
2015; Sall1, 2011; Tanriverdi, 2012; Uslucan, 2016; Yalgn,
2013). Buldur’un (2018) calismasinda, Coklu Ortamlar ile
Desteklenen Cevre Egitimi Programinin ¢ocuklarin ¢evresel
tutumlart ve farkindaliklarina olan etkisi incelenmis ve
aragtirma sonucunda deney grubunda yer alan gocuklarin
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cevresel tutum ve farkindaliklarinda anlamli diizeyde artis
oldugunu belirlenmistir. Benzer sekilde Uslucan (2016)
aragtirmasinda, ¢evre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evresel
tutumlarma etkisini belirlemeyi amaclamis ve gevre egitim
programini ¢ocuklarin ¢evresel tutumlart tizerinde -etkili
oldugunu tespit etmistir. Benzer bir diger ¢aligmada Yalgin
(2013) Dogal Cevreyi Koruma Etkinliklerine Dayanan Cevre
Egitimi Programinin okul &ncesi c¢ocuklarinin c¢evresel
tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamis ve g¢evre egitim
programin ¢ocuklarin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
oldugunu tespit etmistir. Bu arastirma sonuc¢lart mevcut
arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Cevre egitim programlar1 hazirlanirken farkli egitsel kaynaklar
kullanilabilir. Cevre egitiminde hikaye kullaniminin kiigiik
cocuklar i¢in etkili ve gelisimsel olarak uygun bir etkinliktir
(Altun, 2020). Cevre egitiminde resimli kitaplarin
kullanilmasina yonelik (Biger, 2020; Chen, 2009; Chien, 2004;
Hsiao ve Shih, 2015; Kou, 2008; Li, 2007; Liu, 2002;
Majdeni¢ ve Saratlija, 2019; Muthukrishnan, 2019; Zynda,
2007) her gecen giin artmaktadir. Mevcut aragtirmada c¢evre
egitimi programi hazirlanirken egitim materyali olarak resimli
kitaplar kullanilmistir. Biger (2020) calismasinda, Oykii
Temelli Cevre Egitim Programimin 48-72 aylik c¢ocuklarin
cevresel farkindalik ve tutumlarina olan etkisinin incelemeyi
amaclami§ ve arastirma sonucunda bu programin ¢ocuklarin
cevreye yonelik farkindalik ve tutum kazanmalarinda etkili
oldugunu tespit etmistir. Hsiao ve Shih (2015) resimli kitaplar1
kullanarak planladiklari ¢evre egitimi etkinlikleri sonrasinda,
cocuklarin gevre kavramlarina yonelik bilgilerinin artigini ve
dogal kaynaklari koruma konusunda bilinglendikleri
saptanmigtir. Benzer bir diger calismada Muthukrishnan
(2019) cevre temali resimli kitaplarin ¢ocuklarn eko-
okuryazarliklar1 tizerine etkisini arastirmayi amaglamis ve
aragtirma  sonucunda  ¢ocuklarda  eko-okuryazarligini
gelistirmek icin uygun kitap seciminin gerekliligi ortaya
konmustur.

RKDCEP’nin okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin tiikketim
aligkanliklari, ¢evre koruma, yeniden kullanma- geri doniistim
ve yasam aligkanliklarina yonelik ¢evresel goriislerini nasil

degistirdigini belirlemeyi amaglayan mevcut arastirma
sonrasinda ¢ocuklarin ¢evresel goriislerinde ekosentrik
baglamda degisimler oldugu saptanmistir. Arastirma

bulgularina gore RKDCEP 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin
tamamimin elektrik ve su tiketimi konusunda dikkatli
davrandiklarini gostermektedir. Kagit tiiketimi konusunda ise
hem etkinlikler Oncesi hem de etkinlikler sonrasinda
cocuklarin ¢ok dikkatli olmadiklar1 tespit edilmistir. Alan
yazin incelendiginde bu sonuglar1 destekleyen arastirmalara
rastlanmaktadir. Grodziéska Jurczak ve arkadagslar1 (2006)
yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarm biiyiik kisminin enerji ve su
tasarrufu konusunda yiiksek duyarlilik gosterirken, kagit
tasarrufu s6z konusu oldugunda daha az hassasiyet
gosterdikleri  tespit  etmistir. Cocuklarin  tiikketim
aligkanliklaria yonelik 6n goriisme bulgularina baktigimizda
su, kagit tiketimi ve elektrik tiketimine yonelik
antroposentrik cevresel goriisleri yansitan cevaplarin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Benzer bir sonu¢ Simsar ve
digerleri (2021) tarafindan ortaya konmustur. Yapilan ¢alisma
sonrasinda, ¢ocuklarin tiikketim aligkanliklar1 ve giinliik yasam
aligkanliklar1 gibi ¢evre sorunlarina yonelik ¢ogunlukla insan
merkezli tutuma (antroposentrik) sahip olduklari sonucuna
ulagilmigtir. Cocuklarin 6zellikle su ve elektrik tiiketimine
yonelik sorulara verdikleri cevaplarda ailelerinin uyarilarmi
iceren ifadeler dikkat ¢cekmektedir. Simsar’in (2021) yaptigi

aragtirma sonrasinda ulastigi bulgular bu goriisii destekler
niteliktedir. Simsar, cocuklarin c¢evresel olaylara verdigi
tepkilerin ana odak noktalarmi anlamak i¢in kelime bulutu
analizi kullanmigtir. Analiz sonrasi en ¢ok 6ne ¢ikan kelimenin
“annem” olmas: dikkat ¢ekicidir. Annelerin aile iiyeleri olarak
cocuklarinin ¢evresel tutumlarimi etkileyebilecegi tespit
edilmistir. RKDCEP sonrasinda g¢ocuklarin su, kagit ve
elektrik tlketimine konusunda ekosentrik ¢evresel gorisleri
yansitan cevaplarm arttigi goriilmektedir. Macun (2018),
Okullarda Orman Programi kapsaminda hazirladigi cevre
egitimi etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklarin su ve kagit tiikketimi
yonelik ekosentrik goiirlisii iceren yanitlarin dnemli oranda
artt1g1 tespit etmistir. Bu sonu¢ mevcut ¢alismanin bulgularini
destekler niteliktedir.

Mevcut aragtirma bulgularina gore, ¢ocuklarin hayvanlari
koruma, onlar1 besleme, rahatsiz etmeme ve onlara deger
vermeye yodnelik olumlu tutumlar gosterdikleri ortaya
konmustur. Kellert (1984) cocuklarin hayvanlara yonelik
bilgi, tutum ve onlarla davranigsal temaslarint incelemek
amaciyla yaptig1 arastirmasinda, cocuklarin hayvanlara
iligkin algilarinin  gelisiminde {i¢ asama oldugunu
belirlemistir. 6-9 yas araligi ilk asama oldugunu ve bu
asamada cocuklarin  hayvanlarla duygusal iligkiler
kurdugunu belirtmistir. Bu bilgi dogrultusunda, ¢ocuklarin
hayvanlara karsi olumlu yaklasimlar1 onlarla kurduklari
duygusal iligkiyle agiklanabilir. Grodziéska Jurczak ve
arkadaslar1 (2006) yapmuis olduklar1 ¢alisma bulgularina gore,
¢ocuklarin ¢ogunun giiglii bir ¢evresel durusa sahip oldugu
ve genel olarak okul 6ncesi ¢ocuklar doganin degerini takdir
ettiklerini, hayvanlara ve bitkilere saygi gosterdiklerini
ayrica c¢evrelerinin temizligine O6zen gosterdikleri tespit
edilmistir. On goriisme bulgularinda ¢ocuklarm bazilari
hayvanlara deger verme sebeplerini onlarin kendilerine
sagladiklar1  imkéanlardan  kaynaklandigimi  sdyleyerek
antroposentrik ¢evresel goriislerini yansitmislardir. Kahriman
Oztiirk’iin (2010) yaptig1 arastirmasi bu goriisii paralellik
gostermektedir. Kahriman Oztiirk, ¢ocuklarin hayvanlara
yonelik olumlu tutumlarinin nedenlerinin biraz tartismali
oldugunu ifade etmistir. Hayvanlarin okul oOncesi donem
¢ocuklari i¢in bu kadar 6nemli olmasinin altinda yatan nedeni,
daha kaliteli bir yasam igin hayvanlardan yararlanmayla ilgili
beklentileri oldugunu belirtmistir. Cevre koruma boyutunda
yer alan bitkileri bocekleri eve gétiirmeme, kuslari beslemeyi
sevme, disardaki hayvanlar1 yakalama-rahatsiz etmeme, vahsi
hayvanlari koruma, ¢evre kirliligi alt boyutlarinda 6n goriisme
ve son goOriisme bulgularina baktigimizda RKDCEP
sonrasinda ¢ocuklarin ekosentrik gevresel goriisleri yansitan
cevaplariin arttigi goriilmektedir. Benzer sekilde Macun
(2018) uyguladigr ¢evre egitim programi sonrasinda
cocuklarin bitki ve hayvanlara karsi tutumlarinin yansitan
ekosentrik cevaplarin artigini ifade etmistir. On goriisme
bulgularina gore, cocuklarin ¢opleri ¢op kutusuna atmalarina
iligkin cevaplara bakildiginda; saglikli bir ¢evrede yasama,
Kirli bir ¢evrede hareket edememe, ¢6p kokusunun insanlari
rahatsiz etmesi, arabalarin ¢opler iginde gidememesi gibi
antroposentrik ~ goriisii  iceren  cevaplar  verdikleri
goriilmektedir. Son goriigme bulgularina gore ¢ocuklarin gevre
kirliligine yonelik ekosentrik cevaplarin arttig1 goriilmektedir.
On goriismede cevre kirliliginin sadece insanlari olumsuz
etkileyecegini ifade eden ¢ocuklar, son goriismede bitkiler ve
hayvanlarin da cevre kirliliginden etkilenebilecegini ifade
ederek ekosentrik gorils yansitmislardir.

Resimli kitaplara dayali etkinlikler 6ncesi ¢ocuklarin biiyiik
bir kismi geri donlisim kavramin1 bilmedikleri tespit
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edilmistir. Grodziéska Jurczak ve arkadaslari (2006) yaptiklari
aragtirma sonrasinda, ¢ocuklarin geri doniisim ve yeniden
kullanmada tutum ve bilgilerinin olduk¢a sinirli oldugunu
belirlemislerdir. Benzer sekilde Erdag Kartal ve Ada (2020)
okul Oncesi donem c¢ocuklarinin geri doniisiim ile ilgili
algilarmin sinirlt oldugu Dbelirtmislerdir. Cocuklarin geri
dontisiim konusundaki smurli bilgileri ¢evre egitiminin
dogadan kopuk olara, sadece simnif ortaminda yiiriitiilmesiyle
aciklanabilir (Onur vd., 2016). Resimli kitaplara dayali ¢cevre
egitimi programi sonrasinda ¢ocuklarin tamami geri doniigiim
kavrami Dbildiklerini ifade etmislerdir. Geri doniisiim
kavramryla ilgili somut etkinliklerin yapilmasinin bu durum
iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin
farkli c¢evre yanlist davranislari anlamini kavrayabilmekte
fakat cocuklar bazi davramiglar1 daha kolay kavrarken
bazilarmi kavramakta zorlanmaktadirlar. Ornegin, gocuklar
geri doniisiimii, eski gazeteden yeni kagit yapma veya farkli
atiklart gomme ve nasil bozuldugunu izleme uygulamasi gibi
davraniglar somut oldugundan kolaylikla anlayabilirler (Kos
vd., 2016). Hsia ve Shih (2015) resimli kitaplart gevre
kavramlarint  6gretmek i¢in kullandiklar1 arastirmalari
sonrasinda ¢ocuklarin geri doniisiim kavramini yonelik farkli
eylem ve diislinceler gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Bu
bulgular mevcut calismay1 destekler niteliktedir. Geri
doniisiim boyutunda 6n goriisme ve son goriigme bulgularina
baktigimizda RKDCEP sonrasinda c¢ocuklarin ekosentrik
cevresel goriisleri yansitan cevaplarinin arttig1 goriilmektedir.
Macun (2018) uyguladig1 ¢evre egitim programi sonrasinda,
cocuklarin birgogunun geri doniisiime ilgili olarak ekosentrik
goriis gelistirdikleri tespit ederek benzer bir sonuca ulagmistir.
Yeniden kullanma boyutuna baktigimizda, ¢ocuklarin biiyiik
bir kismi kullanmadiklar1 oyuncaklarin1 arkadaslartyla
paylagmak istediklerini ya da farkli sekilde
degerlendirebileceklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin genel
olarak paylasmanin giizel oldugunu diisiindiikleri igin
oyuncaklarini arkadaslarmna verdiklerini dile getirmislerdir.
Ornegin  “annem  paylasmami istiyor”, “Ogretmenim
oyuncaklarimi arkadaglarima vermemi istiyor” gibi yanitlar
vermislerdir. Cocuklarin yeniden kullanma gibi baz1 ¢evresel
konular1 anlamakta gii¢liik ¢ektiklerini sdyleyebiliriz. Bagka
bir ifadeyle belirli bir ¢evresel davranigla ¢evreyi nasil
koruduklart sorusunun cevabmi bilmeyen pek ¢ok cocuk
bunun yerine sosyal olarak arzu edilen davranig oldugu i¢in bu
davranislarda bulunduklarini ifade etmislerdir (Kos vd., 2016).
Yagam aligkanliklarina boyutunda yer alan oyun alani, yasam
alan1 ve tasit tercihi alt boyutlarinda 6n gdriisme ve son
goriisgme bulgularina baktigimizda RKDCEP sonrasinda
cocuklarin ekosentrik ¢evresel goriisleri yansitan cevaplarinin
arttig1 goriilmektedir. On goriisme bulgularina gére oyun alani
olarak disarda oynamay1 tercih eden cocuklarin biiyiik bir
kismu1 bu tercihlerini antroposentrik goriislerle agiklamiglardir.
Omegin; disarda park ara¢c gereglerinin olmasi, kum
havuzunun olmasi, disarda daha ¢ok arkadaglarinin olmasi gibi
yanitlar vermislerdir. Kahriman Oztiirk (2010) cocuklarin
doganin olanaklar1 kullanmak i¢in disarda oynamay1 tercih
ettiklerini  belirtmesi  arastirma  bulgularin1  destekler
niteliktedir. Simsar ve arkadaslar1 (2021) yaptiklar1 arastirma
sonrasinda, c¢ocuklarin disarida oynamayi tercih etme
nedenlerinin ¢ogunlukla antroposentrik ¢evresel goriisi
yansittig1 bulgusuna ulasmislardir. Yasam alani tercihlerini
yonelik 6n goriisme bulgularma gore ¢ocuklarin ¢ok azi1 bitki
ve hayvanlarin ¢ok oldugu yerde yasamay: tercih ettiklerini
sOylemiglerdir. Arastirmanin kiicik bir ilcede yapilmasi
¢ocuklarin yasam alani tercihlerini etkiledigi diisiiniilmektedir.

Kalabalik yerler biiyiik sehir olarak nitelendirilmekte ve biiyiik
sehrin daha fazla imkanlara sahip oldugunu diisinmeleri
yasama alani olarak biiylik sehri se¢melerinde etkili oldugu
diisiiniilebilir. Ornegin “ben kalabalik yelerde yani biiyiik
sehirde yasamak isterim ¢iinkii orada her sey var” gibi cevaplar
vermislerdir. Cocuklarin yagam alani tercihlerinin altinda
yatan cevresel goriislere baktigimizda 06n  goriisme
bulgularinda antroposentrik cevaplarin oldugunu
gortlmektedir. Simsar ve arkadaglart (2021) yaptiklar
aragtirma sonrasinda, bitki ve hayvanin ¢ok oldugu yerlerde
yasama  istegini  belirten  ¢ocuklarin  ¢ogunlugunun
antroposentrik goriisii yansittigini tespit etmislerdir. Yine
Kahriman Oztiirk ve arkadaslar1 (2012) okul éncesi dénem
cocuklari, yasam alant tercihlerine iliskin kararlarinin
gerekgelerinde antroposentrik tutumlarin oldugunu tespit
etmislerdir. RKDCEP sonrasinda ¢ocuklarin tamaminin
ekosentrik ¢evresel goriisli yansitan cevaplar verdigi
gorulmektedir. Ozen Uyar ve Yilmaz Geng (2016) yaptiklar
aragtirma sonrasinda, arastirma grubunda bitki ve hayvanlarin
¢ok oldugu yerde yasamayi tercih eden ¢ocuklarin birgogunun
ekosentrik ¢evresel tutuma sahip oldugunu tespit etmislerdir.
Cocuklarin tasit tercihlerine bakildiginda birlikte yolcuk
yapmak isteyenlerin sayisimin tek bagina yolculuk yapmak
isteyenlerden az oldugu gorilmektedir. Birlikte yolculuk
yapma isteklerinin nedenlerine bakildiginda antroposentrik
cevresel goriisii yansitan cevaplarin daha fala oldugu
goriilmektedir. Son gériisme bulgularina gore birlikte yolculuk
yapmak isteyen ¢ocuklarin sayinimn arttigi goriilmektedir. On
goriisme bulgularinda birlikte yolculuk yapma nedenine iligkin
ekosentrik cevap yok iken, son goriisme bulgularinda iki
cocugun ekosentrik ¢evresel goriise sahip oldugu tespit
edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programinin okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢evresel
tutumlarma ve goriliglerine etkisini incelemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢ocuklarin
cevresel tutumlarina ve goriislerine yonelik elde edilen
sonuglar sunlardir. Mevcut arastirma bulgularina gore Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programmin okul &ncesi
dénem c¢ocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlari tzerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Resimli
Kitaplara Dayali Cevre Egitim Programi sonrasinda
cocuklarin tiiketim aliskanliklari, ¢evre koruma, yeniden
kullanma- geri doniisiim ve yagsam aligkanliklari konularinda
cevresel goriislerinin ekosentrik gevresel goriis agidan degisim
gosterdigi belirlenmistir.

Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda gelistirilen Oneriler
sunlardir: Cocuklarin ¢evresel tutumlarmma ve goriislerine
yonelik erken yasta egitim verilmesi Onerilebilir. Okul dncesi
donem ¢evre egitiminde ekosentrik ¢evresel goriigiin 6nemine
vurgu yapilmasi Onerilebilir. Okul ©6ncesi dénem cevre
egitiminde resimli kitaplarin kullanilmasi onerilebilir. Cevre
egitiminde kullanilacak resimli kitaplarin ekosentrik ¢evresel
yaklagimla hazirlanmas1 onerilebilir.
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Extended Summary
Introduction

It is thought that the environmental education to be given in
the preschool period will affect the environmental attitudes
and views of the children. Research on children's
environmental views is generally based on ecocentric

(environment-centered) and  anthropocentric  (human-
centered)  environmental  approaches.  Environmental
education programs prepared with an ecocentric

environmental approach are very important for children to
adopt ecocentric attitudes and behaviors in order to solve the
environmental problems we live with. While preparing
environmental education programs, different educational
resources can be used as well as picture books. In the present
study, the Picture Book-Based Environmental Education
Program was designed according to an ecocentric
environmental approach, and picture books prepared with an
ecocentric environmental approach were used in the activities.
In the literature, it is seen that there are many studies on the
environmental attitudes and views of preschool children
(Buldur, 2018; Cevher Kalburan, 2009; Ertiirk Kara et al.,
2015; Grodzinska et al., 2006; Kahriman Oztiirk, 2010;
Kahriman Oztirk & Olgan, 2016; Karimzadegan, 2015;
Kesicioglu, 2008; Kogak Timer, 2015; Kroufek et al., 2016;
Kurt Gokeeli, 2015; Legault & Pelletier, 2000; Macun, 2018;
Malkus & Musser, 1994; Ozen-Uyar & Yilmaz-Geng, 2016;
Robertson, 2008; Simsar et al., 2021; Soydan & Samur, 2014;
Salli, 2011; Tanriverdi, 2012; Uslucan, 2016; Yal¢in, 2013).
However, it is thought that the study will contribute to the
literature, since there are no studies in which the
environmental education program prepared with an ecocentric
approach is applied.

The main purpose of this research is to examine the effect of
the Environmental Education Program Based on Picture
Books on the environmental attitudes and views of preschool
children. The main problem of the research is: Does the
environmental education program based on picture books have
an effect on the environmental attitudes and views of preschool
children? The sub-problems of the research are:

1. Does the Environmental Education Program Based on
Picture Books have an effect on the environmental
attitudes of preschool children?

2. How has the Environmental Education Program Based
on Picture Books changed the environmental views of
preschool children regarding their consumption habits?

3. How has the Environmental Education Program Based
on Picture Books changed the environmental views of
preschool children towards environmental protection?

4. How has the Environmental Education Program Based
on Picture Books changed the environmental views of
preschool children towards recycling and reuse?

5. How has the Environmental Education Program Based
on Picture Books changed the environmental views of
preschool children regarding their living habits?

Method

This research was carried out as a mixed method a research in
which quantitative and qualitative approaches were used
together. In the quantitative part of the study, a single-group
pre-test and post-test design was used to determine the effect
of the Environmental Education Program Based on Picture
Books on the environmental attitudes of preschool children. A

case study, one of the qualitative research designs, was used to
determine the environmental views of the students. The study
group of the research consists of 16 children aged 60-72
months who attend an official pre-school education institution
affiliated to the Ministry of National Education in Midyat
district of Mardin province. “Demographic Information
Form”, “Children's Attitudes towards Environment Scale-
Preschool Version (CATES-PV)”, “Child Interview Forum”
were used to collect data. The data collection process was
carried out in the 2020-2021 academic year. The child
interview form and CATES-PV were administered to each
child twice, before and after the application. Each interview
lasted approximately 20 minutes.

The environmental education program used as an intervention
program has been prepared as follows: First of all, picture
books to be used in the environmental education program were
selected. Criteria have been determined for the selection of
picture books. The first of these criteria is that the picture
books are prepared for children aged 3-6. The second is that
the picture books contain environmental issues related to
consumption habits, environmental protection, recycling-reuse
and living habits, and the last criterion is that the picture books
are prepared with an ecocentric environmental approach. The
books selected according to the first two criteria were
examined, and no information was found about the
environmental approaches (ecocentric and anthropocentric) of
picture books. Therefore, book checklists developed by the
researcher were used to identify picture books prepared with
an ecocentric environmental approach, and the books were
selected. Then, an environmental education program was
prepared using these selected picture books.

The main activity in the environmental education program is
to read and share books with children. Combined activities
were created by using other activities such as Turkish,
painting, drama, music, games, science and excursions, so that
the activities were not limited to reading books. The activities
are planned as small group and large group activities in the
form of integrated activities in the classroom environment.
Activities, consumption patterns, environmental protection,
reuse-recycling and living habits and sub-categories of these
subjects such as water consumption, paper consumption,
electricity consumption, protection of plants, insects and other
animals, environmental cleaning, recycling, reuse, playground
preference, living space preference and vehicle preference. An
environmental education program was implemented by the
researcher for 8 weeks. The program consists of 20 activities.
Data analysis was done as follows: The SPSS 22.0 package
program was used in the qualitative data analysis process. The
data obtained by using CATES-PV were first transferred to the
computer environment and then analyzed through appropriate
data analysis programs. The Shapiro-Wilk test was used when
the study group of the study was below 50. Shapiro-Wilk
results were examined for normality distribution and it was
seen that the data were normally distributed. However, since
there were 16 children in the research group, non-parametric
tests were used for the data analysis. Content analysis was used
for the data analysis of qualitative data. VVarious methods were
used in the study to ensure its validity and reliability. As a
result of the reliability analysis of the Children's Attitudes
Towards Environment Scale-Preschool Version scale used to
determine children's environmental attitudes in the
quantitative part of the study, Cronbach's Alpha values were
found to be .65 and the scale was accepted as reliable. VVarious
strategies were used to ensure the validity of the qualitative
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study. One of these strategies is long-term interaction. The
researcher's spending time with the children before the
practices and being in the classroom environment outside of
the practice days and hours enabled him to establish a trusting
relationship with the children, and this increased the validity
of the research. The data analysis process was carried out by
two independent coders. The agreement between independent
coders should be at least 80%. The coding agreement rate used
in the study was 88% and it was determined that the study was
reliable.

Findings, Discussion and Results

In this section, findings and discussions on children's attitudes
and views towards the environment are included. It is seen that
there is a significant difference between the environmental
attitude scale pretest and posttest scores of the experimental
group children, and this difference is in favor of the posttest (z
=3.457; p < .05). These findings show that the Environmental
Education Program Based on Picture Books has a significant
effect on children's environmental attitudes. There are studies
in the literature that support this study (Buldur, 2018; Cevher
Kalburan, 2009; Kogak Tumer, 2015; Kurt Gokgeli, 2015;
Salli, 2011; Tanriverdi, 2012; Uslucan, 2016; Yalcin, 2013).

This research aimed to determine how the Environmental
Education Program Based on Picture Books affects the
environmental views of children (consumption habits,
environmental protection, reuse-recycling and living habits).
As a result of the research, it was determined that the
environmental views of children changed in the context of an
ecocentric environmental view. When we look at the pre-
interview findings on children's consumption habits (water,
paper, electricity), it has been determined that anthropocentric
environmental views are more common. This result is similar
to the study of Simsar et al., (2021). Simsar et al., (2021)
revealed that children mostly have anthropocentric attitudes
towards environmental problems in the context of
consumption and daily living habits. After the implementation
of the Environmental Education Program, children's
ecocentric environmental views on their consumption habits
(water, paper, electricity) increased. Macun (2018) determined
that there was a significant increase in children's ecocentric
views on water consumption and paper consumption after the
implementation of the Forest Program in Schools. This result
supports the findings of the present study. According to the
preliminary interview findings, some of the children reflected
their anthropocentric views by saying that the reason they
value animals is due to the opportunities they provide for them.
This result is similar to the study of Kahriman-Oztiirk (2010).
When we look at the pre-interview and post-interview findings
in the dimensions of environmental protection (not taking the
plants and insects home, liking to feed the birds, catching-not
disturbing the animals outside, protecting wild animals) and
environmental pollution, it was seen that the answers reflecting
the ecocentric views of the children increased after the
program. Macun (2018) stated that after the environmental
education program he implemented, ecocentric answers
reflecting the attitudes of children towards plants and animals
increased. After the Environmental Education Program Based
on Picture Books, children's answers reflecting their ecocentric
views increased in the recycling dimension. Macun (2018)
found that most children developed an ecocentric perspective
towards recycling after the environmental education program
he implemented. When we look at the dimensions of living
habits (playground, living space and vehicle preference), the

answers reflecting the ecocentric views of the children
increased after the program. According to the preliminary
interview findings, most children who prefer to play outside as
a playground explained their preferences with anthropocentric
views. For example; they gave answers such as having park
equipment outside, having a sandbox, having more friends
outside. Kahriman-Oztiirk (2010) stated that children prefer to
play outside to use the possibilities of nature, and this result
supported the research findings. Similarly, Simsar et al.,
(2021), after their research, found that the reasons why
children prefer to play outside mostly reflect an
anthropocentric environmental view. According to the
preliminary interview findings, environmental views
underlying children's habitat preferences were found to be
anthropocentric. Simsar et al. (2021), after their research,
found that the majority of children who stated that they wanted
to live in places where plants and animals were abundant,
reflected an anthropocentric view. After the program, it was
observed that all of the children gave answers reflecting the
ecocentric environmental view. After their research, Ozen-
Uyar and Yilmaz- Geng (2016) determined that most of the
children in the research group who prefer to live where there
are many plants and animals have an ecocentric attitude.

This research was carried out to examine the effect of the
Picture Book Based Environmental Education Program on the
environmental attitudes and views of preschool children. In
line with this purpose, the results obtained for children's
environmental attitudes and views are as follows: According
to the current research findings, it has been determined that the
Environmental Education Program Based on Picture Books
has a significant effect on the environmental attitudes of
preschool children. After the Environmental Education
Program Based on Picture Books, it was determined that the
environmental views of children on consumption habits,
environmental protection, reuse-recycling and living habits
changed from an ecocentric environmental point of view.
Suggestions developed in line with the results of the research
are as follows: It can be recommended to provide education at
an early age for children's environmental attitudes and views.
It can be suggested to emphasize the importance of ecocentric
environmental view in preschool environmental education. It
can be suggested to use picture books in pre-school
environmental education. It can be suggested that picture
books to be used in environmental education should be
prepared with an ecocentric environmental approach.
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