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0OZ: Bu calismada, “Down Sendromlu (DS)" c¢ocuklara tersine soz igi becerisinin
kazandirilmasinda soézel davranis yaklasiminin etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
arastirma, tek-denekli arastirma desenlerinden yoklama evreli davramislar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin katilimeilari, 12-15 yas
arasindaki DS tanisi almig cocuklardan olusmaktadir. Arastirmada; baslama diizeyi,
O0gretim oturumlari, Ogretim oturumlart Oncesi yoklama oturumlari, toplu yoklama
oturumlari, kalicilik ve genelleme oturumlart diizenlenmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgular; (1) DS’li ¢ocuklara tersine soz i¢i becerilerin kazandirilmasinda sozel
davranis yaklagimimin etkili oldugunu, (2) sézel davranig yaklasimiyla DS’li ¢ocuklar
kazandiklart s6z i¢i becerilerini 6gretim bittiginde de 6grendiklerini koruduklar1 ve (3)
DS’li ¢ocuklarin sdzel davranis yaklasimiyla edindikleri tersine soz igi becerilerini farkli
kisilere genelledikleri ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Down Sendromu, S6zel Davranis Yaklasimi, Dil ve Konusma
Becerileri, Tersine S6z ici Beceriler
ABSTRACT: In this study, it was aimed to determine the effectiveness of the verbal
behavior approach in teaching children with Down Syndrome (DS), reverse intraverbal
skills. This research was carried out using a multiple probe design across behaviors, which
is one of the single-subject research designs. The participants of this study consisted of
children between the ages of 12 and 15 who were diagnosed with DS. In this research;
baseline, intervention sessions, full probe sessions, maintenance and generalization sessions
were conducted. Findings of the research are summarized under three headings. These; (1)
the verbal behavior approach is effective in teaching DS children the reverse intraverbal
skills, (2) it was observed that the DS children continue to perform the reverse intraverbal
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skills they learned after the end of the instruction, and (3) It has been also revealed that DS
children they learned the reverse intraverbal skills generalize (to different people).

Key Words: Down Syndrome, Verbal Behavior Approach, Language and Speech
Skills, Reverse Intraverbal Skills

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The Centers for Disease Control and Prevention (CDC) states that DS is the most

common chromosomal disorder and approximately 6,000 babies are born with DS each
year in the United States (USA), in other words, each It is indicated that one in 700 babies
are born with DS (CDC, 2021). As in the USA, it is estimated that 1 DS baby is born in
every 700 births in Turkey. However, it has been stated that there are more than 100,000
DS children in Turkey (Ulusal Down Sendromu Dernegi, 2021). Compared to their
normally developing peers, it is known that DS children have unique structural (eg, slant-
eye, etc.) differences (Colak, 2011), as well as cognitive disabilities and also have problems
in language and speech (Sariyer, 2017). In addition, it is seen that DS children
communicate less with others compared to their normal peers (Ilkim, Kalayci, Giileroglu &
Glindogdu, 2018). Therefore, there is a need to use evidence-based practices that can help
DS children overcome these problems in language and communication. In the literature,
natural language teaching techniques (Tomris, 2019), discrete trial training (Jones, Feeley
& Takacs, 2007), prompting strategies (Wallace, Bechtel & Barry, 2016) and relationship-
based practices such as "Responsive Teaching” (Karaaslan & Mahoney, 2015) were found
effective in teaching language and communication skills to DS children.
Extensive research on language was carried out for the first time by Skinner (1957), and her
book “verbal behavior” was published in 1957. It is claimed that the verbal behavior
approach, which is built on applied behavior analysis research, is currently used in teaching
speech and language skills to children with “Autism Spectrum Disorder (ASD)", DS and
other developmental disabilities (Barbera & Rasmussen, 2007). Although it has been stated
that the verbal behavior approach can be used in the acquisition of language and speaking
skills to DS children, it is seen that the studies focus on determining the effectiveness of the
verbal behavior approach in acquiring verbal skills to children with ASD. Therefore, it is
seen that there is a need for further research on the acquisition of intraverbal skills reverse
intraverbals or intraverbals in children with DS. Thus, in this study, it was aimed to
determine the effectiveness of the verbal behavior approach in acquiring reverse intraverbal
skills to DS children. For this purpose, answers to the following questions were sought.
These;

1. Is the verbal behavior approach effective in DS children acquire reverse
intraverbal skills?

2. If DS children gain reverse intraverbal skills with the verbal behavior approach,
can they maintain the skills they have gained after the end of the instruction (2 and 4 weeks
later)?

3. If DS children gain reverse intraverbal skills through the verbal behavior
approach, can they generalize the skills they learn (to different people)?
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Method

This study was carried out using a multiple probe design across behaviors, which is
one of the single-subject research designs. The participants of this study consisted of
children between the ages of 12 and 15 who were diagnosed with DS. In this research;
baseline, intervention sessions, full probe sessions, maintenance and generalization sessions
were conducted. In the research, firstly, baseline sessions were conducted. When stable data
were obtained at the baseline level in all subjects, the intervention session was started with
the first subject. While intervention sessions were carried out with the first subject, no
instruction was given for the teaching of reverse intraverbal skills, unlike the other two
subjects. When the 100% criterion was met in reverse intraverbal skills in the intervention
phase with the first subject, the first full probe session was started in all subjects. When the
first full probe session was ended, it was carried out with the second subject to the
intervention phase. A similar process was carried out in the same way with the second and
third subjects. In addition, maintenance and generalization sessions were held. The obtained
data were recorded in the “Probe, Maintenance and Generalization Sessions Data
Collection Form”. In the analysis of the data, visual analysis was used and reflected on the
graph.

Results

The findings of the study were explained in two headings, namely effectiveness
findings and maintenance and generalization findings, in line with the aims of the research.
At the baseline level, all three subjects were unable to perform reverse intraverbal skills. In
the intervention phase, when the intervention sessions conducted with each teaching set
using the verbal behavior approach with each subject are examined, it is seen that the
subjects met the criteria by giving 100% correct response in the last three sessions of the
intervention phase in all subjects. Maintenance (follow-up) sessions were held 2 and 4
weeks after the end of the intervention sessions with each teaching set with all participants.
It was also determined that all participants continued to perform reverse intraverbal skills
after the end of the intervention session. When we look at the generalization sessions, it
was determined that all of the participants gave 100% correct response in the sessions held
with a different person. In other words, it is observed that all of the participants were able to
generalize reverse intraverbal skills to different people.

Discussion and Conclusion

Findings of the research are summarized under three headings. These; (1) the
effectiveness of the verbal behavior approach in acquiring reverse intraverbal skills to DS
children, (2) whether DS children continued to perform the reverse intraverbal skills they
have acquired with the verbal behavior approach after the end of the instruction, and (3) the
reverse intraverbal skills acquired by DS children with the verbal behavior approach
whether or not DS children generalize their verbal skills to different people.

In the first finding of the study, it was seen that the verbal behavior approach was
effective in providing DS children with reverse intraverbal skills. In the literature, it is seen
that all most all studies conducted using the verbal behavior approach were conducted with
children with ASD. On the other hand, in the study conducted by Wallace, Bechtel, Heatter
& Barry (2016), it was determined that prompting strategies were used and that prompting
strategies were effective in teaching verbal skills to a DS child who was 14 years old. The
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second and third findings of the study seem to be related to maintenance and generalization.
The results showed that DS children that were learned reverse intraverbal skills continued
to use reverse intraverbal skills as well as generalized them to different people after the
instruction. In the study conducted by Wallace, Bechtel, Heatter & Barry (2016) that was
aimed to teach intraverbal skills to the DS child by using prompting, it is seen that
maintenance session data were not collected. In addition, it is also seen that the DS child
can generalize the intraverbal skills that learned between 80% and 100%. The fact that all
participants in this study continued to use intraverbal skills after the end of the instruction
and generalized them to different people, this may be due to the effectiveness of the verbal
behavior approach as well as the functional use of the reverse intraverbal skills in daily life.
1. GIRIS

Down Sendromu (DS), her soyda ve ekonomik diizeydeki insanlarda
goriilebilmektedir. Diinyada yaklasik 6.500.000 DS’li kisinin yasadig1 ve ortalama
800 bebekten birinin DS’li olarak dogdugu tahmin edilmektedir (Ulusal Down
Sendromu Dernegi, 2021). Amerika Birlesik Devletleri Hastaliklar1 Kontrol ve
Onleme Merkezi’nin (Centers for Disease Control and Prevention [CDC]) DS’li
sayist ve yayginlik oranina iligkin agiklamasinda ise, DS’nin en sik rastlanan
kromozomal bozukluk olduguna ve Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) her y1l
yaklasik 6000 bebegin DS’li olarak dogduguna, diger bir deyisle her 700 bebekten
birinin DS’li dogduguna isaret edilmektedir. Ayrica, 1979 ile 2003 yillar1 arasinda
ise DS’li bebeklerin sayis1 yaklasik %30 arttig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla DS’li
cocuklarin sayisinda bir artis oldugu ve sayisinin da azimsanmayacak seviyede
oldugu distiniilmektedir (CDC, 2021). ABD’de oldugu gibi Tiirkiye’de de her 700
dogumda 1 DS’li bebegin diinyaya geldigi tahmin edilmektedir. Bununla birlikte,
Tiirkiye’de 100.000°den fazla DS’li ¢ocuk oldugu belirtilmistir (Ulusal Down
Sendromu Dernegi, 2021).

Normal gelisim gosteren akranlariyla kiyaslandiginda, DS’li g¢ocuklarin
kendilerine 6zgii yapisal (6rnegin; ¢ekik gozlii olmalar1 vb.) farkliliklarin (Colak,
2011) yan sira bu ¢ocuklarin biligsel yetersizlikler yasadiklar1 ve ayn1 zamanda dil
ve konusmada problemler yasadiklari bilinmektedir (Sariyer, 2017). DS’li
cocuklarin konusma gelisimlerinin fizyolojik 6zelliklerinden etkilendigi ileri
stiriilmektedir. Ayn1 zamanda, hipotoni, kulak ve {ist solunum yolu bozukluklari,
kulak burun bogaz enfeksiyonlarinin ses c¢ikarma, sozciik iiretme veya ciimle
olusturma vb. gibi konusma becerilerini olumsuz etkileyebilmektedir (Chapman
vd., 1991; Aktaran: Tezel, 2015). Ayrica, DS’li ¢ocuklarin normal akranlarina
kiyasla baskalariyla daha az iletisim kurduklar1 goriilmektedir (Ilkim, Kalayci,
Giileroglu & Giindogdu, 2018).

Ornegin; Fraser (1978), DS’li cocuklar ilk sdzciiklerini 1 ile 6 yaslar1 arasinda
kullanirken; kisa ciimleleri ortalama 5 yasinda kullandiklarim ileri stirmektedir
(Aktaran: Bilginer, 2002). Aydan (2004) tarafindan DS’li ¢ocuklarda dil sisteminin
isleyisi lizerine yiriitiilen ¢alismada, 8 tane DS’li gocugun yer almustir. Elde edilen
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sonuglar, DS’li ¢gocuklarin 10 yasindan sonra climle kurabildikleri ve akranlarinin
18 ile 24 ay arasinda edindigi s6z dizimi kurallarin1 DS’li ¢ocuklarin 12 yasinda
bile edinemedikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte, normal gelisim gdsteren iki
yasindaki bir ¢ocugun anlasilir sekilde konusabildiklerini 20 yasindaki DS’li
cocugun soylediklerinin tamaminin anlasilamadigi tespit edilmistir. Ayrica, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin ii¢ ile alt1 yas arasinda kurabildikleri birlesik tiimceleri,
DS’li gocuklarin kuramadiklari belirlenmistir. Ayrica normal gelisim gosteren
cocuklarin kritik donemin sonlarina dogru soéz dizimsel, anlam bilimsel ve
kullanim bilimsel alanlarda uzmanlasabildikleri dénemde DS’li ¢ocuklarin dilin bu
alanlarinda yetkin olmadiklart gozlenmistir. Buckley (1999) ise, DS’li ¢ocuklarin
yasadiklar1 zorluklar; (1) isitsel algilama ve islemede zorluk, (2) agik ve anlagilir
konugmada zorluk ve yeni sozciikleri 6grenmenin yan sira dil bilgisini 6grenmede
zorluk olmak iizere ii¢ baslik altinda ele alinmaktadir. Dolayisiyla DS’li ¢ocuklarin
yasadiklar1 bu zorluklarin iistesinden gelmeleri i¢in DS’li ¢ocuklara sozciik veya
climle 6gretme ve 0grendikleri sozciikleri veya climleleri hatirlamalari i¢in yiiksek
kaliteli 6grenme firsatlarina ihtiyaglar1 vardir. Ozetle, DS’li ¢ocuklarm sozciik
iretme veya climle kurma, iletisim baglatma ve siirdiirme ve karsilikli sohbet
etmede yetersizlikler yasadiklart goériilmektedir. Dolayisiyla, DS’1i ¢ocuklarin dil
ve iletisimde yasadiklar1 bu problemlerin {istesinden gelmelerine yardimci
olabilecek bilimsel dayanakli uygulamalarin kullanilmasina gereksinim
duyulmaktadir.

Alanyazinda, dogal dil Ogretim tekniklerine dayali
programlarin/uygulamalarin DS’li ¢ocuklara dil ve iletisim becerilerinde ilerleme
saglanmasinda etkili oldugunu ortaya koyan calismalara rastlanmaktadir. Ornegin;
Tomris (2019) tarafindan DS’li ¢ocuga sahip 10 ebeveyn-¢ocuk ikilisi ile yiiriitlilen
calismada, "Dogal Ogretime Dayali Erken Miidahale (DODEM) " Programinin hem
ebeveynlerin dogal Ogretim stratejilerini kullanma sikliklarinda ve etkilesimsel
davraniglarinda artisa yol a¢tigt hem de ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimlerinde
ilerlemeler sagladigi goriilmistir. Jones, Feeley & Takacs (2007) tarafindan
gercgeklestirilen bagka bir ¢alismada, DS’li kiiglik ¢ocuklara kendiliginden iletisim
baslatma becerisinin Ogretiminde ayrik denemelerle &gretim  ydnteminin
kullanilmistir. Tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢coklu baglama
diizeyi modeli kullanilarak yiiriitillen calismada elde edilen bulgular, ayrik
denemelerle 6gretimin DS’li ¢ocuklarin kendiliginden iletisim baglatmada etkili
oldugunu gostermektedir. Alanyazina bakildiginda, Wallace, Bechtel ve Barry
(2016) tarafindan yalnizca 14 yasindaki DS’li bir kiz ¢ocugu ile yiiriitiilen
calismada ise, ipucu stratejileri kullanilarak DS’li ¢ocuga soz i¢i becerilerinin
kazandirilmasindan ipucu stratejilerinin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Barbera &
Rasmussen (2007) s6z igi becerilerinin, sohbet edebilmenin esasi olan sorulan
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soruya cevap verebilme yetisi oldugunu ileri siirmektedir. Dolayisiyla karsilikli
sohbet etmede s6z igi becerilerinin biiyiik 6nem arz etmektedir.

Alanyazinda DS’li ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin kazandirilmasi
veya ilerleme saglanmasinda, “Etkilesime Dayali Erken Egitim Programi
(Responsive Teaching)’, Floortime vb. gibi iliski temelli uygulamalarin da
kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin; Karaaslan ve Mahoney (2015) tarafindan
kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak DS’li olup okul 6ncesi dénemdeki 15
Tirk kiiciik cocukla yiiriitiilen calismada, ‘Etkilesime Dayali Erken Egitim
Program: (EDEP)” anneler araciligiyla uygulanmistir. Arastirmada, anneler
aracilifiyla 6 boyunca EDEP’in uygulanmasiyla birlikte annelerin ¢ocuklarina
kars1 daha yanitlayici hale geldikleri goriilmiistiir. Annelerin yanitlayic
davraniglarindaki artigla birlikte ¢ocuklarin temel davranislarinda artis saglandigi
ve buna bagli olarak ¢ocuklarin gelisimsel alanlarinda (dil ve iletisim, biligsel ve
sosyal-duygusal) ilerleme saglandigi ortaya ¢ikmustir.

Yukaridaki aragtirma sonuglarindan da anlasilacagi tizere DS’li ¢ocuklara dil
ve iletisim becerilerinin kazandirilmasinda; dogal dil 6gretim teknikleri, ayrik
denemelerle 6gretim, ipucu stratejileri ve iliski temelli uygulamalarin etkili oldugu
belirlenmistir. DS’li gocuklarla yiiriitiilen yukarida arastirmalar bir biitiin olarak ele
almip incelendiginde, bu calismalarda ebeveynler aracilifiyla gelisimsel alanlarda
ilerleme saglamaya yonelik kapsamli uygulamalar yani programlar kullanilmigtir.
Ayrica, DS’li cocuklarin sohbet esnasindaki sorulara cevap verme yetisini
olusturan sz i¢i veya tersine soz ici becerilerindeki yetersizliklerin {istesinden
gelmelerine yardimci olacak odaklanmis uygulamalarin etkililigine yo6nelik
aragtirmalarin gergeklestirilmedigi gozlenmektedir. Wallace, Bechtel ve Barry
(2016), DS’li cocuklara s6z ic¢i becerilerinin &gretimine yodnelik alanyazinda
yiiriitilmis arastirmalarin oldukca sinirlt sayida oldugunu ileri stirmektedirler.
Alanyazinda DS’li c¢ocuklara sbéz i¢i veya tersine soz i¢i becerilerinin
kazandirilmasinda ipucu stratejilerini kullanan arastirmalarin (Wallace, Bechtel ve
Barry, 2016) yan1 sira soézel davranig yaklasimmi kullanan arastirmalara
rastlanmamaktadir. S6z i¢i veya tersine soz i¢i becerilerinin kazandirilmasina sézel
uyaran tepki veya sozel davranis yaklagimini kullanan arastirmalara bakildiginda;
bu arastirmalarin tamaminin (Dickes & Kodak, 2015; Ingvarsson, Cammilleri, &
Macias, 2012; Kalayci, 2019; Lee, Chou, & Feng, 2017; Pérez-Gonzailez,
Garcia-Asenjo, Williams, & Carnerero, 2007; Shillingsburg, Frampton, Cleveland,
& Cariveau, 2018) OSB’li ¢ocuklarla gergeklestirildigi goriilmektedir.

[k kez Skinner (1957) tarafindan dil {izerine kapsaml1 arastirmalar yapilip
1957 yilinda “s6zel davranis™ kitabinin yayinlanmistir. Uygulamali davranis analizi
arastirmalari lizerine inga edilen sdzel davranigin, gliniimiizde otizm spektrum
bozuklugu, DS’li ve diger gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara dil ve konusma
becerilerinin  6gretiminde ve islevsel dili Ogrenme yetenegini arttirmada



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 563
Aralik 2022 Cilt 24 Say1 2 (557-578)

kullanildigr ileri siiriilmektedir (Barbera & Rasmussen, 2007). DS’li ¢ocuklara dil
ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda sézel davranis yaklasiminin
kullanilabilecegi belirtilmekle birlikte, arastirmalarin OSB’li ¢ocuklara s6z igi
becerilerinin kazandirilmada sézel davranis yaklasimimin etkililigini belirlemeye
odaklandig1 goriilmektedir. Dolayisiyla DS’li ¢ocuklara soz ig¢i becerilerinin
kazandirilmasinda aragtirmalara gereksinim oldugu goriilmektedir. Bu yiizden bu
arastirmada sozel davranig yaklasiminin DS’li  g¢ocuklara tersine soéz igi
becerilerinin kazandirilmasi iizerinde etkililigi belirlenmesi amaglanmustir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, DS’li ¢ocuklara tersine soz igi becerisinin kazandirilmasinda
sozel davranig yaklasgiminin etkililigi belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu amag
dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmigtir. Bunlar;

1. DS’li g¢ocuklara tersine sdz i¢i becerilerinin kazandirilmasinda sdzel
davranig yaklagimu etkili midir?

2. DS’li ¢ocuklara tersine soz igi becerilerinin kazandirilmasinda sézel
davranis yaklasimi uygulamasi sonucunda DS’li ¢ocuklar s6z igi becerileri
kazanmalar1 durumunda, 6gretim bittikten sonra (2 ve 4 hafta sonra) kazandiklar
becerileri stirdiirebilirler mi?

3. DS’li ¢ocuklara tersine soz ig¢i becerilerinin kazandirilmasinda sézel
davranig yaklagimi uygulamasi sonucunda DS’li ¢ocuklar séz igi becerileri
kazanmalar1 durumunda, bu becerinin genellemesi (farkli kisilere) saglanabilir mi?

2. YONTEM

2. 1. Katihmecilar

Bu arastirmadaki katilimcilar, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne (MEB)
bagh bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden destek 6zel egitim hizmeti
almakta olan ve ayni1 zamanda egitim uygulama ve 6zel egitim meslek okulunda
O0grenim goren 12-15 yas arasinda olup DS tanisi almig ¢ocuklardan olugmaktadir.
So6zii edilen Ui¢ katilimcmin segiminde bazi Onkosul oOzellikler g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bunlar; (1) katilimcilarin DS tanis1 almis olmalari, (2) sozel
yonergeleri yerine getirebilmeleri, (3) 10 dakika siireyle gorsel, isitsel veya
dokunsal uyaranlara dikkatini yoneltebilme, (4) 6gretimi engelleyecek diizeyde
davranis problemi sergilememe ve (5) DS’li ¢ocuklara s6z igi dil becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilmakta olan sozel davramig yaklasimi veya dogal dil
ogretim teknikleri vb. gibi uygulamalar kullanilarak gergeklestirilmis veya
gerceklestirilecek olan herhangi bir uygulamaya katilmamis olma. Katilimeilarin
ozellikleri asagida belirtilmistir.

Sudem 12 yasinda, DS’li olup, aym1 zamanda orta derecede zihin
yetersizligine sahip bir kiz 6grencidir. Okuma—yazma bilmemekte ve yalnizca birer
birer ileriye dogru 20’ye kadar sayabilmektedir. Ug kelimelik ciimleler
kurabilmektedir. Karsilikli sohbet basglatma ve sohbeti siirdiirmede yetersizdir.
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Egitimini siirdiirdiigli okulda ileri ritmik sayma, ¢esitli kavramlar (az-¢ok, uzun-
kisa vb.), kiiciik kas gelisimi (kalem tutma, sinirli alan boyama) konulariyla ilgili
Ogrenim gormektedir.

Melek 14 yasinda, DS’li olup, aym1 zamanda orta derecede zihin
yetersizligine sahip olan bir kiz 6grencidir. Okuma—yazma bilmemektedir. Birden
50’ye kadar birer birer ileriye dogru sayabilmektedir. Iki kelimelik ciimleler
kurabilmektedir. Karsilikli sohbet baslatma ve sohbeti siirdiirmede yetersizdir.
Egitimini siirdiirdiigii okulda ileri ritmik sayma, ¢esitli kavramlar (az-¢ok, uzun-
kisa vb.), kiiciik kas gelisimi (kalem tutma, sinirli alan boyama) konulariyla ilgili
Ogrenim gormektedir.

Duru 15 yasinda, DS’li olup, ayn1 zamanda orta derecede zihin yetersizligine
sahip olan bir kiz 6grencidir. Okuma—yazma bilmektedir. Ug kelimelik ciimleler
kurabilmektedir. Karsilikli sohbet baslatma ve sohbeti siirdiirmede yetersizdir.
Egitimini siirdiirdiigii okulda dort islem, ritmik sayma ve SN1K konularina cevap
verme konularina iligkin 6grenim gérmektedir.

2. 2. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, tek-denekli aragtirma desenlerinden yoklama evreli davraniglar
arast c¢oklu yoklama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu aragtirma
modelinde 6ncelikle her bir duruma iliskin Oncelikle eszamanli olacak sekilde
baslama diizeyi verisi toplanmaktadir. Birinci durumda baglama diizeyinde kararl
veri elde edildiginde, birinci durum i¢in uygulamaya gegilir. Birinci duruma iligkin
gerceklestirilen uygulama evresinde kararh veri elde edilip Olgiit karsilandiginda
tiim durumlarda yeniden/tekrar es zamanli toplu yoklama evresi diizenlenmektedir.
Birinci toplu yoklama evresinde kararli veri elde edildiginde yoklama evresi
sonlandirilarak ikinci durum igin uygulama evresine yani Ogretim oturumlari
gerceklestirilmeye baslanmaktadir. Benzer siireg, diger davraniglarda ayni sekilde
olgiit karsilanincaya degin devam etmektedir (Tekin-Iftar, 2000). Béylelikle
katilimeinin - birinci  davranisa iligkin performansindaki degisikligin sadece
bagimsiz degisken uygulandiginda meydana gelmesi, bagimsiz degisken
uygulanmadiginda ise denegin davranislarinda herhangi bir degisikligin
olugsmamasi ve dolayisiyla benzer etki art-zamanli sekilde bagimsiz degiskenin
uygulanmasiyla birlikte diger davranislarda da yinelenmesi ile deneysel kontrol
saglannms olur (Tekin-iftar & Kircaali-Iftar, 2013). Bu arastirmanin deneysel
kontrolii ise, katilimcilarm yoklama oturumlarinda heniiz &gretimi yapilmayan
setlere iliskin performansina bakilarak saglanmistir. Katilimcilarin 6gretimi yapilan
setlerdeki dogru tepkilerinin yoklama oturumlarinda artmast ve Ogretimi
yapilmayan setlerdeki dogru tepkilerinde yoklama oturumlarinda onemli bir
degisiklik olmamasiyla saglanmustir.
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2. 3. Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni, sozel davranis yaklagimidir.
Aragtirmanin bagimh degiskeni ise, DS’li ¢ocuklarin tersine sz igi becerilerine
iliskin diizeyleridir. Bu arastirmada DS’li ¢ocuklara, tersine s6z i¢i becerilerinin
ogretiminde kullanilan 6gretim setleri Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Down sendromlu ¢ocuklara sozel davranis yaklasimiyla gergeklestirilen
Ogretim oturumlarinda kullanilan &gretim setleri

Set1 | Kaptan neyi kullanir? Gemi. Gemiyi kim kullanir? Kaptan
Gemi Denizde yolcu tagir. Hangi tasit denizde yolcu tagir? Gemi
Pilot neyi kullanir? Ugak. Ugagi kim kullanir? Pilot
Ucak Havada yolcu tasir. Hangi tasit havada yolcu tagir? Ugak
Ambulans Soforii neyi kullanir? Ambulans. Ambulansi kim Ambulans
kullanir? Soforii
Ambulans hasta tagir. Hangi hasta tagir? Ambulans

Set 2 | Makinist neyi kullanir? Tren. Treni kim kullanir? Makinist
Tren demiryolunda yolcu tasir. Hangi tasit demiryolunda yolcu | Tren
tasir?
Operator neyi kullanir? Kepge. Kepgeyi kim kullanir? Operator
Kepge ingaat yapar. Hangi tasit insaat yapar? Kepge
Ciftci neyi kullanir? Traktor. Traktorii kim kullanir? Ciftci
Traktor tarla siirer. Hangi tasit tarla siirer? Traktor

Set 3 | Kamyon soforii neyi kullanir? Kamyon. Kamyonu kim kullanir? | Kamyon

Soforii

Kamyon yiik tasir. Hangi tasit yiik tasir? Kamyon
Taksici neyi kullanir? Taksi. Taksiyi kim kullanir? Taksici
Taksi karayolunda yolcu tasir. Hangi tasit karayolunda yolcu Taksi
tagir?
Itfaiye soforii neyi kullanir? Itfaiye Arac. tfaiye aracini kim Itfaiye
kullanir? Soforii
Itfaiye arac1 yangin sondiiriir. Hangi tasit yangin sondiiriir? Itfaiye araci

2. 4. Ortam ve Arac-Geregler

Oturumlar (baglama diizeyi, uygulama, izleme ve genelleme oturumlari) bir
Ozel egitim rehabilitasyon merkezinin 4m x 3m boyutlarinda bireysel caligma
odasinda gergeklestirilmistir. Odada uygulamaci ve Ogrencinin karsilikli
oturabilecegi sekilde bir masa, iki adet sandalye ve etkinlik panosu bulunmaktadir.
Tim oturumlar katilimci ve uygulayicinin karsilikli oturabilecegi bir sekilde
gerceklestirilmigtir. Oturumlarin video kaydmi almak i¢in kamera ve tripod
kullanilmugtr.

2. 5. Uygulama Siireci

Aragtirmada; baglama diizeyi, 6gretim oturumlari, 6gretim oturumlari 6ncesi
yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari, kalicilik ve genelleme oturumlari
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diizenlenmistir. Arastirmada her bir denekle uygulama siirecine gegmeden once,
oncelikle baslama diizeyi oturumlar1 diizenlenmistir. Bu arastirmanin uygulama
stirecindeki tiim oturumlar, bu aragtirmanin birinci yazar1 olup “Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler Ogretmenligi Yiiksek
Lisans Programi’na” devam eden ve ayni zamanda “Milli Egitim Bakanligi'na”
bagli bir 6zel egitim meslek okulunda gorev yapan o6zel egitim Ogretmeni
tarafindan gerceklestirilmistir.

Aragtirmada, tiim deneklerde baslama diizeyinde kararli veri elde edildiginde
birinci denekle 6gretim oturumuna gegilmistir. Uygulamast 6gretime baslamadan
hemen Oncesinde, “Simdi seninle tasitlar hakkinda ¢alisacagiz. Hazir misin?”
diyerek katilimcinin dikkatini ¢aligmaya saglamaya ¢aligmustir. Katilimer (denek),
hazir oldugunu s6zel olarak "evet" seklinde sdylemesi ya da evet anlamina gelen
s6zel olmayan jest-mimik veya beden hareketiyle ifade etmesi durumunda,
Ogrencinin bu davranigini sozel olarak pekistirmistir. Katilimci galismaya hazir
oldugunu ifade ettiginde, s6zel davranis yaklasiminin kullanildigr dort saniye
bekleme siireli 6gretim oturumlarina gegmistir. Uygulamaci yiizii katilimcinin
gorecegi sekilde dgrencinin karsisinda oturup, 6grenciye “Kaptan neyi kullanir?”
sorusunu sorar sormaz hi¢ beklemeden uygulamaci “Gemi” cevabini kendisi verir.
Ardindan uygulamaci katilime1; “Gemiyi kim kullanir?” sorusunu sormus ve dort
saniye beklemistir. Katilimc1 4 saniye igerisinde dogru tepki verirse (kaptan) sdzel
olarak pekistirmistir. Eger katilimci 4 saniye igerisinde yanlis tepki vermisse,
uygulamaci “kaptan” seklinde sOyleyerek yani sozel ipucu kullanarak hata
diizeltmesi yapmis ve Ogrencinin de “kaptan” seklinde sdylemesini beklemistir.
Ogretim oturumlarinda &grencinin yanlis verdigi tepkiler gérmezden gelinmis,
dogru tepkileri ise sozel olarak pekistirilmistir. Her bir 0gretim setiyle benzer
Ogretim siireci gerceklestirilmistir. Her bir katilmeci ile uygulama siirecinde
gerceklestirilen oturumlarda, her bir denegin (katilimeinin), 4 saniye siire igerisinde
katilimcinin verdigi dogru tepkiler (+), katilimcinin yanlis tepkileri veya tepkide
bulunmamasi durumunda ise (-) isareti ile veri kayit formuna iglenmistir.

Bu arastirmada, uyguma siirecinde uygulama evresinde gergeklestirilen
Ogretim oturumlari, 6gretim oturumlari 6ncesi yoklama oturumlari, toplu yoklama,
kalicilik ve genelle oturumlari her bir denekle genel olarak su sekilde
gerceklestirilmistir. Birinci denekle (Birinci katilime1 olan Sudem) 0Ogretim
oturumlar1 gerceklestirilirken, diger iki denekle (Ikinci Katilime1 olan Melek ve
iiclincli katilimct olan Duru) arastirmanin bagimli degiskeni olan tersine sz igi
becerilerinin edinimine (6gretimine) yonelik herhangi bir dgretim yapilmamistir.
Her bir 6gretim oturumu 6ncesinde ise, yoklama oturumu diizenlenmistir. Birinci
denege (Sudem) iligkin 6gretim oturumlari 6ncesi yoklama oturumlarinda elde
edilen veriler g6z oniine alinilarak, birinci denekle uygulama evresinde tersine soz
i¢i becerilerinde %100 6lgiit karsilandiginda, tiim deneklerde birinci toplu yoklama
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oturumuna gecilmistir. Birinci toplu yoklama oturumu bittiginde ikinci denekle
(Melek) uygulama evresine gerceklestirilmistir.

Ikinci denekle uygulama evresinde ogretim oturumlari yapilirken diger
deneklerle (Birinci denek olan Sudem ve iiciincii denek olan Duru) ile tersine soz
ici becerilerin edinimine iliskin herhangi bir 6gretim yapilmamustir. Ikinci denekle
diizenlenen her bir Ogretim oturumlart Oncesinde yoklama oturumlar
diizenlenmistir. Ikinci denek ile yiiriitilen uygulama evresinde tersine sdz ici
becerilerinde %100 olgiit karsilandiginda 6gretim oturumlart sonlandirilmstir.
Ikinci denekle uygulama evresi sona erdiginde tiim deneklerle ikinci toplu yoklama
oturumu gergeklestirilmistir. Ikinci toplu yoklama oturumlari bittiginde iigiincii
denekle yoklama evresine gegilmistir.

Ucgiincii denek (Duru) ile uygulama evresinde 6gretim oturumlari yapilirken
diger deneklerle (Birinci denek olan Sudem ve ikinci denek olan Melek) ile tersine
sO0z i¢i becerilerinin Ogretimine yonelik herhangi bir 6gretim yapilmamustir.
Uciincii denekle yiiriitiilen uygulama evresinde, tersine soz ici becerilerinde %100
Olciit karsilandiginda &gretim oturumlar1 sonlandirilarak tiim deneklerle {igiincii
toplu yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. Ucgiincii toplu yoklama bittikten
sonra, kalicilik (6gretim oturumlari sona erdikten 2 ve 4 hafta) ve genelleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkileri,
yoklama ve izleme oturumlarinda beklenen Ogrenci tepkilerinin aynisi olup,
calismada kigiler arasi genelleme c¢alismasi yapilmistir. Kalicilik oturumlari
(izleme oturumlari) yoklama oturumlarina benzer sekilde 6gretim bittikten 2 hafta
ve 4 hafta sonra diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkileri,
yoklama ve izleme oturumlarinda beklenen 6grenci tepkilerinin aynisidir.

2. 6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

2. 6. 1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi1 ve Analizi. DS’li cocuklara
tersine so6z i¢i becerilerinin kazandirilmasinda s6zel davramis yaklagiminin etkili
olup olmadigimi belirlemek icin etkililik verisi toplanmistir. Uygulama siirecinde
her bir denekle gergeklestirilen yoklama, kalicilik ve genelleme oturumlarinda, her
bir katilimcimin tepkilerine iligkin veriler “Yoklama, Lzleme ve Genelleme
Oturumlart Veri Toplama Formuna” kaydedilmistir. Daha sonra, elde edilen
veriler grafige islenmis ve gorsel analizle analiz edilmistir.

2. 6. 2. Giivenirlik Verileri

Aragtirmada hem "Goézlemciler Arast Giivenirlik (GAG)™ verileri hem de
“Uygulama Gtivenirligi~ verileri toplanmis ve analiz edilmistir.

Gizlemciler Arast Giivenirlik (GAG) Verilerinin Toplanmast ve Analizi.
Oturumlarin (baslama diizeyi, uygulama, kalicilik ve genelleme oturumlari)
%30’unda yansiz atama ile belirlenen video kayitlar1 gozden gegirilerek
gozlemciler aras1 giivenirlik verileri toplanmustir. “Goriis Birligi/(Goriis Birligi +
Goriis Ayriigr) x 1007 formiilii kullanilarak gézlemciler arasi giivenirlik katsayisi
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hesaplanmustir (Tekin-iftar & Kircaali-Iftar, 2013). Tablo 2’de, gdzlemciler arasi
giivenirlik katsayisiin %96 ile %100 arasinda oldugu goriilmektedir.
Tablo 2: Katilimcilara iliskin gézlemciler arasi giivenirlik bulgulari

Oturumlar GAG Bulgular:

Ogretim Oturumlari %98,8 (ranj %93 - %100)
Toplu Yoklama Oturumlari %96,3 (ranj %89 - %100)
[zleme Oturumlari %96,3 (ranj %89 - %100)
Genelleme Oturumlart %100 (ranj %2100 - %100)

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmast ve Analizi. Uygulama
giivenirligi verileri, DS’li ¢ocuklarla gergeklestirilen oturumlarin %20’si tizerinden
secilen video kayitlar1 incelenerek gergeklestirilecektir. Verilerin analizinde,
"gozlenen uygulamaci davramisi/planlanan uygulamact davramgi x 100" (Tekin-
Iftar & Kircaali-iftar, 2013) formiilii ile kullamlarak giivenirlik katsayisi
hesaplamasi yapilmistir. Uygulama giivenirligi %100 seklinde ortaya ¢ikmustir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin  bulgular1 arastirmanin amagclariyla paralellik gosterecek
sekilde etkililik (edinim) bulgulari, kalicilik ve genelleme bulgular1 olmak iizere iki
baslikta aciklanmustir. Arastirmada, katilimcilarin gergek isimleri yerine kod
isimler kullamilmistir. Katilimcilarin baglama diizeyi, uygulama, toplu yoklama,
kalicilik ve genelleme oturumlarma iliskin elde edilen verileri, dogru davranig
yiizdeleri hesaplanarak Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’e yansitilmigtir. Baglama
diizeyinde en az {i¢ kararli veri elde edilinceye kadar, uygulama oturumlarinda ise
en az i¢ oturum st iste dogru davranis yiizdesi %100 olana kadar devam
edilmistir.

3. 1. Katihmcilara (Sudem, Melek ve Duru) iliskin Etkililik Bulgulari

3. 1. 1. Sudem’e iliskin Etkililik Bulgular

Sudem’in tersine s6z i¢i becerilerine iliskin gergeklestirilen baglama
diizeyindeki oturumlarda; her li¢ Ogretim setinde ortalama %0 dogru tepkide
bulundugu yani her ii¢ 6gretim setinde dogru tepkide bulunmadig: belirlenmistir.
Sudem ile sozel davranig yaklagimi kullanilarak birinci 6gretim seti (arag seti) ile
gergeklestirilen 6gretim yani uygulama oturumlarina bakildiginda ise, Sudem’in
birinci 6gretim setinin uygulama oturumunda ortalama %66,7 (ranj %13-%100)
dogru davranig sergiledigi ve son ii¢ oturumda %100 dogru tepkide bulunarak
olgiitii karsiladign goriilmektedir. Birinci Ogretim seti (arag seti) ile yapilan
uygulama oturumlar1 sonrasinda gerceklestirilen birinci toplu  yoklama
oturumlarinda, Sudem’in birinci 6gretim setine (ara¢ setine) iliskin toplu yoklama
oturumlarinda yine %100 dogruda tepkide bulundugu ve diger 6gretim setlerinde
(arag setlerinde) %0 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmektedir. Birinci
toplu yoklama oturumlar1 sonrasinda, sdzel davranis yaklasimi kullanilarak ikinci
Ogretim setiyle (ara¢ setiyle) yiiriitiilen uygulama oturumlarinda Sudem ortalama



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 569
Aralik 2022 Cilt 24 Say1 2 (557-578)

%93,3 (ranj %73,3-%100) dogru tepkide bulundugu ve son {i¢ 6gretim oturumunda
%100 dogru tepkide bulunarak Olciiti karsiladigi icin Ogretim oturumlari
sonlandirilip ikinci toplu yoklama oturumlarina gegilmistir.

Sudem’in birinci ve ikinci 6gretim setine (ara¢ setine) iligkin diizenlenen
ikinci toplu yoklama oturumlarinda %100 dogru tepkide bulunurken; heniiz
Ogretim oturumu gergeklestirilemeyen ticiincii 6gretim setine (arag¢ setine) iliskin
%0 dogru tepkide bulundugu goriilmektedir. Ikinci toplu yoklama oturumlar
bittikten sonra, sozel davranis yaklagimi kullanilarak {igiincii 6gretim setiyle (arag
setiyle) gerceklestirilen 6gretim yani uygulama oturumlarinda ise, Sudem ortalama
%70,9 (ranj %20-%100) dogru tepkide bulundugu ve son ii¢ oturumda %100 dogru
tepkide bulunarak olgiitii karsiladigr ig¢in Ogretim sonlandirilip {giincii toplu
yoklama oturumlarina gecilmistir. Son diizenlenen {igiincii toplu yoklama
oturumlarina bakildiginda, Sudem’in her {i¢ 6gretim setine iliskin %100 dogru
tepkide bulundugu gozlenmektedir. Dolayisiyla, s6zel davranis yaklagimi
kullanilarak her {i¢ 6gretim setiyle yapilan 6gretim oturumlarinda Sudem’in tersine
s0z i¢i becerilerini kazanmasinda s6zel davranis yaklasiminin etkili oldugu ortaya
cikmistir. Genel olarak Sudem’in etkililik bulgularina bakildiginda, Sudem’e
tersine soz i¢i becerilerinin kazandirilmasia yonelik olarak sozel davranig
yaklasimi kullanilarak birinci arag setiyle toplam 16, ikinci arag setiyle 9 ve tligiincii
ara¢ setiyle 11 dgretim oturumu olmak iizere toplamda 36 6gretim oturumunun
gergeklestirilmistir.
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Sekil 1: Sudem’e iliskin bulgular

3. 1. 2. Melek’e iliskin Etkililik Bulgulari

Melek’in tersine s6z ig¢i becerilerine iligkin gerceklestirilen baslama
diizeyindeki oturumlarda; her li¢ Ogretim setinde ortalama %0 dogru tepkide
bulundugu yani her ii¢ 6gretim setinde dogru tepkide bulunmadig: belirlenmistir.
Melek ile sdzel davranig yaklagimi kullanilarak birinci 6gretim seti (arag seti) ile
gerceklestirilen Ogretim yani uygulama oturumlarina bakildiginda ise, Melek’in
birinci 6gretim setinin uygulama oturumunda ortalama %70,3 (ranj %6,6 - %100)
dogru davramis sergiledigi ve son ii¢ oturumda %100 dogru tepkide bulunarak
Olciitii karsiladigr goriilmektedir, Birinci 6gretim seti (arag seti) ile gerceklestirilen
uygulama oturumlar1 sonrasinda gerceklestirilen birinci toplu  yoklama
oturumlarinda, Melek’in birinci 6gretim setine (arag setine) iligkin toplu yoklama
oturumlarinda yine %100 dogruda tepkide bulundugu ve diger 6gretim setlerinde
(arag setlerinde) %0 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmektedir. Birinci
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toplu yoklama oturumlari sonrasinda, sozel davranis yaklagimi kullanilarak ikinci
Ogretim setiyle (arag setiyle) yiiriitiilen uygulama oturumlarinda Melek’in ortalama
%71,1 (ranj %40-%100) dogru tepkide bulundugu ve son ii¢ dgretim oturumunda
%100 dogru tepkide bulunarak Olgiitii karsiladigi igin Ogretim oturumlar
sonlandirilip ikinci toplu yoklama oturumlarina gecilmistir.

Melek’in birinci ve ikinci 6gretim setine (ara¢ setine) iliskin ikinci toplu
yoklama oturumlarinda %100 dogru tepkide bulunurken; heniiz 6gretim oturumu
gerceklestirilemeyen ticlincii 6gretim setine (arag setine) iliskin %0 dogru tepkide
bulundugu goriilmektedir. Ikinci toplu yoklama oturumlar1 bittikten sonra, sdzel
davramis yaklasimi  kullanilarak iiclincii Ogretim setiyle (arag setiyle)
gerceklestirilen 6gretim yani uygulama oturumlarinda ise, Melek ortalama %51,1
(ranj %0 -%100) dogru tepkide bulundugu ve son ii¢ oturumda %100 dogru tepkide
bulunarak olgiitii karsiladigi i¢in Ogretim sonlandirilip yoklama oturumlarina
gecilmistir. Son diizenlenen yani {igiincii toplu yoklama oturumlarina bakildiginda,
Melek’in her ii¢ Ogretim setine iliskin %100 dogru tepkide bulundugu
gozlenmektedir. Dolayisiyla, sdzel davranis yaklasimi kullanilarak her ii¢ 6gretim
setiyle gergeklestirilen 6gretim oturumlarinda Melek’in tersine s6z i¢i becerilerini
kazanmasinda s6zel davranig yaklasiminin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Genel
olarak Melek’in etkililik bulgularina bakildiginda, Melek’e tersine soz igi
becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak sozel davranis yaklagimi kullanilarak
birinci arag setiyle toplam 9, ikinci arag setiyle 9 ve tiglincii arag setiyle 15 6gretim
oturumu olmak tizere toplamda 33 Ogretim oturumunun gergeklestirildigi
goriilmektedir.
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Sekil 2: Melek’e iliskin bulgular

3. 1. 3. Duru’ya lliskin Etkililik Bulgular

Duru’nun tersine séz igi becerilerine iligkin gergeklestirilen baslama
diizeyindeki oturumlarda; birinci 6gretim setinde ortalama %33 diizeyinde dogru
tepkide bulunurken, ikinci 6gretim setinde %0 dogru tepkide bulundugu ve tigiinci
Ogretim setinde ise %11 dogru tepkide bulunmustur. Duru ile sézel davranig
yaklagimi kullanilarak birinci 6gretim seti (arag seti) ile gerceklestirilen 6gretim
yani uygulama oturumlarma bakildiginda ise, Duru’nun birinci 6gretim setinin
uygulama oturumunda ortalama %79 (ranj %53 -%100) dogru davranis sergiledigi
ve son i¢ oturumda %100 dogru tepkide bulunarak o6l¢iitii karsiladig
goriilmektedir, Birinci Ogretim seti (arag¢ seti) ile gerceklestirilen uygulama
oturumlar1 sonrasinda gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda,
Duru’nun birinci 6gretim setine (arag setine) iliskin birinci toplu yoklama
oturumlarinda yine %100 dogruda tepkide bulundugu ve diger 6gretim setlerinde

3. Ogretim Seti
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(arag setlerinde) %33 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmektedir. Birinci
toplu yoklama oturumlar1 sonrasinda, sézel davranis yaklasimi kullanilarak ikinci
Ogretim setiyle (arag setiyle) yiiriitiillen uygulama oturumlarinda Duru’nun ortalama
%813 (ranj %40-%100) dogru tepkide bulundugu ve son ii¢ 6gretim oturumunda
%100 dogru tepkide bulunarak Olciiti karsiladigi icin Ogretim oturumlari
sonlandirilip ikinci toplu yoklama oturumlarina gecilmistir.

Duru birinci ve ikinci Ogretim setine (ara¢ setine) iliskin ikinci toplu
yoklama oturumlarinda %100 dogru tepkide bulunurken; heniiz 6gretim oturumu
gerceklestirilemeyen liclincii 0gretim setine (arag setine) iliskin %0 dogru tepkide
bulundugu gériilmektedir. Ikinci toplu yoklama oturumlar bittikten sonra, sozel
davramis yaklagimi kullanilarak iiclincii Ogretim setiyle (arag setiyle)
gerceklestirilen 6gretim yani uygulama oturumlarinda ise, Duru’nun ortalama
%85,4 (ranj %47-%100) dogru tepkide bulundugu ve son {i¢ oturumda %100 dogru
tepkide bulunarak olgiitii  karsiladigi i¢in  Ogretim sonlandirilip yoklama
oturumlarina gecilmistir. Son diizenlenen {igiincii toplu yoklama oturumlarina
bakildiginda, Duru’nun her ii¢ Ogretim setine iliskin %100 dogru tepkide
bulundugu gozlenmektedir. Dolayisiyla, sozel davranig yaklagimi kullanilarak her
iic 6gretim setiyle gerceklestirilen 6gretim oturumlarinda Duru’nun tersine s6z igi
becerilerini kazanmasinda sozel davramis yaklagiminin etkili oldugu ortaya
cikmustir. Genel olarak Duru’nun etkililik bulgularina bakildiginda, Duru’ya tersine
s0z i¢i becerilerinin kazandirilmasia yodnelik olarak sézel davranig yaklagimi
kullanilarak birinci ara¢ setiyle toplam 7, ikinci ara¢ setiyle 10 ve {igiincii arag
setiyle 5 oOgretim oturumu olmak iizere toplamda 22 Ogretim oturumunun
gercgeklestirildigi gorilmektedir.

3.2. Sudem, Melek ve Duru’ya iliskin izleme ve Genelleme Bulgular

Tim katilimcilar ile sozel davranig yaklasimi kullanilarak her bir 6gretim
setiyle gergeklestirilen O6gretim oturumlari bittikten 2 ve 4 hafta sonra izleme
(kalicilik) oturumlari diizenlenmistir. Izleme oturumlarma iliskin elde edilen
veriler, tim katilimcilarda her bir Ogretim setiyle gerceklestirilen izleme
oturumlarinda tiim katilimcilarin %100 dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.
Diger bir deyisle, tiim katilimeilarin 6gretim oturumlarinda kazandigi tersine s6z
ici becerilerini 6gretim sona erdikten 2 ve 4 hafta sonra da korudugu belirlenmistir.
Tiim katilimcilar ile gergeklestirilen genelleme oturumlarina bakildiginda ise, tim
katilimcilarin tiimiiniin farkli bir uygulamaci ile gergeklestirilen oturumlarda %100
dogru tepkide bulundugu belirlenmistir. Diger bir anlatimla, katilimcilarin tiimiiniin
edindigi tersine sz i¢i becerilerini farkl kisilere genelleyebildigi gozlenmektedir.
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Sekil 3: Duru’ya iliskin Bulgular
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgular;; (1) DS’li gocuklara tersine sbéz i¢i becerilerin
kazandirilmasinda soézel davramis yaklagimminin etkililigi, (2) sozel davranig
yaklasimiyla DS’li ¢ocuklar kazandiklar1 s6z i¢i becerilerini 6gretim bittiginde de
ogrendiklerini koruyup korumadiklari ve (3) DS’li cocuklarin sozel davranis
yaklasimiyla edindikleri tersine sdz i¢i becerilerini farkli kisilere genelleyip
genellemediklerine iliskin olmak iizere toplam ii¢ baslikta 6zetlenmistir.

Aragtirmanin birinci bulgusunda, DS’li cocuklara tersine s6z i¢i becerilerin
kazandirilmasinda sézel davranig yaklagiminin etkili oldugu gorilmiistir.
Alanyazinda sozel davranis yaklagimi kullanilarak yiiriitilen arastirmalarin
tamamimin OSB’li ¢ocuklarla yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ote yandan, Wallace,
Bechtel, Heatter & Barry (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, yalnizca 14
yasinda DS’li bir ¢ocuga soz ici becerilerinin ogretiminde ipucu stratejilerinin
kullanildig1 ve ipucu stratejilerinin etkili oldugu belirlenmistir. S6zel uyarana tepki
veya sOzel davranig yaklagimi kullanilarak OSB’li ¢ocuklara s6z igi veya tersine
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sO6z i¢i becerilerinin kazandirilmasina yonelik arastirmalarda (6rnegin; Allan,
Vladescu, Kisamore, Reeve, & Sidener, 2015; Dickes & Kodak, 2015; Feng, Chou
& Lee, 2017; Kalayci, 2019; May, Hawkins & Dymond, 2013; Pérez-Gonzalez,
Garcia-Asenjo, Williams, & Carnerero, 2007; Shillingsburg, Frampton, Cleveland,
& Cariveau, 2018) elde edilen sonuglarin ise, mevcut arastirma bulgulariyla
benzerlik gosterdigi gézlenmektedir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu, kalicilikla ilgili oldugu gorilmektedir.
Kalicilikla ilgili bulguda, DS’li ¢ocuklarin s6zel davranis yaklagimiyla
kazandiklari/6grendikleri tersine s6z i¢i becerilerini 6gretim bittikten 2 ve 4 hafta
sonra da kullanmaya devam ettikleri belirlenmistir. Alanyazinda Wallace, Bechtel,
Heatter & Barry (2016) tarafindan ipucu stratejileri kullanilarak DS’li ¢ocuga
tersine soz i¢i becerilerinin kazandirilmasina yonelik yiiriitiilen ¢alismada, kalicilik
(izleme) verilerinin toplanmadigi goriilmektedir. Bu g¢aligmadaki katilimcilarin
tamaminin sozel davranis yaklasimiyla 6grendikleri tersine sz i¢i becerilerini
Ogretim sona erdikten sonra da kullanmaya devam etmeleri, sozel davranig
yaklasgiminin etkilili§inin yan1 sira dgretim setlerinde yer alan tersine soz ici
becerilerinin giinliikk yagsamda iglevsel kullanilabilmesinden kaynaklanmig olabilir.

Aragtirmanin {Uglincii bulgusu, genelleme ilgili oldugu gorilmektedir.
Genelleme ilgili bulguda, DS’li c¢ocuklarin sozel davranis yaklasimiyla
kazandiklari/6grendikleri tersine s6z i¢i becerilerini 6gretim sona erdikten sonra
farkl kisilerle de kullanabildikleri belirlenmistir. Alanyazinda Wallace, Bechtel,
Heatter & Barry (2016) tarafindan ipucu stratejileri kullanilarak DS’1li ¢ocuga
tersine s6z igi becerilerinin kazandirilmasina yonelik yiiriitiilen galigmada, DS’li
cocugun 6grendikleri s6z igi becerilerini %80 ile %100 arasinda genelleyebildikleri
goriilmektedir. Alanyazinda Wallace, Bechtel, Heatter & Barry (2016) yiirtittiikleri
calismada ipucu stratejileriyle DS’li ¢ocugun Ogrendigi séz igi becerilerini
genellerken, bu c¢alismada soézel davramig yaklagimiyla DS’li  gocuklarin
ogrendikleri tersine s0z i¢i becerilerini genelleyebildikleri belirlenmistir.
Arastirmalarda kullamlan Iki farkli &gretim uygulamasinda DS’li g¢ocuklarin
ogrendiklerini genelleyebilmelerinin nedeni Ogretim uygulamalarinin (s6zel
davranig yaklagimi veya ipucu stratejileri) etkililiginin yani sira hedef becerilerin
(soz ig¢i becerileri veya tersine soz ici becerileri) giinliik yasamda islevsel olarak
kullanilabilmesinden kaynaklanmis olabilir.

Aragtirmada tartisilmasi1 gereken diger bir nokta, segilen 6gretim setlerinin
iceriginin Ozellikleridir. Bu aragtirmadaki katilimer olarak yer alan DS’li ¢cocuklar
iletisim becerileri agisindan yetersizlik gostermektedir. Bu nedenle, aragtirmada
kullanilan her bir 6gretim seti belirlenirken 6rnegin; “kim kullanir” sorusuna
verilecek olan dogru cevabi “Taksi soforii” yerine “Taksici”, “Kepge Operatorii”
yerine “Operatdr” seklinde kisa sozclikten olusacak sekilde diizenlemeler
yapilmigtir. Ayrica, sozii edilen bu diizenlemeler yapilirken Tirk Dil Kurumu
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(TDK) sozliikteki kullamm dikkate almmugtir. Ornegin; TDK’da “taksici”
sozciigiiniin kullanildig1 goriilmektedir. Ote yandan, TDK’da yer almayan “kepce
operatorii” ve “traktdr soforii” sozciikleri ise, gilinliik yasamdaki kullanimlar1 goz
oniinde bulundurulmustur. Ayrica bu ¢aligmada sozel davranig yaklagimi
kullanilarak s6z i¢i becerilerinin 6gretimi yerine tersine soz i¢i becerileri tercih
edilmistir. Alanyazinda benzer sekilde tersine soz i¢i becerilerine yonelik DS’li
cocuklarla vyiiriitiilen arastirmalara rastlanilmadigi ancak OSB’li c¢ocuklarla
yiiriitiilen arastirmalara rastlanilmaktadir. Ornegin; Dickes ve Kodak (2015)
yaptiklar1 aragtirmada bu arastirmada oldugu gibi benzer siire¢ isetilmistir. Dickes
ve Kodak (2015) her bir katilimciya 6nce hayvanin ¢ikarttigr sesi 6gretmis ve daha
sonra ¢ikarilan sesin hangi hayvana ait oldugu sorularak tersine sz igi
becerilerinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Dickes ve Kodak (2015) yiiriittiigii
calismadaki gibi, bu aragtirmada da oncelikle her bir 6gretim setindeki tasitlarin
kim tarafindan kullanildig1 6gretilmistir. Diger bir deyisle, drnegin; “kaptan neyi
kullanir? ” dgretilmis ve daha sonra da “Gemiyi kim kullanilir? ” seklinde sorularak
tersine soz i¢i becerilerinin 6gretimi gergeklestirilmistir.

Bu arastirmanin bulgular1 bir biitlin olarak ele alinip incelendiginde, sozel
davranig yaklagiminin DS’li ¢ocuklara tersine s6z i¢i becerilerinin &gretiminde
etkili oldugu, oOgrencilerin &grendiklerini koruduklar1 ve genelledikleri
goriilmiigtiir. Bu aragtirmadaki benzer siireg, resimli kartlardan yararlanilarak sozel
davranig yaklagiminin sdzel olmayan uyarana karsi sz i¢i becerilerinin
ogretimindeki etkililigine bakilabilir. Daha sonra da tersine s6z i¢i becerilerinin
ogretimi yapilabilir. Ayrica, ayni hedef uyaranin (s6z i¢i veya tersine soz igi
becerileri) Ogretimi akran aracili veya ebeveyn araghigiyla farkli Ggretim
yontemleriyle veya farkli yetersizlik tiirleriyle gerceklestirilebilir.
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