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Sinemaya Aktarilan Yazili Eserlerin
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlari
Uzerindeki Etkisi

*Yakup KARATAS, **Kenan KILICDERE

Bu arastirmanin  amaci, sinemaya aktarilmig  kitaplarin - okunmasi ile
o6grencilerin - okumaya  yénelik  tutumlarinda  olusacak  degisikligin
gozlemlenmesidir. Bu baglamda ilkokul seviyesinde deneysel bir ¢alisma
olarak tasarlanan arastirma, sosyo-kultirel ve ekonomik ydnden farkl
seviyede olan 3 ayrl okulda uygulanmistir. Uygulamaya her okuldan bir
orneklem sinif segilmistir. Siniflarin tamami 2. sinif seviyesinde olup her sinifta
35 ogrenci bulunmaktadir. OJrencilere tarafindan, 6 aylik stregte 5 kitap
okunmustur.  Uyguloma, kitabin  okunmasi,  yorumlanmasi, kitaptan
esinlenerek senaryosu yapilmig sinema filminin izlenmesi ve yorumlanmasi,
kitaptan esinlenmis olan ¢izgi filmin izlenmesi ve yorumlanmasi, kitabin
ogrenciler tarafindan kisa bir tiyatro eserine dénusttrdlmesi ve tiyatronun
sinifta oynanmasi etkinliklerini igermektedir. Kitaplarin tercihinde, sinema
veya gizgi film olarak senaryolastiriimis ve yayinlanmis olmalari dikkate
alinmisgtir. Bu baglamda Andersenden Masallar, Pinokyo, Denizler Altinda
20.000 Fersah, Gizemli Adaya Yolculuk ve Alis Harikalar Diyarinda kitaplari
secilmigtir. Ogrencilerin  okumaya ydénelik tutumlarini  belirlemek igin
Okumaya Yoénelik Tutum Olgedi uygulanmistir. Uyguloma ilk-son Test
seklinde yapilmustir. Ayrica okul digi gelisimin gézlenmesi igin Velilere yonelik
12 sorudan olugan ilk-Son Anket geligtirilmis ve uygulanmistir. Sinif igi
dedisiklikleri gdzlemlemek icinde Ogretmenlere yonelik 11 sorudan olusan ilk-
Son anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda eglenme amagl okuma
ve akademik amagcli okuma son testi ile ilk testi arasinda son test lehine
anlamli fark bulunmustur. Bu baglamda Sinemaya Aktarilan Yazili Eserleri
Okunmanin Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlar Uzerinde olumlu etkiye
sahip oldugu gézlemlenmistir.
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The Effect of Written Works Transferred to
Cinema on Students’ Attitudes Towards
Reading

*Yakup KARATAS, **Kenan KILICDERE

The aim of this research is to observe the change in students' attitudes towards
reading by reading the books that have been transferred to the cinema. In this
context, the research, which was designed as an experimental study ot the
primary schoal level was implemented in 3 different schools, which were at
different socio-cultural and economic levels. A sample class was selected from
each schooal for the application. All of the classes are at the 2nd grade level and
there are 35 students in each class. 5 books were read by the students in a 6-
month period. The application includes the activities of reading and interpreting
the book, watching and interpreting the movie inspired by the book, watching
and interpreting the cartoon inspired by the book, turning the ook into a short
theatrical work by the students and playing the theater in the classroom. In the
choice of the books, the fact that they were scripted and published as movies or
cartoons was takeninto consideration. In this context, Andersen's Tales, Pinocchio,
20,000 Leagues Under the Seq, Joumey to the Mysterious Island and Alice in
Wonderland were selected. The Attitudes Towards Reading Scale was applied to
determine the students'attitudes towards reading. The application was made in
the form of the first-post test In addition, the First-Last Questionnaire consisting of
12 questions for parents was developed and applied to monitor the out-of-
school development. In order to observe the changes in-class, the First-Last
questionnaire consisting of Tl questions was applied to the teachers. As a result
of the research, a significant difference was found in favor of the post-test
between the post-test and the first-test of reading for fun and reading for
academic purposes. In this context, it has been observed that reading the
Written Works Transferred to the Cinema has a positive effect on the Attitudes of
the Students towards Reading.
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1. GIRIS

insanlik medeniyetinin en kiymetli kesiflerinden biri de yazidir. Yazi sayesinde tarih
boyunca yasananlar kayit altina alinabilmis ve gunimuze ulastirilabilmistir. Yasayan
ve devam eden tarih de yine ayni arag ile gelecek nesillere aktariimig ve aktarilmaya
devam edecektir. Yazinin insanhdin tim kultarel mirasinin aktarildigr bir arag olarak
kullaniimasinin  diginda tdm  bilimlerin, sosyal ve kultdrel hayatin devamliigini

saglayan bir araca dénusmustur.

Yazinin anlam kazanmasi ancak ve sadece okunan metnin tam ve eksiksiz olarak
anlasiimasi ile mumkunduar. Ozellikle iginde bulundugumuz 21. yUzyilda okunan
metinlerin anlasiimasi ve buna bagli olarak verilerin birlestirilerek bilgiye ddnusmesi
blyUk dnem arz etmektedir. CUnku bilmekteyiz ki bilgi beceriyi, beceri de tutumu yani
drdnu ortaya gikarmaktadir.

Okumak; “Bir yazlyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar ¢dézimlemek
veya seslendirmek” seklinde tanimlanmaktadir (TDK,2022). Okuma, basili kelimelerin
duyu organlarimiz yoluyla algilanip bunlart anlamlandirmaya, kavramaya ve
yorumlamaya dayanan  bir etkinliktir  (Ozdemir, 1983:1).Ayni zamanda okuma,
dustnme ve davranma gucumuzl besleyip gelistirir. Bireye, okudugu her yazili metni
anlamaya c¢aligarak bu yolla anlama, fark etme, tahmin etme gucU kazandirir
(Ozdemir, 1991:32).

Gunumuzde insanlarin siklikla karsilastigr en buyUk sorunlardan birisi de okudugunu
anlamamasl ya da anlamada guclik gekmesidir. Ozbek (1994), “insanlari
degistirmede bilinglendirme de yeterli dinamigi icinde tagiyan sanata, 6zellikle de
guzel sanatlarin en iglevsel konumunda olan yazina buyudk gbérev ve sorumluluklar
dusmektedir. Toplumun yazini bir gereksinim olarak gérmesi de epeyce bir asama
kaydetmek demektir. Bu asamayi saglamak yolunda sanat adamlarinin yani sira
sanat elestirmenlerine, medyayaq, ozellikle de egitim-o6gretim kurumlarina gok is
dusmektedir.” demistir.

Bununla birlikte okumanin temel amaci anlamaktir. Anlama, okumanin en temel
parcasidir. Okudugunu anlayarak kisi, ozellikle de ¢ocuklar ve gengler iginde
bulunduklar dunyayi, 6z varliklarini daha iyi tantyip anlar bdylece ilgi ve beklentilerini
sekillendir. Okumanin temel amaci égrencilere, dunyayi ve kendilerini anlamalarini,
beklenti ve ilgilerini gelistirmelerini; bagimsiz anlayicilar olmalarini saglayan strateji

ve teknikler gelistirmelerini saglamaktir. Anlama, okuma égretiminin en kiymetli
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pargasi olarak dustnulebilir ve bu dégretimin temel amaci 6grencilerin dustinmesini
ve okuduklarina tepki vermesini saglamak; &ézetle anlamak igin égrenmelerini

saglayan égrenme etkinliklerinin hazirlanmasidir (NRP, 2000).

Ozbek (1994), “Okumanin vazgegemeyecedimiz bir ihtiyag olmasi igin okumak,
okudugunu anlamak gerekir. Okudugunu anlamak, okudugundan keyif almak belli
bir birikim ve yeterlilige ulasmak ile gergeklesebilir. Yorumlamanin bir bilim dali haline
gelmesi, okurda birikimi gerekli kiimaktadir. GUnumuzdn karmasik ddnyasini yansitan
sanat eserlerini yorumlamak artik bir uzmanlik isi haline gelmistir” diyerek sanat
alanlarriginde yazinin dnemine vurgu yapmistir.

Milli EQitim Bakanlidi ilkdgretim Kurumlar Yonetmeligi Sekizinci BoIum 52. Maddede
ogrencilerden beklenen davraniglar bolumunde de vurgulandidr gibi, ilkokullarda
ogretmenler tarafindan égrencilere okuma aliskanliginin kazandirimasi ile bilgi,
beceri ve tutum gelistiriimeye calisimaktadir (MEB Temel Egitim Kanunu).

Ayrica okunan kitaplarin éncelikle 6grencilerin bakis acilarindan degerlendirilerek
igbirlik¢i galisma metodu ile tiyatro metnine dénusturtlmesi ve akabinde yeterli stre
taninarak metnin dramaya dénustlrdlmesi égrencilerin kitap okuma konusunda

motivasyonlarini da etkilemektedir.

Tiyatro calismasinda bir konu ya da durum canlandirilir, uygulamali sergi yapilir ve
yasantiya dondstarallr. Bu yontemle egitim sUrecinde etkin olan 6grenci, kendi
yaptigiyla égrenirken bir yandan da duyu organlarini harekete gegirerek olay ya da
durumlar yagsamaktadir (Ustundag, 2000; Ayaydin ve Aktas, 2020).

Bu arastirmanin amaci, sinemaya aktariimig kitaplarin okunmasi ile égrencilerin
okumaya yoénelik tutumlarinda olusacak dedisikligin  goézlemlenmesidir. ilkokul
ogrencilerinin okuma aliskanhi@i gelistirimesinde sinema veya tiyatroya aktarilimis
yazill eserlerin okunmasi ve sinif igi etkinlik olarak tiyatroya dénusturdlmesinin
ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi agisindan dnemlidir.

1.1. Okumaya Yénelik Tutum

“Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen,
okuma ve dgrenmeden keyif alan” bireyler yetistirmek (Talim ve Terbiye Kurulu, 2015,
s.3) Turkge OgFretim Programrnin éngoruleri arasinda yer almaktadir. Programin
okuma ile ilgili temel amacinin 6grencilerin  okuma sevgisi ile aliskanhgini
kazanmalarini saglamak oldugu séylenebilir (Ozdemir ve Serbetgi 2018).

Tutum, bireyin herhangi bir konuyla ilgili gegmisten ginumuze edindigi davranig
seklidir. Bireyin 6grenme slUrecinde kazandigr olumlu ya da olumsuz tecrubeler
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tutumlari belirler. Bu nedenle kiginin davranis kazanimi surecinde olumlu tecrtbeler-
tutumlar edinmesi ®nemlidir (Karahan, 2018).

Okumaya yoénelik tutumun belirginlestigi en dnemli stre¢ 6gretim surecidir. Bireyin
egitim 6gretim ve sosyal hayatinda karsisina ¢ikan okuma ve gevresinden edindigi
tecrlbeler kisiyi gelece@e hazrrlar. Bireyin edindigi her bilgiyi guglendirmesi icin
altyapisinin saglam olmasi bu nedenle de okumaya yénelik olumlu bir tutuma sahip
olmasi dnemlidir. Bu periyotta bireyin aile, okul ve gevrede kazandigr davraniglar
tutumlarin belirlenmesinde etkili olur. Bu nedenle okuma ile ilgili yapilan ¢alismalar
ve faaliyetler dikkate alinmali ve Uzerinde hassasiyetle durulmaldir (Karahan, 2018).
Gelismis Ulkelerde ilkogretim déneminde, égrencilerin okudugunu anlama basari
yUzdeleri %70 duzeyinde iken Ulkemizde bu oran %40 dizeyindedir (Guleryz, 1999:16).

Okudugunu anlama sureci tamamen biligsel bir stregtir. OJrencilerin bu biligsel
sUreglerinin iyi belirlenip, eksikliklerin giderilmesine yoénelik planlama temelli
destekleyici galismalarin yapiimasi, okudugunu anlamaiile ilgili eksikliklerini azaltarak
basgari seviyelerini artirmaya yonelik dnemli bir adim olacaktir (Karasakaloglu, 2006;
Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2007).

1.2. Okumaya Yénelik Tutumu Etkileyen Faktérler

Black'in hazirlamig oldugu okumaya yénelik tutumlarr 2006 yilinda uyarlamig olan
Mustafa Kocaarslan (2008)'a gére okumayi etkileyen faktérler 3 baghga ayrilmistir.
Bunlar; okul Faktdry, i(;sel Faktorler ve Ailesel Faktérlerdir. Bunlardan i(;,sel Faktorler 3
alt faktére ayrilmaktadir: motivasyon, 6z yeterlilik ve merak.

Okuma Tutumunu
Etkileven Faktorler

M\_

Ailesel Faktorler Icsel Faktorler Okul Faktérii

Merak Oz Yeterlilik Motivasvon

Sekill. Okuma Tutumunu Etkileyen Faktérler (Black, 2006'dan uyarlanmistir.)

45



Academic Platform Journal of Education and Change 6(1), Haziran-2023

Okuma, ¢zellikle aile ve ailenin iginde bulundugu kulturin icinde gergeklesen bir dizi
iligkileri gerektirmektedir (Freebody, 2004). Ebeveynlerin inanclar ¢ocuklarinin ev
deneyimlerini etkilemektedir. Aile iginde gunluk hayatta surekli tekrar eden olaylar
cocuklarin okuma gelisimlering, aligkanliklarina ve tutumlarina yén verebilmektedir

(Morrow ve Young, 1997).

Ogretmenlerin ve ebeveynlerin okuma yazmaya iliskin yaklasimlarindaki streklilik ve
tutarlilik dgrencileri iyi bir okur yazarolma yolunda motive etmektedir (Myoungsoon
ve Heekyoung, 2002). Okulda gerceklesen eglence amagcl ve akademik amagl
okuma aktiviteleri d6grencilerin bir okur olarak karakterlerini ve okumaya yodnelik
tutumlarini gelistirebilmekte veya tam tersine zorlastirabilmektedir (McCarthy ve
Moje, 2002). Ogrencilerin gergeklestirdigi okuma faaliyetleri ve etkinlikleri onlarin
dusUncelerini, okumanin énemine ve degerine olan inanglarini ve yasamlarinda
okumanin yerinin ne oldugu hususunu etkilemektedir (Turner ve Paris, 1995).

Motivasyon, kaynagi ister digsal ister igsel olsun kisilerin okuma etkinligine katilimini
etkilemektedir (Cole, 2002;Schiefele, 1999). C")grencilerin motivasyonu, okumaya iligkin
hedefleri, inancglari ve degerleri ile sekillenmektedir. Bu nedenle okumaya yuksek
seviyede motive olmus bireyler daha iyi okuyucu olmakta ve buna bagli olarak da
daha olumlu bir tutum gelistirebilmektedir (Wigfield ve Guthrie, 1997).

Birgok 6geden olusan ve igsel bir etken olan merak ise bir uyarici dogrultusunda
arastirma ve kesfetme faaliyetini artiran bir kavramdir. Merakli ve bir bilgiyi elde etme
arzusu ile yapilan okuma, goérevi daha eglenceli yapmakta ve dolayisiyla okuma
tutumunu artirmaktadir (Yopp ve Yopp, 2000).

Oz-yeterlik bir eylemi istenilen seviyede ve basarill bir sekilde gergeklestirmeye
yonelik bireylerin kendi yeterliliklerine olan inancglarini ve i¢gsel kararlarini igermektedir
(Bandura, 1986). Ogrencilerin okumaya yénelik 6z-yeterlik inanglar sosyal ve
akademik gevreden etkilenebilmekte ve onlarin hem gecmis hem de bugunku
deneyimleri 6z-yeterlik inanglarini degistirebilmektedir (Cole, 2002). Okumaya iligkin
Oz-yeterlik inanci bireylerin bir gdrevi se¢cme, caba harcama, devam ettirme ve
basarl gibi akademik motivasyonlarini etkileyerek okuma eyleminde bulunmalarini
artirmakta ya da azaltmaktadir (Cole, 2002; Schunk, 2003).

1.3. Okumaya Yénelik Tutum Geligtirme Modelleri

Okuma modelleri etkisi arastirilan etkenlerden birisidir. Okuma modelleri ile ilgili
literatGrde yapilan arastirmalar okuma anlama yeterliligi Gzerinde farkli modellerin
etkili oldugu gorulmektedir.
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Modeli

ﬂ McKenna

Sekil 2. Okuma Tutumuna iligkin Modeller

Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan etkilesimsel okuma modeli Gzerinde esasli
aragtirmalar (Anderson &Pearson, 1984; Kuzu, 2003; Ruddel&Speaker, 1985; Tosun,
2011; Turkben, 2017) gergeklestiriimistir. Ayrica 6z duzenlemeye dayall dgrenme
modeliyle Kugsdemir Kayiran (2014); isbirlikgi stratejik okuma modeliyle Nurhayati
(2015); okumaya adanmiglik modeliyle Mete (2016); isbirlikgi stratejik okuma
modeliyle Semercioglu (2018); islemsel okuma modeliyle Kokt (2019) ve Tekdemir
(2019), BE dgretim modeliyle dJrencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmeyi
hedeflemis ve dJrencilerin okuma anlama sureglerine olumlu etki ederek anlamli
sonuglara ulagmiglardir (Akt: Karbulut& Turan. 2021).

Okuma davraniglarina etkileyen ve duyussal boyutlar vurgulayan okuma modelleri
ortik okuma modelleri olarak adlandiriimaktadir (MortTnez, Aricak ve Jewell,
2008:1010). Schmitt (2009), tutum ve okuma arasinda iligki olan en énemli okuma
modellerini Mathewson Modeli, Ruddel-Speaker Modeli ve McKenna Modeli olarak
siralamaktadir (Dogan&Germik, 2016).

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Calisma nicel arastirma ydntemlerinden yari deneysel arastirma deseni kullanilarak
yapilmistir.  Yart deneysel desenler deneysel kontrolin mUmkidn olmadigi
durumlarda nedenselligi arastirmak icin kullanilir (Basol, 2008). On test- son test
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karsilastirma gruplu desen, katilimcilarin deneysel arastirmanin 6ncesinde ve

sonrasinda, bagimii degisken ile ilgili slgime tabi tutulmasidir (Karasar, 1999, s. 86).

Ogrencilere tarafindan, 6 aylik stregte 5 kitap okunmustur. Kitaplarin tercihinde,
sinema veya ¢izgi film olarak yayinlanmis olmalari dikkate alinmistir. Bu baglamda
Andersenden Masallar, Pinokyo, Denizler Altinda 20.000 Fersah, Gizemli Adaya
Yolculuk ve Alice Harikalar Diyarinda kitaplari segilmistir.

Ogrencilerin okumaya dontk tutumlarini belirlemek icin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi uygulanmistir. Uygulama ilk-son Test seklinde yapilmistir. Ayrica okul digi
gelisimin goézlenmesi igin Velilere yénelik 12 sorudan olusan ilk-Son Anket gelistirilmis
ve uygulanmistir. Sinif ici degisiklikleri gdzlemlemek icinde Ogretmenlere yonelik 11
sorudan olugan ilk-Son anket uygulanmistir.

Kitaplar ttm orneklem siniflarina ayni anda dagitiimistir. Her bir kitap igin 8 gun
sonunda okunmasi istenmistir. 9. gun kitap sinifta  6grenciler tarafindan
yorumlanmugtir. 10. gun kitabin sinema eseri izlenmis ve sinemanin yorumlanmasi
istenmistir. 1. gun kitabin gizgi filmi izlenmis ve 6grenciler tarafindan yorumlanmasi

istenmisgtir.

Yine 1. gunde sinif 6gretmeni tarafindan kitapta yer alan kahraman sayisi kadar
o6grenci belirlenerek igbirlikgi calismaile kitabi 14. guntn sonuna kadar basit bir tiyatro

eserine donusturtlmeleri ve 19. gun sinifta sergilemeleri istenmistir.
Yapilan galismada asagidaki hipotez test edilmistir.

H1: Sinemaya Aktarilan Yazill Eserlerin Okunmasinin Ogrencilerin Okumaya Yoénelik
Tutumlari Uzerinde Etkisi Vardir.

2.2. Galigma Grubu

Kolaycl érneklem yontemi secilmistir. Projenin hedef kitlesi ilkokul 2. sinifa devam
eden 6-8 yas araligindaki kiz ve erkek &grencilerdir. Sosyo-ekonomik ve kdltdrel
farkliik degiskenlerine bagli olarak 3 ayri ilkokulda egitim égretime devam eden ayni
sayida égrencilerin oldugu 3 ayri sinif galisma grubunu olusturmustur. Bu baglamda
calisma gruplarinin yer aldigr okullar, sosyo-ekonomik ve kulturel degiskenler dikkate
alinarak belirlenmistir. Gruba katilan tam Gyeler génulltluk ilkesi baglaminda
belirlenmigtir. Calismaya 140 6grenci katiimustir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Okumaya Yonelik Tutum Olgedi, arastirmaci tarafindan

gelistirilip uzman goérast alinan veli ve 6gretmen anketleri kullaniimistir. Velilere
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yonelik 12 sorudan olusan ilk-son anket gelistirimis ve uygulanmistir. Sinif ici
degisiklikleri gdzlemlemek iginde 6gretmenlere yoénelik 11 sorudan olusan ilk-son

anket uygulanmugtir.

2.3.1. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkégretim dgrencilerinin (1-6.siniflar) okumaya
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistiriimistir. Dunyada en fazla kullanilan
tutum olceklerinin basinda gelen bu dlgedin orijinali ingilizcedir. Olgek toplamda 20
maddeden ve iki alt boyuttan olugsmaktadir. Olgedin alt boyutlar okumadan zevk
alma (1-10.maddeler) ve akademik okumaya (11-20.maddeler) iliskin maddelerden
olugsmaktadir. Sinif igcinde uygulama konusunda oldukca kullanigh olan bu élgek, Jim
Davis tarafindan yaratilan “Garfield” kedi karakterinin dort farkli duygu halinden birini
se¢meyi gerektirmektedir. Bu duygu durumlari “gok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz tzgun”
ve “cok Uzgun” Garfield resimleri ile temsil edilmekte ve 4 puandan 1 puana dogru
derecelendiriimektedir (Kocaarslan, 2016).

Olcek Kocaaslan (2016) tarafindan Turkce'ye gevrilmis ve guvenirlik gecerlik
calismalar yapiimistir. Yapilan inceleme sonucunda alt faktérlerin Cronbach Alpha
Degerleri Faktor! (Eglenme amagh Okuma) .82 Faktor 2 (Akademik Okumnal) .78 olarak
belirlenmisgtir. Mevcut aragtirmada ise Faktérl (Eglenme amagl Okuma) 925 Faktor 2
(Akademik Okuma) .917 olarak belirlenmistir. Bu baglamda slgedin grup igin uygun
i tutarlikta oldugu tespit edilmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmistir. Okuma tutum olgegi guvenilirlik
analizi yapiimistir. Verilerin normalliginin tespit edilmesi amaciyla carpiklik ve basiklik
katsayilarinin =15 ile +15 arasinda olmasi dagiimin normallik varsayimi icin yeterli
kabul edilmigtir (Tabachnick, & Fidell,2013). Yapilan inceleme sonucunda; Faktorl
(Eglenme amacl Okuma) Skewness, 636, Kurtosis-1,065 ve Faktér 2 (Akademik
Okuma) Skewness, 704, Kurtosis -,792 olarak belirlenmigtir. Bu baglamda verilerin
normal dagilim goésterdigi bulunmustur.

Veriler normal dagiim gosterdigi igin ikili degiskenler icin t-testi, U¢ ve daha fazla
degiskenler icin ise ANOVA testi kullaniimistir. ANOVA testinde tespit edilen farkhiligin
kaynaginin bulunmasi amaciyla veriler arasindaki homojenlik dikkate alinarak LSD
testi kullaniimistir.
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3. BULGULAR

Tablo 1. Eglenme Amagcl Okuma On-Son Test t-testi sonucunun karsilastirimasi.

Faktor N X sd t p
Eglenme Amagl Okuma On Test 129 20,10 8,66 26,34 0,00
Eglenme Amagl Okuma Son Test 128 21,28 9,03 26,65 0,00

Tablo Tde o6grencilerin “Eglenme Amagl Okuma” On-Son t-testi sonucu
karsilastinimistir.  Veriler incelendiginde son test puan ortalamalarinin
(x=2128), on test puan ortalamalarindan yuksek (x=20,0) oldugu
gdzlemlenmistir. Ayrica yapilan t-testi sonucunda én ve son testler arasinda
anlamli fark géralmustar (t=26,34, p<0,05).

Bu baglamda yapilan okuma etkinliginin 6grencilerin eglenme amaglh okuma

aliskanliklarini olumlu ydnde etkiledigi gdzlemlenmistir.

Tablo 2. Eglenme Amagli Okuma On-Son Test t-testi sonucunun karsilastirimast.

Faktor N X Sd t o)
Akademik Okuma On Test 128 19,76 8,62 26,23 0,00
Akademik Okuma Son Test 127 21,12 9,57 24,85 0,00

Tablo 2de o6grencilerin  “Akademik Okuma” On-Son t-testi sonucu
karsilastinimigtir. Veriler incelendiginde son test puan ortalamalarinin (x=2112),
on test puan ortalamalarindan yuksek (x=19,76) oldugu goézlemlenmistir.
Ayrica yapilan t-testi sonucunda 6n ve son testler arasinda anlamli fark
goralmustar (t=24,85, p<0,05).

Verilerin 1siginda  eglenme amagli okumada oldugu gibi 6grencilerin
akademik okuma yeterliligini de olumlu yonde etkiledigi sonucuna variimistir.

Tablo 3. Okul Degiskenine Gére Okumaya Yonelik Tutum Olgedinin ANOVA Testi
Sonucu

Faktor Okul N Mean Std. F p Farkin
Akademik  Kanarya ilkokulu (A) 26 14,61 542 127 000 A-C
Okuma On

Test Yesilyuva llkokulu (B) 35 1511 3,83 B-C
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Sultan Alparslan ilkokulu (C) 35 31,77 4,07 D-C

Zeynep Bedia Kilighoglu ilkkokulu 32 15,90 3,86

Total 128 1976 852
Akademik  Kanarya ilkokulu (A) 27 1733 659 109 000 A-C
Okuma
Son Test  Yesilyuva ilkokulu (B) 33 1512 355 B-C
Sultan Alparslan ilkokulu (C) 35 3425 399 D-C
Zeynep Bedia Kilighoglu ilkokulu 32 16,15 5,90
Total 127 2112 9,57
Eglenme  Kanarya ilkokulu (A) 27 1366 430 1325 000 A-C
Amagli 84
Okurma On  Yesilyuva ilkokulu (B) 35 1497 430 A-D
Test :
Sultan Alparslan ilkokulu (C) 35 3220 387 B-C
Zeynep Bedia Kilighoglu ilkokulu 32 17,90 4,66 B-D
Total 129 2010 866
Eglenme  Kanarya ilkokulu (A) 27 16,18 447 7861 000 A-C
Amagli 2
okuma Yesilyuva ilkokulu (B) 34 1632 527 B-C
Son Test )
Sultan Alparslan ilkokulu (C) 35 33 4,04 D-C

Zeynep Bedia Kilighoglu ilkokulu 32 17,937 7,88

Total 128 212891 9,03

Tablo 3'te okul degiskenine gére okumaya yoénelik tutum olgcedinin ANOVA
testi sonucu verilmistir. Eglenme amagli ve akademik okuma 6n ve son testleri
incelendiginde okullar arasinda anlamli fark bulunmustur. Farkin kaynaginin
tespit edilmesi amaciyla yapilan LSD testi sonucunda:

Akademik Okuma on testinde, Sultan Alparslan ilkokulu ile diger okullar
arasinda Sultan Alparslan ilkokulunun lehine anlamii fark bulunmustur. Son
test incelendiginde yine ayni farkin olustugu goérulmustar. Ancak okullarin 6n
test ve son test puanlar incelendiginde tum okullarin puanlarinda artig
(kanarya ilkokulu &n/Son, 14,61/17,33, Yesilyuva ilkokulu On/Son, 15,11/15,12, Sultan
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Alparslan ilkokulu On/Son,31,77/34,25 Zeynep Bedia Kilighoglu ilkokulu On/Son,
15,90/16,15) oldugu gézlemlenmistir.

E§lenme amacl okuma én testinde, Sultan Alparslan ilkokulu ile Kanarya ve
Yesilyuva ilkokullari arasinda Sultan Alparslan ilkokulunun lehine anlamli fark
bulunmustur. Ayni sekilde Zeynep Bedia Kiligloglu ilkokulu ile Kanarya ve
Yesilyuva lilkokullari arasinda Zeynep Bedia Kilighoglu ilkokulunun lehine
anlamli fark bulunmustur. Son test incelendiginde ise Sultan Alparslan ilkokulu
ile diger okullar arasinda Sultan Alparslan ilkokulunun lehine anlamli fark
bulunmustur. yasamlarini nasil etkiledigine iliskin gérusleri incelemeye yéneliktir. Bu
alt probleme yanit bulmak amaciyla katilimci aile Gyelerine gérisme formundaki
birinci ve ikinci sorular yéneltilmistir. Sorular katimcilarin kovid-19 ile ilgili gbrus ve
dustnceleri ile gunluk yasamlarinin  pandemiden nasil  etkilendigine iligkin
deneyimlerini belirlemeye dénuktar.

Tablo 4. Veli Anketi Ik-son test sonuglari

Madde Faktor N X sd t p

Madde  Uvar olmadan okumava baslar(ilk Test). 13 18 080 831 000
1 Uvar olmadan okumava baslar(Son Test). 13 1.9 104 6.68 0,00
Madde  Okurken odaklanir(ilk Test). 13 20 100 7.21 0.00
2 Okurken odaklanir(Son Test). 13 24 151 589 000
Madde  Kitap okuvarak aecirdidi stre artti(ilk Test). 13 177 083 767 0,00
3 Kitap okuvarak aecirdidi stre artt (SonTest). 13 16 085 714 0,00
Madde Kitap okumaktan memnundur (ilk Test). 13 22 101 794 000
4 Kitap okumaktan memnundur (Son Test). 13 20 112 672 000
Madde  Kitapla ilaili konusmada heveslidir (ilk Test). 13 22 107 6.90 0.00
5 Kitapla ilaili konusmada heveslidir (Son Test). 13 26 145 652 0,00

Madde Kitapla ilaili vazili eser hazirlamada 13 22 083 967 0,00

6 Kitapla ilaili vazill eser hazirlamada 13 20 104 722 0.00

Madde Drama etkinligine katiimda hevecanhdir (ilkk 13 26 139 6.80 0.00

7 Drama etkinlidine katilimda hevecanlidir (Son 13 23 145 595 0,00

Madde Arkadaslarinin  Grtnlerini  elestirir  ve/veva 13 25 120 764 0,00

8 Arkadaslarinin - UrGnlerini  elestirir  ve/veva 13 27 142 7.02 0.00
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Madde  Yeni kitaplar talep eder (ilk Test). 13 26 149 650 0,00

9 Yeni kitaplar talep eder (Son Test). 13 20 14 510 0,00

Madde Tercih ettidi TV proaramlari farklilasti(ilk Test). 13 27 130 768 0.00

10 Tercih ettidi TV proaramlari farklilasti(Son Test). 13 28 152 6,76 0,00

Okuma projesi baslamadan énce ve basladiktan sonra 6grenci velilerine anket
uygulanmis ve velilere sorulan tim sorularn én test son testleri karsilastirimistir.
Sorulan sorular dikkate alindiginda tum sorularin én test ve son testleri arasinda
yapilan t-testinde anlamli fark bulunmustur. Bu baglamda madde 3,46 ve 9'da
olumsuz, diger maddelerde ise olumlu sonug elde edilmistir. Elde edilen verilere gore
“Uyari olmadan okumaya basglar’, “Okurken odaklanir’, “Kitapla ilgili konugsmada
heveslidir’, “Drama etkinligine katilimda heyecanlidir”, “Arkadaslarinin Granlerini
elestirir ve/veya yorumlar” ve “Tercih ettigi TV programlar farklilast maddelerinde

velilerden alinan yorumlara gére olumlu neticenin elde edildigi tespit edilmigtir.

Tablo 5: Ogretmen Anketi ilk-Son test sonuglar

Madde Faktor N X sd t p

No

Madde 1 Kitap degerlendirmesine katilir (ilk 35 2,60 1,35 1,35 0,00
Test).
Kitap degerlendirmesine 35 3,46 1,46 13,99 0,00
katilir(Son Test).

Madde 2 Uvari olmadan okumava 35 340 129 15,62 0.00
Uyari olmadan okumaya 35 3,91 1,29 17,93 0,00

baglar(Son Test).

Madde 3 Okurken dikkati dadilir(ilk Test). 35 2,03 1.32 91 0.00
Okurken dikkati dagilir(Son Test). 35 2,26 1,34 10,00 0,00
Madde 4  Eser elestirisi vapar(ilk Test). 35 2,69 141 127 0.00
Eser elestirisi yapar(Son Test). 35 3,51 150 1384 0,00
Madde 5  Elestiri ve yvorumlamava 35 2,66 143 10,97 0.00
Elestiri ve yorumlamaya 35 3,46 1,52 13,44 0,00

heveslidir(Son Test).

Kahramanlari tanir ve bilir(ilk Test). 35 2,46 140 10,38 0,00
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Madde 6 Kahramanlari tanir ve biIir(Son 35 3,40 1,48 13,60 0,00
Test).

Madde 7  Kitapla ilaili vazil eser olusturur(ilk 35 371 145 15,19 0.00
Kitapla ilgili yazil eser 35 4,20 118 21,00 0,00

olusturur(Son Test).

Madde 8 Drama etkinlidine katiimda 35 21 1.28 9,79 0.00

Drama etkinligine katiimda 35 2,40 1,33 10,65 0,00
heyecanlidir(Son Test).

Madde 9 Kitap okumava cok hevesli 35 217 1.38 9.29 0.00
Kitap okumaya ¢ok hevesli 35 2,49 144 10,20 0,00
degildir(Son Test).

Madde 10 Kitap okumaktan memnundur(ilk 35 254 146 10.29 0.00
Kitap okumaktan 35 3,23 144 13,30 0,00

memnundur(Son Test).

Madde 11 Odaklanmavi sadlar(ilk Test). 35 3.34 149 1324 000
Odaklanmavi sadlar(Son Test). 35 371 132 16,66 000
Madde 12 Velisi kitap okur(ilk Test). 35 343 133 1520 000
Velisi kitap okur(Son Test). 35 371 127 1726 000

Okuma projesi baslamadan &énce ve basladiktan sonra &grencilerin
ogretmenlerine anket uygulanmig ve égretmenlere sorulan tdm sorularin 6n
test son testleri karsilastinimistir. Sorulan sorular dikkate alindiginda tum
sorularin 6n test ve son testleri arasinda yapilan t-testinde anlamli fark
bulunmustur. Bu baglaomda projeye katilan égrencilerin 6gretmenlerinden
alinan verilere gbére égrencilerin: “Uyari olmadan okumaya baslar”, “Okurken
dikkati dagilir’, “Eser elestirisi yapar”, “Elestiri ve yorumlamaya heveslidir”,
“Kahramanlari tanir ve bilir’, “Kitapla ilgili yazili eser olusturur’, “Drama
etkinligine katilmda heyecanlidir’, “Kitap okumaya ¢gok hevesli degildir”, “Kitap
okumaktan memnundur”, “Odaklanmayi saglar” ve “Velisi kitap okur” gibi

davraniglarinda olumilu yénde degisimlerin meydana geldigi gdézlemlenmistir.

4, SONUG VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, sinemaya aktariimis kitaplarin okunmasi ile égrencilerin
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okumaya yoénelik tutumlarinda olusacak degisikligin - gdzlemlenmesidir. Bu
baglamda 6grencilerin “Eglenme  Amagcl  Okuma” On-Son t-testi sonucu
karsilastinimustir. Veriler incelendiginde son test puan ortalamalarinin, én test puan
ortalamalarindan yuksek oldugu gdzlemlenmistir. Ayrica yapilan t-testi sonucunda
on ve son testler arasinda anlamli fark géralmustar. Bu baglamda yapilan okuma
etkinliginin  égrencilerin eglenme amacgh okuma aligskanliklarini olumlu yénde

etkiledigi gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin “Akademik Okuma” On-Son t-testi sonucu veriler incelendiginde son
test puan ortalamalarinin, én test puan ortalamalarindan  yuksek oldugu
gdzlemlenmistir. Ayrica yapilan t-testi sonucunda én ve son testler arasinda anlamli
fark goérdlmustar. Verilerin 1siginda  eglenme  amagli okumada oldugu gibi
ogrencilerin akademik okuma yeterliligini de olumlu yénde etkiledigi sonucuna
varilmigtir.

Okudugunu anlama konusunda yapilan ¢alismalar genel olarak cinsiyete ya da
sosyo ekonomik ve kulttrel degiskenlere gore ele alinmistir. Ornedin Gursoy ve
Celikdz (2022), ilkokullarin ikinci sinflarinda  egitim-ogretime devam eden
6grencilerin okudugunu anlama  becerilerinin matematik problemlerini ¢bézme
becerilerine etkisinin cinsiyet, 6grenim gdérdukleri okullarin sosyo-ekonomik duzeyi,
kitap okuma sikligl, soru c¢dzerken okuduklarini anlayip anlamama  durumlari
caligmasina 379 &égrencinin katildigr ve bu gibi degigskenlere gbre incelenen
o6grencilerin okudugunu anlama becerileriile problemler cdzme becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan basit dogrusal korelasyon iglemi, okudugunu
anlama ve problem ¢dézme becerileri arasindaki iligkinin anlamli dizeyde oldugunu
belirtmektedir.

Ayrica Susar Kirmizi (2007), Turkge Ogretiminde Yaratici Drama Yéntemine Dayall
Okudugunu Anlama Stratejilerinin Kullanimina ve Yontemlere bagl olarak 37 égrenci
Uzerinde yaptigi ¢alismada, yaratici drama etkinlikleri, 6grencilerin TUrkgce dersine
kapsaminda yapilan ¢alismalara farkl bir bakis agisi ile bakmalarini saglamistir.
Oyunlar, canlandirmalar, hayal gucunu gelistirici etkinliklerle surdurtlen Turkge dersi
ogrenciler icin daha zengin bir anlam olusturmustur. GoérUsler incelendiginde,
yaratici drama yénteminin yalnizca Turkge dersi surecine degil, dgrencilerin
arkadasglariyla olan iligkilerine ve kendilerine iligkin icsel degerlendirmelerine de 6zgun
bir bakis agisi kattigr sdylenebilir demistir.

Ceren, Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir (2015), 2. sinifa devam eden 156 dgrenci Uzerinde
yaptiklari ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyet ve
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Yasa Gore incelenmesi galismasinda 2 yildir ayni sinifta ayni egditimi alan 6grencilerin
test sonuglarinin oldukca farkll gikmasinin nedeninin, 6grencilerin hazirbulunusgluk

seviyelerindeki farkliliktan kaynaklanabilecedi sonucuna varmiglardir.

Okuma projesi baslamadan énce ve basladiktan sonra égrenci velilerine anket
uygulanmig ve velilere sorulan tim sorularin én test son testleri karsilastiriimistir.
Sorulan sorular dikkate alindiginda tum sorularin 6n test ve son testleri arasinda
yapllan t-testinde anlamli fark bulunmustur. Bu baglamda madde 34,6 ve 9'da
olumsuz, diger maddelerde ise olumlu sonug elde edilmistir. Elde edilen verilere gore
“Uyari olmadan okumaya basglar’, “Okurken odaklanir’, “Kitapla ilgili konugsmada
heveslidir’, “Drama etkinligine katiimda heyecanldir”, “Arkadaslarinin  Granlerini
elestirir ve/veya yorumlar” ve “Tercih ettigi TV programlari farklilast maddelerinde

velilerden alinan yorumlara gére olumlu neticenin elde edildigi tespit edilmistir.

Okuma projesi baslamadan dnce ve basladiktan sonra égrencilerin 6gretmenlerine
anket uygulanmis ve &gretmenlere sorulan tUm sorularin 6n test son testleri
karsilastinimigtir. Sorulan sorular dikkate alindiginda tum sorularin 6n test ve son
testleri arasinda yapilan t-testinde anlamli fark bulunmustur. Bu baglamda projeye
katilan 6grencilerin 6gretmenlerinden alinan verilere gdére ogrencilerin: “Uyari
olmadan okumaya baslar”, “Okurken dikkati dagilir”, “Eser elestirisi yapar”, “Elestiri ve
yorumlamaya heveslidir’, “Kahramanlari tanir ve bilir", “Kitapla ilgili yazili eser
olusturur”, “Drama etkinligine katiimda heyecanlidir”, “Kitap okumaya ¢ok hevesli

degildir, “Kitap okumaktan memnundur”, “Odaklanmayi saglar” ve “Velisi kitap okur”
gibi davraniglarinda olumlu yénde degisimlerin meydana geldigi gbzlemlenmigtir.

Goruldugu uzere sinemaya aktariimig kitaplarin okunmasi ile égrencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda olumlu ydnde tutumlarinin  degistigi 6grenci, veli ve
ogretmenlerden alinan verilerce desteklenmektedir.

Bu arastirma sonuglar isiginda  égrencilerin - okuduklarini anlamalari igin baz
dnerilerde bulunulabilir. OJrencilerin kitap tercihlerinde sinemaya aktarilan veya
cizgi film olarak sunulmus olan kitaplar tercih etmeleri saglanabilir. Okuduklari
kitaplart sinif icinde veya ev ortaminda tiyatrolastirmalarina imkdn saglanabilir.
Ayrica tiyatro eserlerinin sinif veya okul sosyal medya araglarinda velilerin de izni
olmak kayd: ile yayinlanmasi saglanabilir. Sinifin tamaminin okuyacagi bir kitabin
tiyatro sunusuna ogrenciler goturtlebilir.  OJrencinin - okudugunu ne kadar
anladiginin 6lgme-degerlendirmesinde drama metni ve tiyatro oyunu dégretmen icin

gecerli bir dlgme araci olarak degerlendirilebilir.
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