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Bu arastirmamin amaci, sosyal bilgiler dgretmeni adaylarimin kesif temelli sosyal
bilgiler d&gretimine iliskin inang ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir.
Arastirma, nitel arastirma tirlerinden ¢oklu durum c¢alismasiyla tasarlanmistir.
Arastrmanmin ¢alisma grubunu Tiirkiye 'nin bati illerinden birinde sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programina devam etmekte olan amacgli ornekleme yoluyla
belirlenen bes son sunif sosyal bilgiler ogretmeni adayt olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama aract olarak; yar: yapilandiriimis gériisme, ogretmen adaylarinin kesif
temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin hazirladiklar: iki ders plani, 6gretmen
adaylarimin hazirladiklar: ders planlarinin uygulamaswina iliskin hatirlaticili goriisme
ve son olarak yasanan siirecin degerlendirilmesine iliskin hazirlanan yari yapilandirmis
goriisme formu kullamilmigtir. Arastirmada birden fazla veri toplama yontemi
kullamilarak veri cesitlemesine gidilmistir. ~Ogretmen adaylarimn — arastirma
kapsaminda gelistirdikleri kegif temelli ders planlar: Kesif Temelli Sosyal Bilgiler ders
plaminda yer alan basamaklara gére degerlendirilmistir. Bu basamaklar: merak
uyandran sorunun belirlenmesi, sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar: ve arastirma
yontemlerini kullanarak kesfin derinlestirilmesi, kaynaklarin degerlendirilmesi ve
kamitlarin kullaniimasi, sonuglara ulagilmasi ve etkin vatandaslhk boyutunda bilgiye
dayali karar vermedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli ders planlar
incelendiginde plani hazirlarken en ¢ok “merak uyandiran soru sorma” ve “etkin
vatandashk” basamaginda zorlandiklar: gorilmiistiir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler ogretmeni adaylarimin ideal sinif ortaminin nasil olmasi gerektigine iliskin
inanglarimin, 6grencileri ulusal simavlara hazirlayabilme kaygilarinin, ogretmenlik
deneyimini yasadiklart okul ikliminin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler ogretimine iliskin
inanglarinda belirleyici oldugu anlasiimistir.  Arastirma sonunda bu sonuglar
dogrultusunda dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretimsel inanglar, kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal
bilgiler ogretmeni adaylari.

Abstract:
This research aims to examine the beliefs and experiences of social studies teacher
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candidates in inquiry-based social studies teaching in depth. The research was designed according to the multiple
case studies, which is one of the qualitative research types. The research participants consisted of five pre-service
social studies teacher candidates selected through purposive sampling and attending a social study teaching
undergraduate program in one of the western provinces of Turkey. As a data collection tool in the research, a
semi-structured interview, two lesson plans prepared by the pre-service teachers for inquiry-based social studies
teaching, a reminder interview about the implementation of the plans prepared by the pre-service teachers, and
finally, a semi-structured interview about the process were used. In the study, data diversity was used using more
than one data collection method. Inquiry-based lesson plans developed by teacher candidates within the scope of
the research were evaluated according to the steps in the inquiry-based social studies lesson plan. These steps
are: identifying the intriguing question, deepening the discovery by using the concepts and research methods of
social science disciplines, evaluating the sources and using the evidence, reaching the results, and making an
informed decision in the dimension of active citizenship. When the inquiry-based lesson plans developed by the
teacher candidates within the scope of the research were examined, it was seen that they had the most difficulty in
asking questions and active citizenship while preparing the plan. As a result of this research, it was understood
that the teacher candidates' beliefs about the ideal classroom environment, their concerns about preparing
students for national exams, the school climate in which they had teaching experience, and the emotions they
experienced during inquiry-based teaching affected this process. Finally, it has been concluded that teaching
practices significantly impact the change and development of teacher candidates’ beliefs, and suggestions
regarding this area are presented. Finally, it has been concluded that teaching practices greatly impact the change
and development of teacher candidates' beliefs, and suggestions regarding this area are presented.

Keywords: Instructional beliefs, inquiry-based social studies teaching, social studies teacher candidates.
GIRIS

Sosyal bilgiler egitiminin genglerin diinya goriisiinii etkileme giicii fark edildiginden beri, var
olan programi degistirmeye ya da oldugu gibi korumaya yonelik politikalar daha sik
goriilmektedir (Thornton, 2005). Zira artik sosyal bilgiler dersinden beklenen bundan elli yil
once oldugu gibi Ogrencilerin degismez/sorgulanamaz bilgileri ezberleyip, sinavda dogru
secenekleri karalamalar1 degildir. Aksine, sosyal bilgiler dersleri ile bireyler, bilgi temelli karar
veren vatandaslar olarak yetistirilmeye c¢alisilmaktir (Doganay, 2004). Bunun igin de
ogrencilerin demokratik bir toplumun vatandaglari olarak siyasi katilimi 6grenmeleri,
sorgulama stire¢lerini uygulayabilmeleri (Parker, 2003) ve kamusal yasamda aktif ve ilgili
katilimcilar olarak yer alabilmeleri gerekmektedir (National Council For The Social Studies
[NCSS - Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi], 2013). Bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in
her seyden Once sosyal bilgiler iizerine diisiinmek ve geleneksel tanimlarin 6tesinde 21. yiizy1l
vatandaglarina yonelik yeni yontem, teknik, yaklasimlar: belirlemek 6nemlidir.

Bu baglamda Levstik ve Barton (2004) 6grencilerin etkin vatandaslar olarak 6gretim siirecine
katilmalarini, onlarin anlamli sorular sormasini, bilgiye ulagsmasini, sonuglar ¢ikarmasini ve
uygulanabilir ¢dziimler i¢in varsayimlar iizerine diisiinmelerini kapsayan kesif temelli' sosyal
bilgiler 6gretiminin 6nemini vurgulamislardir. Bu aragtirmada NCSS tarafindan da 6nerilen
kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi cercevesi’ kullanilarak, sosyal bilgiler 6gretmeni

! Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili bu alandaki ¢alismalar1 inceledigimizde kesif temelli dgrenmenin yaninda

EEINT3 2

“sorgulama temelli 6grenme”, “otantik 6grenme”, “kanit temelli 6grenme” ve “argiimantasyon temelli 6grenme
kavramlarinin da kullanildig1 goriilmektedir. Levstik ve Barton (2004) tarafindan tiim bu kavramlar kesif temelli
siirecin i¢inde yer alan 0grenme Ogretme silirecinin bir pargasi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle bu
calismada kesif temelli 6grenme etkinlikleri ana ¢at1 olarak kullanilmistir.
2 NCSS, 1921 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde olusturulmus, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki
olarak gelismesini ama¢ edinmis bir organizasyondur. 1990’11 yillarda sosyal bilgiler egitimi i¢in bu konsey
tarafindan belirlenen standartlar diinya genelinde 6nemli goriilmiis ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
yararlandig1 dikkat ¢ceken kaynaklar arasinda kabul edilmistir (Doganay, 2008).
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adaylariin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin inan¢ ve deneyimlerine yonelik
goriisleri incelenmistir.

Kesif Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilimler agisindan kesif temelli arastirma siireci degerlendirildiginde, her bir sosyal
bilimde farkliliklar olsa da temelde elestirel, yaratici diisiinme ve karar verme becerilerinin bu
siirecin merkezinde yer aldig1 sdylenebilir. Aslinda bu siire¢, Sokratik sorgulama ile paralellik
gostermektedir. Ciinkii kesif slirecinde 6grenciler sadece konuyu derinlemesine 6grenmekle
kalmaz, ayn1 zamanda nasil 6grenilecegini de 6grenirler (Price, 2001). John Dewey’e (1933)
gore Ogrencilerin nasil Ogrenilecegini Ogrenebilmeleri i¢in “oyunun tiimiinii oynamalar1”
gerekir. Baska bir deyisle, 6grencilerin tiim bilgi tiretme siirecini deneyimlemeleri, yaparak
yasayarak Ogrenmeleri gerekmektedir. Sosyal bilimler agisindan yaparak yasayarak
ogrenmeden kastedilen, kiiciik sosyal bilimciler gibi arasgtirma yapmayt ve diislinmeyi
ogrenmektir (Levstik & Barton, 2004). Bunun i¢in de Ogrencilerin, gercek yasamdan
temellenen problemleri incelemeleri, bu problemleri ¢ozebilecekleri otantik durumlarla
karsilagtirilmalart ve boylece gergek yasama iliskin deneyim kazanmalar1 gerekmektedir (Li &
Lim, 2008). Bu siirecte kesfetme, diinyada bugiine kadar bilinmeyen bir seyi bulmak degildir.
Amagclanan sey kisilerin fikirlere anlam vermesi, var olan bilgilerden yola cikarak kendi
O0grenmelerini bulmalar1 ve yapilandirmalaridir (Culha, 2006). Tiim bunlar1 yapan bireyin
sonug olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegini gelistirmesi
beklenmektedir. Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi de kesif temelli 6grenme ile etkin
vatandaslik becerilerinin gelistirilmesi arasindaki iliskiye dikkat ¢ekerek, 1993’ten beri kesif
stirecini sadece aktif 6grenme agisindan degil, etkili karar verebilen bireyler yetistirmenin de
ana araci olarak degerlendirmistir (NCSS, 1993, s.3).

Her ne kadar kesif temelli 6grenme NCSS tarafindan 1993 yilindan bu yana tavsiye edilen ve
onemli bir yol olarak degerlendirilse de bu alanda yapilan ¢aligmalar, teori ile pratigin paralel
gitmedigini de ortaya koymaktadir (Saye ve dig., 2009). Ozellikle kesif temelli 6grenme
stirecinin nasil planlanacagi, hangi yontem ve tekniklerle desteklenecegi, nasil
degerlendirilecegi alan yazininda hala tartisilmaktadir (Saye ve dig., 2009). Bu yiizden 2013
yilinda NCSS bir kez daha kesif siirecine iligkin bir ¢at1 6nerisinde bulunmus ve bu cat1 6nerisi
2017 yilinda tekrar gézden gecirilerek yayginlastirilmaya calisilmistir. Bu ¢ati Onerisine
baktigimizda kesif temelli 6grenmenin dort basamaktan olusan bir yap1 olarak tanimlandigi
goriilmektedir. Bu basamaklar; merak uyandiran sorularin gelistirilmesini, sosyal bilim
disiplinlerine ait kavramlarin ve arastirma yontemlerinin kullanilarak kesfin derinlestirilmesini,
kaynaklarin degerlendirilmesi ve kanitlarin kullanilmasini, sonuglara ulasilarak bilgi temelli
karar verilmesini ve etkin vatandaslik becerileri siireclerini igerir (Swan, 2017, s.59). Sekil 1°de
bu basamaklar ve basamaklara iliskin kisa aciklamalar verilmistir.
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*Merak uyandiracak sorulari gelistirme ve kesifi
planlama

1.Basamak

*Sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlari ve
arastirma yontemlerini kullanarak kesfin
derinlestirilmesi

*Kaynaklarin degerlendirilmesi ve kanitlarin
kullanilmasi

* Sonuglara ulasilmasi ve bilgi temelli karar verme,
etkin vatandaslik siireci

4 Basamak

Sekil 1. Kesif Temelli Ogrenmenin Basamaklar1 (NCSS, 2013 ten uyarlanmustir).

NCSS’nin 2017 yilinda giincelledigi kesif temelli 6grenme siirecinin nasil planlanacagi, hangi
yontem-tekniklerle desteklenecegi ve nasil degerlendirilecegine yonelik bu ¢ati 6nerisi sosyal
bilgiler 6gretmeni egitimi ile kesif temelli 6grenmenin nasil kesisebilecegini konu alan
caligmalarda da goriilmektedir. Bu baglamda Thacker ve Friedman (2017) arastirmalarinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kesif temelli 6gretim siirecinde nasil bir planlama ve uygulama
deneyimi yasadiklarini incelemeyi amacglamiglardir. Arastirmanin sonucunda kesif temelli
uygulamalar1 planlayip uygulamanin 6gretmenler i¢in zorlayic1 ancak degerli oldugu tespit
edilmis, 6gretmenlerin kesif temelli siireci basarili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in pedagojik
alan bilgisi iizerine insa edilecek hizmet i¢i bir egitim destegine ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir.
Dinkelman ve Cuenca (2020) ise kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi siirecinin sinif igi
uygulamalarda nasil gelistirilebilecegini arastirmiglar ve kesif catist altinda yapilacak
uygulamalar i¢in yedi temel uygulama 6nermislerdir. Bunlar; (a) Sosyal bilgiler akademik dilini
olusturmak, (b) Ogrencilerin sosyal bilgilerin disiplinler aras1 dogasini fark etmelerine yardimci
olmak, (c) Yorumlayici sorulari kullanmak, (d) Ogrencilerin kesifleri diizenlemesine yardimci
olmak, (e) Arastirmalar1 o6grencilerin yasamlariyla iliskilendirmek, (f) Tartigma firsatlarin
yapilandirmak ve (g) Arastirmay1 6grencilerin etkin vatandaslik yasamlarina genisletmek. Ayni
arastirmacilar ayrica sosyal bilgiler 6gretmen egitiminde mevcut iiniversite temelli 6gretmen
egitiminin teorik miifredata dayandig: i¢in alinan egitimin gercek smiflarda pratik uygulama
konusunda yetersiz oldugu, bunun altinda yatan en énemli sebeplerden birinin de 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler 6gretimine iligskin inanc¢lart oldugu sonucuna ulagmislardir.

Tiirkiye’de yapilan caligmalarda ise sosyal bilgiler derslerinde Ogretmenlerin daha ¢ok
geleneksel yontemleri kullandiklart (Celikkaya & Kus, 2009; Memisoglu & Kdoylii, 2015), hatta
yapilandirmaci yaklagimi dahi tam olarak igsellestiremedikleri anlagilmigtir (Doganay & Sari,
2008; Ding & Dogan, 2010). Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarda da 6gretmen
adaylarinin etkili soru sorma (Yesil, 2008; Mercan, 2019), otantik 6grenme (Sekerci, 2021) gibi
konulardaki durumlarina bakilsa da gerek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gerekse ogretmen
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adaylarinin kesif temelli 6grenme altinda yer alan temel basamaklarla ilgili nasil bir siireg
yasadiklarina dair dogrudan bir arastirma yapilmamistir. Bu nedenle hizmet oncesi egitim
stirecindeki sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iligkin
inang¢ ve deneyimlerini, ders plani hazirlarken nasil bir siire¢ yasadiklarini ortaya koyacak bir
calismaya duyulan ihtiyag, arastirmamizin temelini olugturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarmin kesif temelli sosyal bilgiler
Ogretimine 1iliskin inan¢ ve deneyimlerinin derinlemesine incelenmesidir. Bu yiizden
aragtirmanin problem ciimlesi: Sosyal bilgiler ogretmeni adaylarimin kesif temelli sosyal
bilgiler d&gretimine iliskin inan¢ ve deneyimlere iliskin gériigleri nasildir? seklinde
belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin problemine ¢oklu durum calismasi kullanilarak cevap aranmistir (Yildirnm &
Simsek, 2018, s.69). Durum ¢alismalari, tek baglam igerisinde insa edilen dinamikler veya
stireglere odaklanan bir stratejidir (Huberman & Miles, 2002). Coklu durum ¢aligsmalarinin en
onemli 6zelligi bir ya da daha fazla durumu derinlemesine inceleme imkan1 sunmasidir (Patton,
2002, s.46). Bu arastirmada da ¢oklu durum ¢alismalart yoluyla sosyal bilgiler d6gretimine
iligkin farkli goriisleri olan 6gretmen adaylarinin (cinsiyet, sosyal bilgiler 6gretmenligi
programina isteyerek ya da istemeyerek gelme, kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri,
sosyal bilgiler 6gretiminin amacina iliskin yaklagimlari) kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine
iliskin inan¢ ve deneyimleri anlamlandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Calisma Grubu/Kattlimcilar

Aragtirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme tiirlerinden maksimum g¢esitlilik ilkesine gore
belirlenmistir. Amach Orneklem, arastirmanin problemine 151k tutacak zengin bilgi iceren
durumlar1 segmek i¢in bagvurulan orneklem tiirii olup burada esas olan, secilen durumu
derinlemesine kesfedip anlayabilmektir (Patton, 2018, s.46). Buna gore arastirmanin
katilimcilarint Tiirkiye’nin Bati Anadolu bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinin 4.
siifina devam eden bes sosyal bilgiler 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma
grubu olarak 4. sinifa devam eden sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler 6gretmenligi
programini tercih sebepleri, sosyal bilgiler Ogretmenligine yiikledikleri anlamlar ve
ogretmenlik programini tamamlamaya yakin olmalart nedeniyle gergek smif deneyimleri
olacag: i¢in secilmistir. Kendileriyle goriigme yapilan 5 6gretmen aday1 Ege, Dilek, Deniz,
Sercan ve Zeynep kod isimleri segilerek gercek isimleri kullanilmadan bu sekilde kodlanmis ve
bu durum katilimecilara belirtilmistir. Katilimcilarin 3’1 erkek 2’°si kadindir. Yas araliklar 23
ila 28 arasinda degigsmektedir. Katilimcilardan 3’ii sosyal bilgiler 6gretmenligi programina
isteyerek gelmis 2’si ise istemeden gelmistir. Katilimcilardan 2’si 6gretmen merkezli 3’1 de
o0grenci merkezli sosyal bilgiler 6gretimi yaklagimlarin1 benimsediklerini ifade etmislerdir.
Tablo 1’de ¢aligma grubunun 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Katilimeilarmin Ozellikleri

Ogretmen Adaylar Ege Dilek Deniz Sercan Zeynep

Cinsiyet Erkek Kadn Kadn Erkek Kadin

Yas 28 24 23 23 23

Sosyal  Bilgiler 6gretmenligi Isteme Istememe Istememe Isteme Isteme

bdliimiinii isteyip istememe '

Ogrenci-6gretmen merkezli olma  Ogretmen Ogrenci Ogrenci Ogretmen Ogrenci

merkezli merkezli merkezli merkezli merkezli

Aragtirmanin katilimcilarina ait ayrintili bilgiler asagida sunulmustur. Bunun ana sebebi
Ogretmen adaylarinin inanglarini 6n deneyimlerinin etkileyecek olmasidir. Arastirma verileri
analiz edilirken katilimcilarin bu bilgileri de dikkate alinmistir.

Ogretmen Aday1 Ege: Ege, Tiirkiye nin 3 biiyiik kentinden birinde dogup biiyiimiis ve 6grenim
hayat1 burada ge¢mistir. Arastirmaya katilan diger 6gretmen adaylarindan birka¢ yas daha
biiyiikk olmasi sebebiyle askerligini de yapmustir. Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 Ege, sosyal
bilgiler 6gretmenliginden once Tiirkiye’de bir devlet liniversitesinde siyaset bilimi okumustur
ve kendisini tarih, vatandaslik ve siyaset bilimi alanlarina daha yatkin biri olarak gérmektedir.

Ege, 6gretmen olmaya ortaokulda 6grenim gordiigii yillarda karar vermistir. Ciinkii o yillarda
kendini, sosyal bilgiler 6gretmeninin bir yardimci Ogretmeni gibi gdrmesini saglayacak
deneyimler yasamigtir. Sosyal bilgiler 6gretmeninin Ege’den derste kullanacaklari haritay1
getirmesini istemesi ve tepegdzii derse hazirlama gorevlerini ona vermesi hem sosyal bilgiler
ogretmeni ile hem de sosyal bilgiler dersi ile bir bag kurmasini saglamistir. Ege ile yapilan
goriismeler sonucunda kendisinin “Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler” 6gretim
yaklasimina yatkin oldugu anlagilmaktadir. Ege’nin arastirmacilar tarafindan goriismelerin
basinda kendisine yoneltilen Sosyal Bilgiler 6gretmenine iliskin metaforlar arasindan “g6z”
metaforunu sectigi goriilmektedir.

Ogretmen Aday Dilek: Ogretmen aday1 Dilek 24 yasindadir. Tiirkiye’nin biiyiik kentlerinden
birinde dogup biiylimiis ve 6grenim hayatinin biiyiik ¢gogunlugu burada ge¢mistir. Lisede Cocuk
Gelisimi Boliimii’'nde okumustur ve ¢cocuklari ¢cok sevdigini ifade etmektedir. Dilek, 6gretmen
olmaya heniiz anaokulundayken tanidigi ve rol-model aldig1 bir 6gretmeni sayesinde karar
vermistir. Dilek ile yapilan goriismeler sonucunda 6zellikle empati becerisini sosyal bilgilerin
merkezine aldig1 ve sosyal bilgiler derslerini bu eksende temellendirdigi goriilmiistiir. Dilek’in,
arastirmacilar tarafindan goriigmelerin baginda kendisine yoneltilen sosyal bilgiler 6gretmenine
iliskin metaforlar arasindan “aga¢” metaforunu segtigi ve dgretmeni agag¢, 0grencilerini ise
meyveleri olarak konumlandirdig1 goriilmektedir.

Ogretmen Aday1 Deniz: Sosyal bilgiler 6gretmen aday1 Deniz, Tiirkiye nin biiyiik kentlerinden
birinde dogup biiyiimiis ve tiniversite egitimine kadar sehir disinda yasamamustir. 21 yasindadir
ve ¢ocuklugundan beri 6gretmen olmayi istedigini ifade etmektedir. Cocuklugunun kiiciik ve
samimi bir mahallede gectigini, babasinin da smif Ogretmeni oldugunu ve bu sayede
kiiclikliiglinde baz1 zamanlarda babasinin derslerine gittigini anlatmaktadir. Deniz, arastirmact
tarafindan goriismelerin basinda kendisine yoneltilen sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin
metaforlar arasindan “ingaat ustasi” metaforunu se¢mistir. Cilinkii 6grencilerin aileleri ve
O0gretmenleri tarafindan sekillendirildigine inanmaktadir.
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Ogretmen Adayr Sercan: Sercan 22 yasindadir. Tiirkiye’nin Akdeniz Bolgesi’ndeki illerden
birinde dogup biiylimiistiir. Ailesi, akrabalar1 ve komsularinin giftgilikle ugrastigini ve zorluklar
yasadiklarin1 belirtmistir. Bu yasantilar1 nedeniyle tanidigi herkesin g¢ocuklarinin zorluk
¢ekmemesi i¢in okumaya ¢ok onem verdigini ve ¢ocuklar1 okumaya yonlendiren bir yakin
cevreyle biiyiidiigiinii ifade etmistir. I¢inde biiyiidiigii toplumun ogretmenlere ¢ok deger
verdigini aktarmaktadir. Sercan, sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin metaforlardan “aga¢”
metaforunu se¢mistir ve sosyal bilgiler 6gretmenini yasam kaynagi olarak diistindigii
goriilmektedir.

Ogretmen Aday1 Zeynep: Ogretmen aday1 Zeynep 23 yasindadir ve Tiirkiye’nin Dogu Anadolu
Bolgesi’ndeki illerden birinde dogup biiyiimiis, iiniversite 6grenimi i¢in Izmir’e gelmistir.
Cocuklugunun biiyiikk ¢ogunlugunun yaz aylarinda kdyde gegtigini belirtmistir. Ortaokul
yaslarinda da 6gretmen olmak istedigini ifade etmistir. Zeynep’in 6gretmenligi baslica tercih
sebebi teyzesinin bir 6gretmen olarak kendisine rol-model olmasidir. Zeynep, dgretmenleri
“toplumu yonlendirenler” olarak gdrdiigiinii belirtmistir. Zeynep sosyal bilgiler §gretmenine
iligkin metaforlardan “diinya haritasi” metaforunu se¢mistir. Bunun nedenini sosyal bilgiler
Ogretmeninin 6grencilere zengin bakis agilar1 sundugunu diisiinmesidir.

Veri Toplama Yontemleri

Arastirmada veri toplama araci olarak; yari yapilandirilmis goriisme, 6gretmen adaylarinin
kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin hazirladiklari iki ders plani, 6gretmen adaylarinin
hazirladiklart ders planlarinin uygulamasina iligkin hatirlaticili goériisme ve son olarak yasanan
siirecin degerlendirilmesine iliskin hazirlanan yar1 yapilandirmig goriisme kullanilmistir.
Goriigmeler 12 Mart 2020 tarihinde baslamis, 17 Haziran 2020 tarihinde goriismelere ara
verilmis, 23 Aralik 2020 tarithinde ise son goriismeler yapilmistir. Goriismeler sessiz bir
ortamda gercgeklestirilmistir. Gorlismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Katilimcilarla ilk
yapilan goriismede; sosyal bilgiler 6grenmeye iliskin 6n yasantilari, sosyal bilgiler 6gretiminin
amaci, yontemi gibi sosyal bilgiler 6grenme ve Ogretmen deneyimlerine iliskin sorular
sorulmustur. Boylece Ogretmen adaylarinin kesif temelli sosyal bilgiler uygulamalaria
gecmeden hem sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri hem de kesif temelli 6grenmeye iliskin
goriisleri anlagilmaya calisilmigtir. Daha sonra arastirmanin birinci yazari derslerinde kesif
temelli sosyal bilgiler Ogretiminin yapisint uygulamali olarak Ogretmen adaylariyla
paylasmustir. Ikinci arastirmaci tarafindan hazirlanan planlar 6gretmen adaylari ile paylasilmus,
uygulamaya iligkin siif tartismasi1 gergeklestirilmistir. Daha sonra katilimcilar kendi ders
planlarin1 hazirlayip 6gretmenlik uygulamas: sirasinda uygulamisglardir. Katilimcilarin
hazirladiklar1 bu ders planlarina iligkin hatirlaticili gériismeler yapilmis, daha sonra bir kez daha
ders plan1 hazirlamalar1 saglanmistir. Bu hazirlanan ikinci ders planlarina iliskin de hatirlaticili
goriismeler yapilmistir. En son, yasanan tiim siirecin deg8erlendirmesini olusturan yari
yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir.

Bu aragtirma nitel arastirma yontemine gore tasarlandigi i¢in arastirma sonuclari genelleme
iddias1 tasimamaktadir. Fakat katilimcilara ait 6zellikler ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
Boylece, yiiriitiilmiis olan aragtirmanin glivenirligi agisindan arastirma siireci tiim hatlariyla
belirtilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylar1 ayrintili olarak
tanimlanmis olup benzerlik gosteren durumlar ile analitik genelleme yapilabilmesi saglanmaya
calisilmigtir (Yildirnm & Simsek, 2005). Giivenirligin arttirilmast agisindan veri ¢esitlemesi
yoluyla farkli teknikler kullanilarak veriler toplanmis ve analiz edilmistir (Tiirniikli, 2001). Ek
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olarak Ogretmen adaylartyla yapilan goriismeler sonrasinda ses kaydina alinarak yaziya
dokiilmiis verilere iliskin kendilerinden katilimer teyidi alinmasi saglanmastir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada farkli veri toplama aracglar ile elde edilen veriler oncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Aragtirmada betimsel ¢ikarimsal analiz kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek’e
(2013) gore betimsel analiz, veri toplama siirecinde elde edilen bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmig halini bireylerin diisiincelerini ¢arpict bir sekilde yansitabilmek i¢in dogrudan
alintilarin yer verildigi analizdir. Durum ¢aligmasina gore desenlenmis olan bu arastirmada her
bir durum (case) kendi i¢inde degerlendirilmis, daha sonra birbirleriyle benzerlik ve farkliliklar
ortaya konularak degerlendirilmistir (Miles & Huberman, 1994). Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 ders planlari higbir diizeltme yapilmadan ve goriismelerde yazim yanliglar1 da
ayni sekliyle bir diizeltme isleminden gegirilmeden degerlendirilmistir. Verilere iligkin 6n bir
analiz yapilmis bu ham veriler 3 ay sonra tekrar analize tabi tutularak zaman agisindan da bir
cesitleme saglanmustir. Ogretmen adaylarinin gergek isimleri yerine analiz siirecinde takma
isimler kullanilmastir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Kendi Sosyal Bilgiler Ogrenme Deneyimleri

Bu aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimlerine bakildiginda, 6gretmen adaylarinin tamaminin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
derslerini sunus yolu stratejisi ekseninde, diiz anlatim ve soru-cevap teknikleri ile ders kitabinin
ogrencilere okutulmasi seklinde isledigi goriilmektedir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarindan
hem Ege’nin hem de Dilek’in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde materyal olarak harita
kullandig1 ancak diger oOgretmen adaylarinin kendi Ogretmenlerinin derslerinde harita
kullanmadiklart belirlenmistir. Ege haricindeki diger 6gretmen adaylariin ortaokulda 6grenim
gordiigi yillarda Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim yaklagimina gegildigi ancak buna ragmen 4
Ogretmen adaymin oOgretmenlerinin geleneksel yontemlerle ders islemeye devam ettigi
goriilmektedir. Bunun etkisiyle Ogretmen adaylar1 giiniimiizdeki egitim yaklasimlarim
karsilagtirip kendi deneyimleyemedikleri ancak olmasi gerektigini diislindiikleri yapilandirmact
yaklagimlara 6nem vermektedirler. Kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerini olumsuz
olarak nitelendirmekte ve kendileri 6gretmenlige basladiklarinda 6grencilerine yapilandirmaci
yaklasimlar ekseninde cesitli teknikler kullanmaya istekli olduklar1 tiim bu goriismelerin
sonunda anlasiimaktadir. Ogretmen aday1 Sercan bu konudaki gériislerini soyle ifade etmistir:

Hocamizin yasi biiyiiktii, 50°li yaslardaydi. Kitaplart agiyorduk, bir arkadasimiz okuyordu,
ondan sonra bir arkadasimiz tahtaya yazi yaziyordu. Biz de o yazilart yazip gegiyorduk. Aksam
da okuyacaktik. Farkli bir sey yoktu. Agresif bir hocaydi. Cok disiplinliydi. Ve hani 6grenci
kaywriyordu. Oyle biriydi ama sonra gelen bir sosyal bilgiler hocam vardi, o ¢ok farkliydi.
Herkese esit davrantyordu, sosyalist bir hocaydi. Onun icin 6grencilerin hepsi ayniydi. Zaten
benim de o hocadan sonra sosyal bilgilere ilgim daha fazla oldu. Tarih dersi ile de bu
perginlendi.
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Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi Ile Ilgili
Goriisleri

Ogretmen adayr Ege’nin kesif temelli dgretimi “dgrencinin bilgiyi kesfetmesi” seklinde
acikladig1 goriilmiistiir:

Ik akhima gelen ogrencinin bilgiyi kesfetmesi. Ogretmenin gorevi de Ggrenmenin kesfini
saglamak. Eski geleneksel sistemde ezberleme ve ozet ¢cikarma vardi. Ancak simdi yeni sistemde
kesif temelli ogrenmede mesela ne yapmaliyiz, ¢cocugu bilgiyi aramaya itmeliyiz. Yani 0
konudaki bilgiyi onun almasim saglamaliyiz, benim anladigim bu. Cocuk kendi tarihini
kaynagindan bilmeli bir tarih¢i gibi. Sadece dersteki ogretmeninden ogrendigini kabul
etmemeli. Kesif temelli 6grenme bu ige yarar.

Ege’nin ifadelerinden geleneksel sistem ile kesif temelli 6grenme arasinda karsilastirma
yaparak bir kesif temelli 6grenme tanimina gittigi ve kesfin 0grenciye “bir tarih¢i gibi”
arastirma yapabilmesine yarayacak bir yol oldugunu anladig1 goriilmektedir.

Dilek ise kesif temelli 6grenmenin 6grenci merkezli bir egitim oldugunu belirtmektedir:

Daha ¢ok 6grenci odakly bir egitim oldugunu anliyorum. Ogrencilerin kendilerinin ortaya bir
sey koymalari aklima geliyor. Var olan bir seyi kendi basina yorumlayip onun iizerine daha
farkl fikirler iiretmesi ya da ortaya baska bir sey koymast aklima geliyor daha ¢ok. Tabi ki
bambaska bir sey ortaya koyamaz ama en azindan var olan bir sey iizerinden diisiinmesi ona
daha farklh fikirler olusturabiliv. Biraz daha hani ortaya bir sey koyma siirecini
kolaylastirabilir, 6grenci odakiL.

Dilek’in cevaplarindan kesif temelli 6grenmenin yeni bir sey kesfetmek olmadigini ve var olan
bir seyler iizerinden 6grencilerin diisiinerek yorum yaparak farkli fikirler olusturmalarini
anladig1 goriilmiistiir. Bunun sonucunda Dilek’in kesif temelli 6grenmenin dogasina ¢ok da
uzak cevaplar vermedigi diisliniilmektedir.

Deniz de Dilek ile benzer sekilde kesfetmenin yeni bir sey kesfetmek olmadigi tanimi tizerinden
bir goriis bildirmektedir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli 6grenmenin “ne olmadigr’m
diisiinerek “ne oldugu”nu bulmaya calistiklar1 ve kesif temelli 6grenmeyi geleneksel 6gretime
bir alternatif olarak degerlendirdikleri dikkat ¢cekmektedir. Deniz diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

Kesfetmek hani adi iistiinde var olan bir seyi tekrardan sunmak. Cocugun belli bir probleme
gore arastirma yaparak burada hani dedigim gibi kaynak sunmak énem tasiyor. Ogretmen
cocugun yararlanabilecegi farkli kaynaklar: sunar, ogrenci bunlarin icinden kendi seviyesine
uygun sekilde bilgileri siizer ve o probleme kendisi bir ¢oziim iiretir.

Deniz, kesfetmeyi var olan bir seyi tekrar sunmak olarak gérmekte ve sunulan kaynaklardan
Ogrencilerin aragtirma yapmalart gereken bir 6gretim sekli anladigini belirtmektedir. Kesif
temelli 6gretimi, 6gretmenin farkli kaynaklar sunmasi ve 6grencinin kendi diizeyine uygun
olarak buradaki bilgileri siizmesi ve probleme 6grencinin kendisinin ¢6ziim iiretmesi olarak
tanimlamaktadir. Deniz’in kaynak sunmak ve kesif temelli 6gretim arasinda bir iliskilendirme
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yaptig1 ve siirece problem ¢dzmeyi dahil ettigi goriilmektedir. Ogretmen aday1 Sercan ise kesif
temelli 6gretimden arastirma tarzi bir 6gretimi anladigini su sozleriyle ifade etmektedir:

Yani arastirma tarzi bir egitim. Bilgiyi hep isteyen bir diistince sistemi var. Arastirdik¢a yeni
bulgular buluyorsun. Bu sistemde gidersek her seyi arastirmaya agik bir toplum olusacagini
diigtiniiyorum. Yeni bilgiler, yeni ufuklari aydinlatir. Ben bu diisiincedeyim yani.

Sercan, kesif temelli 6grenmenin arastirma odakli oldugunu ve kesif temelli 6grenmenin
uygulanmasiin bir sistem haline gelmesiyle arastirmaya agik bir toplum olusacagina
inanmaktadir. Son 6gretmen aday1 Zeynep ise kesif temelli 6grenmenin kelime tanimindan yola
c¢ikarak nasil bir 6gretim olduguyla ilgili tahminler yapmaktadir.

Kesfederek 6greniyoruz yani. Nasil anlatsam bir bilgi mesela bize dogrudan gelmiyor. Merak
ederek yavag yavas kesfederek ogreniyoruz. Buldugumuz yollardan, ipuclarindan ilerledigimiz
bir ogretim oldugunu diistiniiyorum.

Zeynep’in kesif temelli Ogretim ile ilgili diislincelerinin merkezine merak duygusunu
yerlestirmesi ve 6grencilere ipuclari sunarak onlarin bilgiyi yapilandirmalarina rehber olma
roliine dikkat cekmesi 6nemlidir.

Tiim 6gretmen adaylarinin ifadeleri incelendiginde Deniz ve Sercan’in kesif temelli 6gretimi
arastirma yapmak ile bagdastirdiklar1 goriilmektedir. Dilek ise kesif temelli 6gretimden
ogrencilerin kendi yorumlarini yapmalarin1 ve fikirlerini iiretmelerini anlamaktadir. Ege ve
Zeynep de kesif temelli 6grenmeyi Ogrencilere sunulan kaynaklardan o&grencilerin bilgiyi
kendilerinin aramasi seklinde yorumlamaktadirlar.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimin Kegsif Temelli Sosyal Bilgiler Ogretiminin
Uygulanmasinin Oniindeki Engeller ya da Saglayacag Firsatlarla Ilgili Inanglar
Ogretmen adaylarinin her birine kesif temelli 6gretimin siniflarda uygulanabilir bir yéntem
olup olmadigi ile ilgili diislinceleri sorulmustur.

Ogretmen aday1 Ege kesif temelli 6gretimin uygulanmasma bagh olarak degisebilecek bir
durum oldugunu diistinmektedir.

Dogru uygulanirsa tabi ki 6yle ise yarar bir yoldur. Ama bir sey vardwr hani bir apartman
dikersin, apartman distan bakildiginda ¢ok giizel olur ama temeli dogru mu bu isin bakalim.
Bu ornekte oldugu gibi teorik olarak ¢ok ¢cok uygun ama nasil uyguladigimiza bagh olarak ve
kimin wuygulayacagina baglh olarak degisir. Bunu ogretmenlere kim anlatacak egitim
yoneticileri, akademisyenler vb. Bunlari uygulayici olan ogretmenlere iyi anlatabiliyor
olmalilar ki ogretmenler bunu alsin ve ogrencilere bunu dogru bir sekilde uygulasin. Ama tabi
ki ilk basta anlattigim gibi dis kosullar: gérmezden gelerek bunu yapmamiz ¢ok kolay degil.

Ege kesif temelli 6grenmenin, sosyal bilgiler 6gretiminde ige yarar bir yol olduguna ancak
bunun kesif temelli 6grenmeyi uygulayacak 6gretmenin uygulayis bigimine bagli olduguna
inanmaktadir. Ege’nin ifadelerine gore kesif temelli 6grenme teorik olarak bakildiginda bir
Ogretim yontemi olarak uygun goriinmektedir. Ancak hem 6gretmenlerin bunu iyi anlamasi
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gerektigini hem de egitim yoOneticilerinin, akademisyenlerin bu konuda Ogretmenlere iyi
egitimler vermeleri gerektigini diisiinmektedir.

Dilek, kesif temelli 6grenmenin sosyal bilgiler dgretiminde ise yarar bir yol olduguna
inanmaktadir. Bu diislincesinde kesif temelli 6grenmeyi staj uygulamasinda bir simifta
deneyimlemis olmasinin etkili oldugu kendi ifadelerinden anlagilmaktadir. Staj uygulamasinin
O0gretmen adaylariin 6n yargilarin1 kirmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Evet, bizzat deneyimledim. Direkt bilgi bu bunu yapti, su soyle oldu demektense ufak bilgiler
verip, biraz iizerine konusup daha sonrasinda ogrencilerden bir sekilde doniit almak. Belki bir
soru sorarak veya bir etkinlikle déniit alabilirsin. Ogrencilerin hem daha cok ilgisini ¢cekiyor
hem de daha akilda kalict oluyor.

Dilek, kesif temelli 6grenmenin, 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve daha akilda kalici oldugunu
gbzlemlemistir. Bunun yaninda kendisinin siireci deneyimlemesi de onun sosyal bilgiler
derslerinde kesif temelli 6grenmenin uygulanabilirligine iliskin goriisiinii etkilemektedir. Deniz
kesif temelli 6gretimi ise yarar bir yol olarak gordiigiinii su sekilde belirtmektedir:

Tabi ki ise yarar bir yoldur hatta en ise yarar yol bile olabilir yani. Az énce demistik ya oldugu
gibi kabul ediyorlar, ¢ocuklar arastirmiyorlar. Aragtirmanin ilk basi zaten kegfetmekten hani
merak, buradan basliyor. Merak etmeden kimse bir seyi arastirma yoluna gitmez o ytizden once
merak edip bir seyleri kesfetmesi saglaniyor sonra da arastirma, elestirme sonra bunlar
geliyor. O yiizden onemli bir yol diye diisiiniiyorum sosyal bilgiler icin.

Deniz, kesif temelli 6gretimin 6grencilerin arastirma, merak etme ve elestirel diigiinebilme
becerilerini gelistirebilecegini, bu nedenle kesif temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretiminde
ige yarar hatta en ise yarar yol olabilecegini ifade etmistir. Sercan da diger 6gretmen adaylari
gibi kesif temelli 6gretimin sosyal bilgilerde ige yarar bir yol oldugunu belirtmektedir.

Ise yarar bence. Ciinkii su anki dgrencilerimiz sadece kitaptan okuyup égrenecekleri bilgiye
sahip degiller. Cocuklar ¢ok hizli bir sekilde internet yani erisim agi ile her seye ¢ok hizli bir
sekilde ulasvyorlar. Cok aktif 6grenciler var. Stajimi yaptigim okullarda gordiigiim ogrenciler
olsun, arkadagslarimin stajlarinda gordiikleri 6grenciler olsun benim etrafimda gordiigiim
ogrenciler ¢ok aktif ogrenciler yani. Potansiyelleri ¢ok yiiksek ogrenciler. Her seyi soran
ogrenciler, eskisi gibi “sus, otur” denilecek ogrenciler degiller. Anne-babalar da bu sistemden
cok zarar gordiikleri igin bu sistemin devam etmesini istemiyorlar. Ben 6grencilerin ¢ok aktif
oldugunu diistintiyorum ve kesif temelli ogrenmenin de ¢ok uygun oldugunu diistiniiyorum, bu
ogrencilerin ihtiyacini karsilayacagini.

Sercan’in c¢evresinde, kendi Ogretmenlik uygulamasinda ve arkadaslarinin 6gretmenlik
uygulamasinda gordiigii Ogrencilere dair olumlu inanglarmin oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin arastirmaya istekli, yiiksek potansiyelli 6grenciler oldugunu diisiinmekte, bu
nedenle kesif temelli 6grenmenin de bu d6grencilerin ihtiyacini karsilayacagini ifade etmektedir.
Sercan’in velilerin de kesif temelli 6grenmeye iliskin istekli olacaklarini ¢iinkii onlarin da
geleneksel sistemle yetistikleri icin artik bu geleneksel sistemden sikildiklarini, yenilikler
istediklerini vurgulamasi dikkat ¢ekicidir. Sercan ve Dilek’in staj uygulamasi esnasinda olumlu
deneyimler yasamasinin ve dgrencileri gozlemleyebilmelerinin kesif temelli 6gretimi ise yarar
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bir yol olarak gormelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Son olarak Zeynep’in de kesif
temelli sosyal bilgiler 6gretimini ise yarar bir yol olarak gordiigii anlasilmaktadir.

Bence kesinlikle ise yarar bir yoldur. Dogrudan bilgi vermek yerine ogrencinin merak
duygusunu gelistirir. Daha eglenceli kilar. Sorgulama becerilerini gelistirir. Simdi giintimiizde
mesela ne oluyor ezbere sistemde veriyorsun bilgileri eline, cocuk soruyor mu, bu bilgiler dogru
mu, belki yanlis. Cocuk bunu sorguluyor mu? Bence sorgulamaya yonelik oldugu icin kesinlikle
yapimal. Sosyal bilgileri ¢iinkii nasil goriiyor kitaptan okursun gelirsin, halbuki sosyal bilgiler
bu degil.

Zeynep’e gore kesif temelli 6gretim 6grencilerin merak duygusunu gelistirirken dersi eglenceli
hale getirir. Ogretmen adayr Zeynep kesif temelli ogretimin dersleri ezberlemekten
uzaklastiracagini ve dgrencilerin sorgulama becerilerini gelistirecegini diisiinmektedir. Zeynep,
ozellikle kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimiyle 6grencilerin sosyal bilgilere iliskin yeni
yaklagimlarla da karsilasilabilecegini vurgulamaktadir. Tiim 6gretmen adaylarinin kesif temelli
Sosyal Bilgiler 6gretiminin ige yarar bir yol oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarimin Kesif Temelli Sosyal Bilgiler Ders Plani Hazirlama
Siireclerine Iliskin Yansitmalari

Bu baglikta 6gretmen adaylarina “Kesif temelli 6grenmeyi derslerde nasil kullandiniz? Ders
planlarinizi nasil hazirladiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmen adaylar kesif temelli
Ogretime dayali ders planlarini nasil hazirladiklarini anlatmiglardir. Ege’nin derslerinden
birinde kanit temelli 6grenme kullandiklarini anlattigi goriilmiistiir.

Universitedeki derslerimden birinde kamit temelli o6grenmeyi kullandik. “Kanit Temelli
Ogrenme” kitabindan da yararlandik. Hocamiz bize bu kitaptan da yola ¢ikarak bir soru
sormustu bize. Bununla ilgili bir tartiyma yapmistik. Kanit temellide bir seyi bir ana soru sorup
bunun tizerinden farkl gériisleri tartigsmistik, kanitlar kaynaklardan yola ¢ikarak béyle bir ders
islemistik.

Ege’nin, kesif temelli 6gretim ile benzer olduklarini diisiindiigii i¢in tiniversitedeki kanit temelli
O0grenme ile islenmis bir derslerini Ornek verdigi distlinilmektedir. Dilek ise nasil
uyguladiklarini su sekilde ifade etmistir:

Once staj yaptigim okuldaki hocalarimla gériisiip hangi konudaysak ona gore bir etkinlik
gelistirdik. Kazamma gore yaptik bunu. Ipek Yolu, Baharat Yolu ile ilgili minyatiirler, resimler
vardi,; onlart gorsel kaynak olarak bulup sunduk. En zorlandigimiz kismi ise ¢ocuklardan son
boliimde degerlendirme icin nasil bir doniit alacagimizi planlarken oldu. Ne soylesek ne
tasarlasak hep yarim kaliyor gibiydi. Arastirma yapip kaynaklar sunduk, bu béliimde ¢ok
zorlanmadik. Drama ile birlestirdik kesif temelli siireci. Derse baslarken once ¢ocuklarin
giinliik yasamlarindan yola ¢ikarak merak uyandiran bir soru sorduk. Sinifin akademik durumu
iyiydi hazirladigumiz plani uygulayabildik.

Dilek, hazirladigr kesif temelli ders planini olduk¢a zengin bir sekilde farkli yontemlerle de

cesitlendirdigini belirtmektedir. Ogretmen adayr Deniz ise ayrmtili bir sekilde ders plani
hazirlama siirecini anlatmstir.
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... dersimizde kanit temelli 6grenme iizerinden bunu uygulamay: diigiinmiistiik. Oncelikle kanit
temelli olur mu olmaz mi uygulanabilir mi, isler mi diye. Bayagi tereddiidiimiiz vardi
arkadaslarimizla birlikte 6grenciler yapabilir mi diye. Sonra bunu séyle yaptik bunu, Sanayi
Devrimi’nin Osmanli’ya Etkileri kazanimimizdi, nasil etkilemistir diye. Bununla ilgili ¢ok fazla
makale vardi tabi ki ¢cocuklarin yas seviyelerinin ¢ok tistiinde ama kanit temellinin de aslinda
mantigt bu, kaynaklar: arastirirsin, onlarin seviyesine uygun hale getirip sunarsin. Biz de oyle
yvaptik, tek tek o makaleleri okuyup onlari nasil aktarabilir boyle icinden ciimleler sectik.
Onlarin anlayacag: sekilde diizenledik o ciimleleri. Sonra bir karakter olusturduk mesela
Sanayi Inkildbindan sonra Osmanli’da yasayan kadin bir terzisiniz veya erkek bir
marangozsunuz gibi karakterler olusturduk. Bu ornekti sadece, o6grenciler de kendi
karakterlerini olusturdular biz hi¢ miidahale etmedik. Sonra bu karakterlerle bir giinlerini
olusturmalarint istedik. Bir ders saati yetti hatta artt1 bile; bir toparlama kismi da oldu. Ben
yvetmez diye diistinmiistiim. Bazilari yonergeyi yanlis anlayip Avrupa’daki bir insana etkilerini
vazdilar. Ama bu da giizeldi, demek ki dogru anlamis bunu da aktarabiliyor. Kanit temelli
ogretimde ¢ok fazla bilimsel sey var ve bunlari 6grencilere adim adim ¢ok dogru aktarmak
gerekiyor. Ciinkii bir giiniinii anlatmasin istedik burada yaparken o genel c¢erceveden de
uzaklagsmamast lazim. Tarihin alanimin disina ¢tkmamast lazim. Bazi kdgitlarda ¢ok efsanevi,
olaganiistii seyler de gordiik ama genel olarak anlamiglardi. Cok mutlu oldum. Cok da
dikkatlerini ¢cekti zaten ogrencilerin. Bu dersi anlatmak igin bir plan yaptim ama ¢ok ayrintili
bir plan degildi. Hani kaynaklar sunulur kaynaklar taramwr, kaynaktan edinilen bilgiler
cocuklara sunulur. Bunu bir sunum haline getirmistim. Daha sonra ¢ocuklara yonerge verip
ona gore sekillendirdik. En azindan 40 dakika boyunca onlarin dikkatlerini hep diri tuttum ve
bu bile yeterliydi.

Deniz, staj uygulamasinda uygulamak i¢in 6nce kanit temelli 6grenmeyi kullanma tizerine (...)
derslerinde diisiintip tartistiklarint daha sonra kaynaklar bularak 6grencilerin seviyelerine gore
bu kaynaklar1 diizenlediklerini ve bu kaynaklar1 6grencilere sunduklarin1 anlatmistir. Sunulan
kaynaklardan yola ¢ikarak tarthsel empati etkinligi ile degerlendirme asamasini
sonlandirdiklarini ifade etmistir. Sercan da tiniversitede bir derste kullandiklarini asagidaki
sekilde anlatmagtir:

(...) dersinde kullanmistik. Cografya derslerinde de kullanilabilecek bir sey. Arastirmaya
basladik¢a farkly kaynaklar sunuldugu icin farkl seyler ¢ikiyor ortaya. Ogrencilerin hepsinin
farkl yasantilari var, bu yonden her ogrencinin farkl diisiinceleri var. Ogretmenin sordugu
sorularda farklh farkl cevaplar ortaya ¢ikar. (...) hocamn ilk dénem dersinde gormiistiik.
Sinifta uygulama yapmamizi istedi stajimizda. Ben cografyada golleri, ovalari anlatiyordum.
Ders planini detayli hazirlamadim ama farkli kaynaklar sunmaya ¢alistim.

Sercan, kesif temelli 6grenmeyi fakiiltede bir derslerinde kullandiklarini belirtmistir. Kesif
temelli 6grenme i¢in farkli kaynaklar kullanilmasina dikkat ¢eken Sercan, ders planini
hazirlarken de farkli kaynaklar sunmaya calistigini ifade etmistir. Ogretmen aday1 Zeynep de
tiniversitedeki bir derslerinde kanit temelli 6grenme kullandiklarini anlatmastir.

Kanit temelli 6grenme kullandik. Bir problem iizerinden arastirma yapmistik. Epey

zorlanmigtim. Kaynak gostermistik. Ders planimda bir soru sorarak baglamistim, ilgi ¢ekici bir
sey gostererek. Fotograflar gostererek sorular sordum.
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Zeynep Universitedeki bir derslerinde kesif temelli 6grenmeye benzer kanit temelli 6grenmeyi
kullandiklarini1 belirtmis ve yasadigi siireci kisaca anlatmistir. Zeynep uygulama esnasinda
oldukca zorlandigini da eklemektedir. Ogretmen adaylarindan Ege’nin goriismelerden farkli bir
yol izledigi, diiz anlatim gibi geleneksel yontemlere donmeyi tercih ettigi goriilmiistiir.

TARTISMA

Arastirmanin bulgular1 sonucunda tartigma boliimii, 6gretmen adaylarinin kendi sosyal bilgiler
o0grenme-0gretme deneyimleri, kesif temelli ders planlarmin olusturulma siireci ve siireci
etkileyen unsurlara iligskin bulgular ¢er¢evesinde degerlendirilmistir.

Ogretmen Adaylarimin Kendilerinin Sosyal Bilgiler Ogrenme-Ogretmeye Iliskin Deneyimleri
Arastirmaya katilan 5 sosyal bilgiler 6gretmeni adayma kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimleri soruldugunda her biri gelencksel yani daimici ve esasici bir felsefe ile
sekillendirilmis siniflardan sdz etmislerdir. Ogretmen adaylar1 genellikle 6grencilerin pasif
Ogretmenin aktif oldugu, ¢ogunlukla sunus yolu stratejisinin kullanildig1 siniflar hatirlamiglar
ve arastirmacilar ile bu deneyimlerini paylasmiglardir. Calismaya katilan &6gretmen
adaylarindan Ege’nin diger 6gretmen adaylarindan yasga biiyilk olmasi nedeniyle sosyal
bilgiler dersi gordiigii donemde yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmemistir. Bu nedenle
Ege’nin sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerinin geleneksel yaklasimla gergeklestigini ifade
etmesi anlasilir karsilanmistir. Fakat Ege disindaki diger 6gretmen adaylarinin ortaokulda
Ogrenim gordiigii yillarda Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisiyla program degisikligi
yapildig1 bilinmektedir. Buna ragmen 4 6gretmen adayinin kendi 6gretmenlerinin geleneksel
yontemlerle ders islemeye devam ettigini ifade etmeleri dikkat c¢ekicidir. Bunun etkisiyle
Ogretmen  adaylar1  giinlimiizdeki  egitim  yaklasimlarim1  karsilastinnp  kendi
deneyimleyemedikleri ancak “olmasi gerektigini” diistindiikleri yenilik¢i ve d6grenci merkezli
yaklasimlara énem verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 kendi sosyal bilgiler
o0grenme deneyimlerini olumsuz olarak nitelendirmektedirler. Bu nedenle kendileri
Ogretmenlige basladiklarinda Ogrenci merkezli yaklagimlar ekseninde c¢esitli teknikler
kullanmaya istekli olduklar1 gériismelerin sonunda anlagilmaktadir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarinin kendi olumsuz deneyimlerinin de bu siireci etkiledigi goriilmiistiir. Ege disindaki
diger o6gretmen adaylar1 kendilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin olumsuz bir
deneyim oldugunu diisiinmektedirler. Ancak Ege, 6gretmeninin daimici ve esasici egitim
felsefesini benimsemis goriinmektedir. Bunun Ege’nin sosyal bilgiler 6gretmeninin Ege’ye
davraniglarinin olumlu olmasiyla bir ilgisi olabilecegi diisliniilmektedir. Ege sosyal bilgiler
O0gretmenini ¢cok sevdigini ve hala goriistiiklerini de eklemistir. Diger 6gretmen adaylar1 kendi
sosyal bilgiler Ogretmenleri ile ilgili olarak dersleri sadece kitaptan okuma seklinde
islediklerini, etkinlik yaptirmadiklarini, sinif i¢inde hig¢ giiler yiizlii olmadiklarini, demokratik
davranmadiklarim1 veya Ogrenciler farkli bir fikir paylastiginda olumsuz tavirlarla
karsiladiklarint ifade etmislerdir. 4 Ogretmen adaymin da Ogretmenlerinin ¢ok nadiren
etkinlikler yaptigini, derslerin neredeyse tamaminin sikici gectigini ve kalici 6grenmeler
yasanmadigini belirttikleri goriilmiistiir. Dilek, Deniz, Sercan ve Zeynep sosyal bilgiler
ogretmenlerini sevmediklerini de vurgulamiglardir. Tiim bunlarin 6gretmen adaylarinin kendi
sosyal bilgiler 0gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefeleri ve egitim yaklasimlari
dogrultusunda uyguladiklar stratejiler ve kullandiklari tekniklerden kaynaklandigi ayrica en az
bu etkenler kadar 6gretmenlerinin sinif i¢indeki tutum, tavir ve davranislarinin etkisinin de
oldugu diisiiniilmektedir. Bu c¢ikarimlarin, yapilan alanyazin taramasi ile alanyazindaki
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caligmalarin sonuglar1 ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Sezer’in (2018) pedagojik
formasyon alan 20 Ogretmen aday1r ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, katilimcilarin
Ogretmenlerinin olumlu tutum ve davraniglarinin kendilerinin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerine iligkin olumlu katkilar sagladigi, bununla beraber 6gretmenleri olumsuz tutum ve
davraniglara sahip olanlarin kendilerinde de olumsuz etkilerinin hala devam ettigi ve
ogretmenlik meslegine kars1 dnyargili olmalarina neden oldugu belirtilmektedir. 5 6gretmen
adayiin da 6grencilik donemlerinde 6gretmen merkezli bir siliregcten gegmis olmalarina ragmen
kendi siiflarinda 6grencilerine gorev vererek otoriteyi paylasabileceklerini diistinmeleri dikkat
cekicidir. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimine iliskin
inanglarin1  kendi O6grencilik deneyimlerinin etkileyebilecegi goriisii alanyazinda da
desteklenmektedir (Richardson, 1996). Yapilan bu caligmanin bulgularindaysa 5 6gretmen
adaymin da kendi 6grenme deneyimlerinin daha esasici ve daimici olmasina ragmen kesif
temelli 6grenme siirecinde esnek bir yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin inanglarinin egitim fakiiltesindeki egitimleri boyunca da gelistirilebilir oldugunu
gostermektedir.

Kesif Temelli Ders Plan1 Hazirlama

Kesif temelli 6grenme siirecinde sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin deneyimleri soru sorma,
sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanma, kaynaklarin degerlendirilmesi ve kanit
kullanma ve son olarak sonuglara ulasilmasi ve etkin vatandaslik siireci boyutlarinda
incelenecektir.

Arastirmaya katilan 5 6gretmen adaymin kesif temelli ders planlarim1 hazirlama siirecinde
ozellikle “soru sorma” basamaginda zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen aday1 Deniz merak
uyandiran soruyu gelistirme siirecinde “zorlandigin1” ifade ederken benzer bicimde Dilek de
soru bulmakta “zorlandigin1” belirtmistir. Yine 6gretmen aday1 Zeynep’in goriismelerinden de
kesif temelli 6gretim siirecini planlarken soru bulmakta “zorlandig1” anlagilmaktadir. Bunun
temel sebebinin Ogretmen adaylarinin kendi 6grenme deneyimlerinde daha geleneksel
yontemler ile ders islemelerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonu¢ Thacker’in (2017)
calismasinin sonuclariyla da paralellik gostermektedir. Thacker’in ¢alismasinda 6gretmenlerin
kesif temelli 6grenme siirecinde “sorular1 gelistirme” boyutunda zorlandigi belirtilmistir.
Oysaki ABD’de NCSS C3 Cergevesi ile 6gretmenlerin 2013 yilindan beri kesif temelli 6grenme
stirecine uyum saglamalar1 i¢in miifredat bazinda ve 6gretmen egitimi basamaginda ¢esitli
caligmalar yapildig1 bilinmektedir. Bu durumda yapilan c¢alismadaki 6gretmenlerin
zorlanmasina paralel olarak bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin da zorlanmis
olmasinin normal oldugu diisiiniilmektedir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin kendi
ogrencilik deneyiminin kesif temelli O6grenme gibi yapilandirmaci uygulamalar ile
desteklenmemis olmas1 olabilir. Ayrica 0gretmen adaylar1 yillarca smifta soru sormadan
edilgen bir sekilde ders dinleyen roliinde olduklarindan hem kendileri sorular iiretip
gelistirmede hem de Ogrencileri bunlar yardimiyla aktif 6grenenler durumuna getirmede
zorlanmaktadirlar. Yesil (2008) arastirmasinda sosyal bilgiler 0gretmeni adaylarinin staj
uygulamasi siirecini gozlemleyerek veri toplamis ve adaylarin soru gelistirme asamasinda
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini dikkate almadiklarini belirtmistir. Ancak yapilan bu
aragtirmada 5 6gretmen adayinin da kesif temelli 6gretimin ilk basamagi olan soru gelistirme
stirecinde Ogrencilerin hazirbulunusluklarini dikkate aldiklar1 ve 6grencilerle empati yaparak
onlarin 6grenme siireglerini goz Oniinde bulundurarak sorular sormaya 6zen gosterdikleri
gorililmiistiir. Mercan (2019), Yilmaz ve Gazel (2017), Kilig (2010) arastirmalarinda sosyal
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bilgiler 6gretmeni adaylarinin yogunluklu olarak hatirlama (bilgi) basamaginda sorular
sorduklarini, Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel alanin alt basamaklarinda sorular
sorduklarin1 ve soru gelistirmede yetersiz kaldiklarmi tespit etmistir. Ancak bu aragtirmada
O0gretmen adaylarindan Dilek, Deniz, Sercan ve Zeynep’in daha iist diizey bilissel becerileri
kullanabilecekleri sorular olusturmaya caba sarf ettikleri anlagilmistir.

Kesif temelli Ogretim siirecinde 6gretmenlerden ve dolayisiyla 6gretmen adaylarindan
beklenilenin 6grencileri kiiglik birer sosyal bilimei gibi diistindiirtmek oldugu ifade edilmisti.
Bu amag dogrultusunda 6gretmen adaylarinin sosyal bilim disiplinlerine ait temel kavram
bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu c¢ercevede 6gretmen adaylarindan Ege medya
okuryazarligi ve hukuk okuryazarligini, Dilek empatiyi, Deniz elestirel diistinmeyi, Zeynep ise
problem ¢6zme ve elestirel diisinmeyi temel kavramlar olarak kullanmistir. Ogretmen adaylari
bilimsel arastirma yontemleri dersi gibi farkli derslerde de bu siirecleri goérmiis olmalarina
ragmen iliski kurmada zorlanabildikleri diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarindan Ege’nin
sosyal bilimlerin temel kavramlarin1 kullanmada daha basarili oldugu gézlenmistir. Daha 6nce
“siyaset bilimi” egitimi almis olmasinin bunda etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarindan Deniz ise ozellikle 8. smiflarin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kavram 6gretimine ayr1 bir 5nem verdigini ifade etmistir. Deniz, 8. sinif 6grencilerinin sinavlara
hazirlanirken farkli sosyal bilim kavramlariyla karsilastiklari i¢in 6grencilere 6gretebilmek
adina bu 6nemi verdigini vurgulamaktadir. Sachs (1999, s.39) da calismasinda &gretmen
adaylarinin hangi sinif seviyesinde 6gretmenlik deneyimi yasadiklarinin 6gretimsel inanglarini
etkiledigini ortaya koymustur. Bu calismada da farkli seviyelerde 6gretmenlik deneyimi
sirasinda farkli inanglarin ortaya ciktigi ya da degistigi goriilmiistiir. Thacker (2017)
ogretmenlerin kesif temelli sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde, kesif temelli 6grenmenin “sosyal
bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanma” basamaginda zorlandiklarini belirtmisti. Yapilan
bu arastirma da Ogretmen adaylarinin sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanma
boyutunda zorlandiklarin1 gostermektedir. Bu acidan iki ¢aligmanin sonuglari benzer 6zellik
tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli siirecin bu boyutunda zorlanmalarinin sosyal
bilgiler dersinin tek bir disiplinden degil tarih, antropoloji, cografya, siyaset, hukuk, psikoloji
ve ekonomi gibi bir¢ok disiplinden beslenmesinin kafa karigikligina yol agmis olmasi seklinde
diistiniilmektedir. Yine bu sonuca paralel olarak Memisoglu ve Tarhan (2016) tarafindan
yapilan aragtirmanin sonucunda da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimlere ait bir¢cok
soyut kavramin olmasmin Ogretimi zorlastirici sebep olarak gordiikleri anlasilmaktadir.
Ogretmen adaylarinin kendi sectikleri kazanimlar incelendiginde ekonomi temelli bir kazanim
se¢cmedikleri daha ¢ok tarih bilimini merkeze alan kazanimlari segtikleri goriilmiistiir. Bunun
sebebinin, Akhan (2015) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada da belirtildigi gibi, 6gretmen
adaylarinin kendilerini ekonomi konularinda yetersiz hissetmeleri ve bu konular1 6gretmekten
cekinmeleri seklinde agiklamak miimkiindiir. Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
sosyal bilimlerin temel kavramlarini az sayida kullandiklari gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
kavramlar1 kullanma yerine daha ¢ok empati, elestirel diisiinme vb. gibi becerilere
odaklandiklar1 sdylenilebilir.

Alanyazin incelendiginde kesif temelli 6grenme ile kanit temelli 6grenmenin birbirleri yerine
de kullanildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylariyla yapilan gériismelerde ders plani
hazirlama siirecinde baslangigta kesif temelli 6grenme yerine kanit temelli siire¢ ifadelerini
birbirleri yerine kullamlmisti. Bu sonug, Oner ve Kinaci’nin (2021) dgretmenlerin kanit
kullanma becerisini kaynaklar1 kullanabilme yerine kullandiklarin1 saptadiklar ¢aligmalariyla
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paralellik gosterir niteliktedir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin ders planlarinda kanitlar1 ve
kaynaklar kullandiklar1 ancak kesif temelli siire¢ olarak adlandirildiginda hazirladiklar1 diger
ders planinda kaynak ve kanitlar1 kullanmadiklar1 veya daha az sayida kullandiklar1 dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylari hazirladiklar1 ikinci ders planinda kendilerine verilen
kazanimin giincel bir konuyu ele almasi sebebiyle kaynak secip belirtmede zorlandiklarini ve
unuttuklarini ifade etmislerdir. Bunun sebebi 6gretmen adaylar tarafindan ilk basta kanitlara
odaklanmalar1 ancak daha sonraki ders planinda ise kazanimi anlatabilmeye odaklanmalari
seklinde aciklanmistir. Ogretmen adaylarindan Dilek, kaynaklar1 belirtmesi gerektigini teoride
bildigini ancak kaynaklar1 belirtmenin “arka planda kalan™ bir slire¢ oldugunu diisiinmektedir.
Sonug olarak 6gretmen adaylarinin kanit ve kaynak kullanip bunlar1 belirtmeleri gerektigini
teorik olarak tiniversitedeki derslerinden bildikleri ancak ders plani hazirlama siirecinde yani
uygulama basamaginda bunu g6z ardi edebildikleri gériilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Dilek,
Deniz ve Sercan kanitlar1 segerken ogrenciye gorelilik ilkesine uymaya ¢aligtiklarini
belirtmislerdir. Ancak Ege “kaynaklar1 secerken 6grenci seviyesine gore diizenlemede zorluk
yasadim” ifadesini kullanmistir. Bu sonuclar Oner ve Kinaci (2021) tarafindan yapilan
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kanitlarin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grenci
diizeyine uygun olarak seg¢ilmesi gerektigini belirttikleri ¢calismanin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. 5 6gretmen adayinin tiimii kaynak ve kanitlar1 segerken cesitlilige onem
vermislerdir. Ogretmen adaylarindan Sercan “kaynak olmadan, bilgilendirme olmadan ders
planinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegini sanmiyorum” seklindeki diistincesinden kesif temelli
ders planinin kaynak kullanimu ile ilgi ¢ekecegini diistindiigli goriilmektedir.

Etkin vatandaglik siireci kesif temelli 6grenmenin en 6nemli boyutudur. Fakat 6gretmen
adaylarinin en ¢ok bu asamada zorluk yasadiklar1 goriilmiis, sosyal bilgiler dersinin amacini
vatandashik aktarimi olarak géren 0gretmen adaylarinin yenilik¢i yaklasimlart uygulamaya
daha az egilim gosterdikleri tespit edilmistir. Bunun sebebi ise d6gretmen adaylariin “etkin
vatandaglar” yetistirme siirecini yalnizca geleneksel bir anlayisla “sorumluluklarini yerine
getiren vatandas” yetistirme olarak deneyimlemis olmalar1 olabilir. Sosyal bilgiler dersinin
amacin “bilgi artirmak™ ve “iyi vatandas” olmak seklinde goren Ege’nin kesif temelli sosyal
bilgiler 6gretiminin siiflarda uygulanmasina iliskin inanglarinda 6nyargili ve temkinli oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen aday1 Dilek’in sosyal bilgiler dersinin amacini iyi vatandas olmaktan
ziyade 1yi bir toplum olusabilmesi icin “iyi insanlar” yetistirmek olarak gordiigi
anlasilmaktadir. Bu amacina paralel olarak Dilek’in deger egitimini merkeze aldig1 ve bunun
lizerine sosyal bilgiler dersini sekillendirdigi agik¢a goriilmektedir. Su da bir gergektir ki,
Ogretmen adaylariyla yapilan gorlismelerde adaylar sosyal bilgiler dersinin amacini “sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler” veya “yansitici inceleme olarak sosyal bilgiler” (Barr vd., 1978)
olarak gordiiklerini belirtseler de kesif temelli ders plan1 olusturma esnasinda “vatandaslik
aktarimi olarak sosyal bilgiler” yaklasimina daha bagl kaldiklar1 gériilmiistiir. Bunun da kendi
ogretmenlerinden bdyle O6grenmis olmalarindan kaynaklandigi sonucuna ulasilmaktadir.
Ogretmen adaylarindan sosyal bilgiler dersinin amacini vatandaslik aktarimi olarak goren
Ege’nin kesif temelli 6grenme siirecinin son boyutunda Ogrencileri bilgi temelli etkin
vatandasliga yonlendirme siirecinde zorlanmadan etkinlik hazirlayabildigi gozlenmistir.
Ogretmen adaylarinin dgrencileri etkin vatandaslar olarak hazirlayamamalarinin éniindeki en
bliyiik engellerden biri sosyal bilgiler dersini beceri temelli bir ders olarak gérmemeleridir.
Kesfin etkin vatandaslik boyutunu iyi uygulayabilmek ve sosyal bilgiler dersinin amacini ne
olarak gordiikleri arasinda bir iliski olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarindan
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Sercan’in hazirladig: kesif temelli ders planinda etkin vatandaslik stirecinde 6grencileri szl
tarih calismasi yapmaya tesvik ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlik Uygulamast

Ogretmen adaylarinin gergek bir smifta uygulama yapmadan dnce 6grencilerin kesif temelli
o6grenmede basarisiz olacagi veya ders siiresinin kesif temelli 6grenme i¢in yetersiz oldugu gibi
inanclarmin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan Deniz, kesif temelli 6grenmenin
smifta uygulanabilirligi ile ilgili olarak “bdyle olacagini hi¢ diisiinmezdim ama kendim
deneyimledigim igin siniflarda uygulanabilecegini gordiim” seklinde uygulama deneyimi
sonras1 inancinin degistigini belirtmistir. Ayrica “Bir ders saati yetti hatta artt1 bile, bir
toparlama kismi da oldu. Ben yetmez diye diisiinmiistiim” seklindeki ifadelerinde ders saatinin
yetmeyecegi inancinin da kendisinin staj uygulamasinda deneyimlemesi sonrast degistigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylari kesif temelli 6grenmenin gergek siniflarda uygulanabilir
olduguna ancak kendileri deneyimledikten sonra inanmaya baglamislardir. Staj
uygulamasindan sonra ¢gretmen adaylarinin 6grencilere iliskin olumsuz 6n inanglarinda da
degisiklikler olmasi ilgi ¢ekicidir. Nitekim bir diger 6gretmen aday1 Zeynep de 6grencilerin
kesif temelli Ogrenme ile kiiclik yaslardan itibaren karsilastiklarinda yapabileceklerine
inanmaktadir. “Ogrencilerden yiiksek beklentide olmaliy1z” seklinde inancinin degistigini
belirten Zeynep, hazirladigi kesif temelli ders planlarmi gergek simif ortaminda
uygulayabildigini goriince 0grencilerden daha yiiksek beklentide olmalar1 gerektigine karar
vermistir. Bu sonuclara paralel olarak Hiebert vd. (2002), 6gretmenlerin teorinin gercekten ise
yarar olup olmadigini gergek siniflardaki uygulamalarini gérmeden inanmadiklarini ortaya
koymaktadirlar. Goriilmektedir ki 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesinde gergek simf
ortamlarinda bulunmasi onlarin kendilerine, 6grencilere ve derse yonelik inanglarinda olumlu
degisikliklere neden olabilecek kadar dnemlidir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli grenme
stireciyle karsilastiklar1 6gretmenlik siiresi boyunca inanclarinda degisimler meydana geldigi
tespit edilmistir. Bu degisimler Ogretmen adaylarinin kesif temelli O6grenme siirecini
kendilerinin deneyimleme Oncesinde ve sonrasinda belirgin farklilik olarak ortaya ¢cikmaktadir.
Nitekim bu sonuca paralel sekilde Van Hower ve Yeager (2004) da arastirmalarinda 6gretmen
adaylarinin kendi 6gretmenlik egitimleri sirasinda kesif temelli yaklasimlar: deneyimleme ve
deneyimlememe durumlarinin inanglarini etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Alan Bilgisine Inanclarin Yansimast

Ogretmen adaylarindan Ege’nin kesif temelli ders planimi hazirlama asamasinda kendi istegi
dogrultusunda sectigi kazanimin 7. smiflarin “Etkin Vatandaslik Ogrenme Alan1” igerisinden
“Demokrasi” konulu bir kazanim oldugu goriilmektedir. Ege’nin, bu kazanimi se¢gme nedenleri
arasinda daha iyi anlatabilecegi bir konu oldugunu diisiinmesi ve daha once basgka bir
tiniversitede “Siyaset Bilimi” okumus olmasi nedeniyle bu konularda daha fazla basaril
olacagim diisiinmesinin etkili oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaymin kendini bu konularda
daha yetkin gordiigii icin bu konuyu tercih ettigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin kendilerini
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin her konusunda yeterli gormedikleri anlagilmistir. Bu
sonuglar Nespor’un (1987) sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. O da ¢alismasinda 6gretmen
adaylarmin kendilerini en giivende hissettikleri konular1 anlatma egiliminde olduklarini
gostermistir. Sosyal bilgilerin ¢ok farkli sosyal bilim disiplininden beslenmesi nedeniyle
ogretmenlerin de her konuda kendilerine giiven duyacak kadar bilgiye sahip olmalar1 miimkiin
olmayabilir. Hatta bu nedenle 6gretmenlerin sinifta tartisma yontemini bile otorite kaybi olacak
endisesiyle kullanmaktan sakindiklari arastirmalarla ortaya konulmustur (Barton & Levstik,
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2003; Windschitl, 2002). McNeil (1986) arastirmasinda bu 6gretmenleri “savunucu” veya
“miidafaa eden” Ogretmen olarak tanimlamistir. Sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programi
incelendiginde alan bilgisi yetersizliginin alan Ogretimi bilgisi yetersizligine de sebep
olabilecegi diisiiniilmektedir. Sonug olarak alan bilgisinin alan 6gretimi bilgisi ile dogrudan
iligkili oldugu soylenilebilir.

Ogretmen Inanclarinin Sinifa Etkisi

Nespor (1987) 6gretmenlerin inanglarinin siniftaki uygulamalar etkileyen faktorlerin baginda
geldigini belirtmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kendileri ve 6grencilerinin
becerilerine iligkin daha onceden olugsmus inanc¢larinin, ideal 6grenme ortamlarina iligkin
inang¢lariin, konunun igerigine dair yaklasimlarmin ve deneyimlediklerinin, son olarak da okul
kiiltiirine yonelik inanglarinin siireci etkileyebildigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Kendileri ve Ogrencilerin Becerilerine Iliskin Inanglari

Nespor’un (1987) ¢aligmasina paralel olarak bu ¢alismada da 6gretmen adaylarindan Sercan
icin 6grencileri becerilerine ve basarilarina gore siniflandirmanin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Sercan, heniiz sinifa girmeden O6grencileri az, orta ve iyi calisanlar olarak diistinmektedir.
Sercan ile yapilan goriismelerde kendi sosyal bilgiler 6gretmeninin de buna benzer bir inangla
derslerini yiiriittiigii ve kendisinin de Ogretmeninden etkilenmis oldugu diisiiniilmektedir.
Sercan’in, kesif temelli 6grenmeyi kendi derslerinde kullanip kullanmamaya 6grencilerin
“uygulayabilme potansiyellerini” gdz 6niinde bulundurarak karar verecegini belirtmesi, onun
yine 0grencilerin becerileri hakkindaki inanglarina isaret etmektedir. Benzer sekilde 6gretmen
adayr Ege’nin de kesif temelli 6grenmenin siniflarda uygulanabilmesi i¢in Ogrencinin
hazirbulunuslugu ve 6grencinin “uygulamaya yeterli” olmasi gibi 6n inanglara sahip oldugu
anlagilmistir. Hatta Ege, 6grencilerin geleneksel dgretim yaklasimlaria aligik olduklar: igin
kesif temelli 6grenmenin uygulanmasinda “mutlaka zorlanacaklarina” inandigini belirtmistir.
Burada 6gretmen adayinin kendi 6grencilik deneyimini ve inanglarini referans alarak boyle bir
sonuca ulastigi anlagilmaktadir. Ayrica Ege’nin, 6grencilere iliskin inan¢larinin yaninda
ailelerine iliskin beklenti ve inanglarinin da oldugu, 6grencilerin okula bakis agilarinda
ailelerinden aldiklar egitimin etkili olduguna yonelik diistincelere sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu durum da Nespor’un (1987) arastirmasina ek olarak dgretmenlerin kendileri ve 6grencilere
iliskin inanglarinin yaninda ailelere dair inan¢ ve beklentilerinin de oldugunu goéstermesi
bakimindan 6nemlidir.

Bunlara ek olarak sosyal bilgilerin amacin1 vatandaglik aktarimi olarak gormek ile 6gretmen
merkezli yaklasimlar1 benimsemek arasinda bir iligki olabilecegini diisiindiirmektedir.
Ogretmen adaylarindan dgretmen merkezli geleneksel yaklasimlari benimseyenlerin yenilikgi
ogretim yontem ve teknikleri denemekte daha az istekli olduklari sdylenilebilir. Ogretmen
merkezli yaklagimlart benimseyen 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci uygulamalarin sinif
icinde basariya ulagmasimi Ogrencinin yapip yapamamast veya oOgrencinin istekli olup
olmamasina; 6grenci merkezli yaklagimlara inanan 6gretmen adaylarinin ise bunu 6gretmenin
becerilerine bagladiklar1 goriilmiistiir. Ornegin dgretmen aday1 Zeynep’in dgrencilerin kesif
temelli etkinlikleri basariyla uygulayabileceklerine olan inanci dikkat ¢cekmektedir. Zeynep,
ogrencilerin her seyi yapabilecegine inanmakta ancak bunu kesif temelli O6grenmeyi
uygulayacak olan 6gretmenin becerileriyle birebir iliskili gormekte, dolayisiyla 6gretmenin bu
siireci iyi planlarsa dgrencilerin de uygulayabilecegini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarindan
Zeynep’in kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak doguda ve batida yasayan 6grencilere iliskin
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baska bir inanc1 da “Ama dogudaki ¢ocuklara baktigim zaman 6gretmen ne derse 0. Ogretmen
kesinlikle ne derse o dogrudur, ben soru sormayayim gibi diistiniiyorlar. Batida bu ¢ok daha az,
gordiigiim 6grencilerde.” seklindeki ifadelerinden goriilmektedir. Ogretmen aday1 Zeynep’in
Tirkiye’nin dogu illerinden birinde biiylimesi ve iiniversite 0grenimi i¢in batidaki bir ile
gelmesi, kendisine dogu ve bat1 arasinda kiyas yapma imkani saglamis ve inanglari da bu yolla
sekillenmis gibi goriilmektedir.

Ideal Ogretim Ortami Inanclart

Ogretmen adaylarinin kesif temelli &gretimin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi
acisindan Ogretim ortaminin kosullarina yonelik inancglara sahip olduklar1 da goriilmiistiir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan Ege, ideal 6gretim kosullarina iliskin inanglarin
“simif mevcudunun sayica az olmasi” ve “internet erigimine elverisli olmas1” seklinde
belirtmigtir. Ogretmen aday1 Sercan’in da kesif temelli grenme igin “smif mevcudunun az
olmas1” gerektigine dair vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Sercan’in sadece kesif temelli
o6grenme agisindan degil, genel olarak sinif mevcudunun az veya ¢ok olmasinin kullanilacak
yontem ve teknikleri dogrudan etkileyebilecegini diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmen adayi
Dilek de Ege ve Sercan gibi simif mevcudunun ogretimi etkiledigini “kesinlikle kalabalik
siiflarda olmaz” ve “kalabalik siniflarda kontrol edilemez” ve “6grencilerle iletigime
gecilemez” seklindeki ifadeleriyle belirtmistir. Ogretmen adaylarmin ideal dgretim ortamlarina
iliskin inanglar1 6zellikle sinif mevcudunun kalabalik oldugunda olumsuz etkiler yaratacagi
noktasinda toplanmakta, bu durumun da kesif temelli yaklasimin uygulanmasinda birtakim
zorluklara sebep olacagma inanilmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu inanglarinda kalabalik
siiflarda egitim almis olmalarinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan Bilgisi ve Kesif Temelli Ogrenme

Ogretmen adaylarindan Dilek’in kesif temelli ders planini hazirlama asamasinda kendi istegi
dogrultusunda segtigi kazanimim 6. siniflarm “Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alan1”
igerisinden “Bilim ve Teknolojide Degisim” konulu bir kazanim oldugu goriilmektedir.
Ogretmen aday1, 6grenciler agisindan en ¢ok bu konunun ilgi cekecegini diisiindiigii i¢in bu
konuya agirhik vermistir. Ogretmen adayr Deniz de sosyal bilgiler dersindeki en onemli
konunun “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindakiler oldugunu, bu konularin
ogrenciler tarafindan ilgi cektigini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin grencilerin ilgisini
ceken konularda kendilerini daha rahat hissetmekte oldugu ve derse karst motivasyonlariin da
arttig1 sOylenebilir. Zeynep de benzer sekilde teknoloji konularinin 6grenciler tarafindan ilgiyle
dinlendigini diisiinmesi sebebiyle kendi kesif temelli ders planini hazirlarken teknoloji
konularini tercih etmistir. Ogretmen adaylarmin bu tercihlerinin altinda 6grencilerin ilgilerinin
daha az oldugu konularda kendilerini sinif yonetimi agisindan da giivensiz hissetmelerinin
yattig1 anlasilmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylar1 6grencilerde merak uyandiran, derse
katilimlarint arttiran ve sinif yonetiminde istenmeyen davranislari en aza indiren konularda
kendilerini daha giivende hissetmektedirler. Ayrica yapilan goriismelerden Ogretmen
adaylarinin kendilerini alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi agisindan yeterli hissettikleri
konularda yapilandirmaci yaklagimlari tercih etmeye daha olumlu baktiklar1 goériilmiistiir.
Nespor’un (1987) calismasinin sonuglarina benzer sekilde bu arastirmada da 6gretmen
adaylarinin kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve 6grencilerin ilgisini ¢eken konular: tercih
ettikleri anlasilmaktadir.
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Okul Kiiltiiriiniin Ogretmenlerin Siniftaki Davramislarina Etkisi

Ogretmen adayr Ege, Nespor’un (1987) sonuglarmna paralel olarak, okul Kkiiltiiriiniin ve
yonetiminin kesif temelli 6gretimin uygulanmasina bakis ac¢ilarinin kendisinin bunu kullanip
kullanmamasini etkileyecegini diisiinmektedir. Ege bu diisiincesini “okul yonetiminin de bunda
etkisi var” seklindeki ifadeleriyle gostermistir. Ayn1 sekilde Zeynep de kesif temelli 6gretim
gibi yapilandirmaci yaklasimlarin uygulanmasinin okul ikliminden etkilendigini “okullardan
okula degisir aslinda” sozleriyle belirtmistir. Bu durum o6gretmen adaylarinin yenilikgi
etkinlikleri uygularken okuldaki diger meslektaslar1 ve yoneticileri nezdinde otoritelerini
kaybetmis gibi gorlinmek istememelerinden kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan &gretmen
adaylarimin kesif temelli 6grenme siirecini uygulayabilmesinde okul kiiltiirtiniin de 6nemli
dlciide etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylar1 6gretmenin aktdr oldugu ve sinifta
otorite sahibi bir gii¢ roliinden ¢ikip 6grencilere gorevler verebilen bir 6gretmen modelinin
okuldaki yoneticiler ve diger 6gretmenler tarafindan da desteklenmesini beklemektedirler.

Sinav Kaygisimin Sinif Ici Uygulamalara Etkisi

Ogretmen adaylar ile yapilan ilk goriismede kesif temelli dgrenme siirecinin sosyal bilgiler
Ogretiminde uygulanabilmesine iligkin 6n inanglar1 arasinda sinav kaygisinin oldugu da tespit
edilmistir. Miifredatin ¢ok genis olmasi ve ders saati siirelerinin de kisitli olmasiyla artan sinav
kaygisiyla 6gretmen adaylari, kesif temelli 6grenme siireci i¢in onemli olan bilgi iiretme
stireglerini O0grencilere aciklamaya yeterince zaman bulamayacaklarint diisiinmektedirler.
Ornegin 6gretmen adaylarindan Ege, ders saatlerinin az olmasi nedeniyle dgrencileri smava
hazirlama kaygisinin daha baskin ¢iktigini belirtmistir. Dolayistyla smav kaygisinin
ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda onceliklerinin degismesine neden olabilir. Bu durum
Caron (2004) tarafindan gerceklestirilen arasgtirmada ulasilan smmavlarin 6gretmenlerin
inanglarim etkiledigi yoniindeki tespitiyle de uyugmaktadir.

Duygularin Inanclar ve Uygulamalara Etkileri

Ogretmen adaylarinin kesif temelli grenme siireci dncesinde etkinlikler hazirlayip ders plani
gelistirme asamasinda hem kendilerinin hem de 6grencilerin yapip yapamamasina iliskin endise
ve kaygilar1 oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin ders planlarini uygulama sonrasinda
kesif ve kanit temelli 6grenmeye iliskin olumlu duygular gelistirdikleri adaylardan Deniz’in
“Cok mutlu oldum. Cok da dikkatlerini ¢ekti zaten 6grencilerin ifadelerinden anlagilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde 6grencilere odaklanan kanit temelli 6grenme ¢aligmalarinda da buna
paralel bir sonucun ¢iktig1, katilimeilar olarak 6grencilerin kanit temelli 6grenme ile sosyal
bilgiler 6gretimine yonelik olumlu tutum, duygu ve davranislar gelistirdikleri goriilmektedir
(Alabas, 2007; Culha, 2006; Bilgig, 2018; Sekerci & Kabapinar, 2019).

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma silirecinin sonuna gelindiginde kesif temelli sosyal bilgiler 6gretme-6grenme
siirecinin 6gretmen adaylarmin inang ve deneyimlerinden etkilendigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylariin kesif temelli 6grenme ve kanit temelli 6grenme gibi yapilandirmaci yaklagimlar
ekseninde 6gretim deneyimleri gecirmemis olmalarinin inanglarinin sekillenmesinde 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Ancak yine de bu aragtirmaya katilan 5 6gretmen adayinin inanglarinda
stirecin sonuna gelindiginde degisiklikler oldugu goézlenmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin
esnek ve degistirilebilir inanglarinin oldugunu, her ne kadar kendileri daha geleneksel
yontemlerle egitim yasantilarina sahip olsalar da egitim fakiiltesindeki stiregleri boyunca
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inanglarmin gelistirilmeye agik oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin kendi sosyal
bilgiler 6grenme deneyimlerinin 6gretmenlik siireclerinde onlarin sosyal bilgiler dersinin
amacin1 ne olarak gordiiklerine, dersi islerken hangi yontem ve teknikleri kullanacaklarina,
siif i¢cinde 6grenci ya da 6gretmen merkezli olmalarina kadar pek ¢ok inancglarimi etkiledigi
goriilmiistiir. Bu yiizden 0gretmen egitimi siirecinde oncelikle bu inanglarin derinlemesine
ortaya konulmasi onem arz ettiginden sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin pedagojik
inanglarin1 konu alan daha fazla sayida arastirma yapilmasmin alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmen egitimi siirecinde gorev alan kisilerin de bu inanglar1 fark etmesi
ve bu inanglar1 ortaya koyarak 6gretmen adaylarin bunlart olumlu yonde gelistirmelerine
rehberlik etmelerinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylariyla yapilan bu galismada kesif temelli dgrenme siirecinin en onemli
asamalarinin soru sorma becerisi ve etkin vatandaslik siireci oldugu diisliniilmektedir. Ancak
O0gretmen adaylarmin kesif silirecini baglatan soru sormada, etkin vatandaslik siirecini
gelistirebilme ve kesif temelli etkinlikleri planlama siirecinde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu
sonucun Ogretmen adaylarinin kendi 6grencilik yillarinda ya da 6gretmen egitimi siirecinde
yapilandirmaci bir yolla sosyal bilgiler 6grenmemis olmalarindan kaynaklandig1 sanilmaktadir.
Bu durum 6gretmen egitimi siirecinde Ogretmen adaylarinin 6n deneyimlerinin bu siireci
etkiledigini de gostermektedir. Bu nedenle d6gretmen adaylariin yenilik¢i uygulamalart sinif
igine tastyabilmelerine ortam saglayabilmek adina 6gretmen egitimi siirecinde bu inang¢larinin
kendilerine fark ettirilmesi ve kendi Ogretmenlerinin aliskanliklarimin digina ¢ikmalar
saglanmalidir. Ciinkii 6gretmen adaylar1 her ne kadar kendi O6gretmenlerinin geleneksel
yontemlerle ders islemelerini olumsuz bulmus olsalar da uygulamada kendilerinin de
geleneksel yontemlere egilimleri goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina yapilandirmaci
kesif temelli 6gretimde kullanabilecekleri soru tiplerini gelistirme ile ilgili egitimlerin verilmesi
saglanabilir. Ogretmen adaylarinin etkin vatandashik siirecinde zorlanmalarinin 6niine
gecebilmek adina kazanimlar ve etkin vatandaslik siirecini iligskilendirme ile ilgili ¢aligmalarin
yapilmasi Onerilebilir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programini gelistiren alan uzmanlarinin
her 6grenme alani igerisinde etkin vatandaglik siirecine vurgu yapmalar1 ve siirecin
degerlendirilmesine iligkin ¢alismalar yapilmasinin faydali olacag diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin genel bir ¢ercevede degerlendirildiginde ders plani
hazirlama siirecinde, 6zelde ise kesif temelli bir ders plami hazirlamakta zorlandiklar
goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesindeki derslerinde ders plami
hazirlamak ve uygulamakla ilgili daha fazla tecriibe edinmeleri saglanabilir. Ogretmen
adaylarinin olumsuz 6grenme deneyimleri yasamis olmalarina ragmen inanglarinin yeniden
yapilandirilabilir oldugu sonucuna ulasilmisti. Bu baglamda 6gretmen egitimi sirasinda
O0gretmen adaylar1 yeni teknikler ve yeni yaklagimlarla ne kadar ¢ok karsilastirilirsa ve bunlar
deneyimleme firsat1 sunulursa o denli inanglarinin gelisecegi ve bu uygulamalar1 da daha iyi
yapabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarina kendi yollarini segebilmeleri icin
imkanlar taninmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin kesif temelli 6gretim siirecinde sosyal bilgilere has
becerileri birgok defa kullandiklar1 ancak sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlar1 kullanirken
daha ¢ok tarih ve cografya disiplinine ait kavramlarla sinirli kaldiklar1 goriilmiistiir. Bunun
temel sebebinin 6gretmen adaylar: tarafindan sosyal bilgilerin daha ¢ok tarih ve cografya olarak
algilanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ekonomi,
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siyaset bilimi, antropoloji, sosyoloji gibi sosyal bilim disiplinlerine ait kavramlarin 6gretimi ile
ilgili inan¢ ve deneyimlerinin arastirildig1 calismalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica farkli
lisans programlarindan mezun olduktan sonra ikinci lisans egitimini sosyal bilgiler
O0gretmenligi alaninda yapan 6gretmen adaylarinin inang ve deneyimleri ile ilgili ¢calismalar
yapilabilir.

Okul ikliminin Ogretmenin smiftaki davraniglarimi etkiledigi distiniildiigiinde okuldaki
yoneticiler ve diger Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimlar1 destekleyici tutum ve
davraniglar gostermesi ve is birligi iginde olmalar1 beklenmektedir. Aragtirma sonucunda sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylarinin ideal sinif ortamina iligkin inan¢larinin oldugu ve bu inanglarin
siniftaki uygulamalarn etkileyebildigi goriilmiistiir. Bu nedenle hem ideal sinif ortami hem de
okul iklimi ile 6gretmen inanglar1 arasindaki iliskiyi daha derinlemesine inceleyen arastirmalar
yapilabilir. Ogretmen adaylarinin kesif temelli 6grenmeye iliskin daha gok teorik bilgilerine
odaklanilan bu calismadan sonra ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlikleri sinif
ortaminda uygulama/uygulamama durumlart ile ilgili boylamsal c¢alismalar yapilmasi
Onerilebilir.

Yapilan bu arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin Ogrencileri sinavlara hazirlama
konusunda kaygilarinin oldugu goriilmiistiir. 8. sinif dgrencilerinin girdigi ulusal diizeydeki
siavlar géz oniine alindiginda bu kayginin anlasilabilir oldugu disiiniilmektedir. Ancak 5., 6.
ve 7. smif diizeyinde kazanimlara ulasilip ulasilmadigini 6lgmek 6gretmenin kendi elinde
oldugundan buradaki kaygilarin sinavdan ziyade 6lgme ve degerlendirmede beceri temelli
sorular olusturmada 6gretmen adaylarinin eksikliklerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin kesif temelli ogretim siirecinde kendilerinin ve &grencilerinin
yapabildiklerini gordiiklerinde mutlu olduklar1 ve motivasyonlarinin artti§i goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 bu siirece iliskin duygular1 ve inanglar1 arasindaki iliskilerin
de arastirmacilar tarafindan incelenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamalari sonrasinda smif i¢i uygulamalara yonelik
diisiincelerinin degistigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari uygulama imkani1 bulmadan énce
yeni yaklagimlarin simif igerisinde Ogretmen veya Ogrenci kaynakli sebeplerle
uygulanamayacagina inanirken, uygulama sonrasindaki inang¢larinda olumlu anlamda
degisikliklerin gerceklesmesi dikkat c¢ekicidir. Bu nedenle 6gretmen adaylar i¢in daha ¢ok
ogretmenlik uygulamasi deneyimi ya da bu siiregte yenilik¢i uygulamalart deneyimleme
firsatlar1 sunulmas1 6gretmen adaylarina katki saglayacaktir. Ogretmen adaylari ile yapilan
hatirlaticili  goriismeler incelendiginde siiregte hazirladiklar1 ders planlarin1 uygulama
sonrasinda da gelistirdikleri ve kendilerine sorular soruldugunda bile ders planlarin1 yeniden
yapilandirdiklari, baska bir deyisle diislincelerinin siire¢ igerisinde degistirdikleri goriilmiistiir.
Bu nedenle ogretmen adaylarinin hazirladiklart ders planlarini  birbirleri ile tartisip
gelistirebilecekleri, etkinliklerin, eylem arastirmalarinin veya ders imecelerinin de 6gretmen
egitimi silirecine dahil edilecegi bir etkilesim ve Ogrenme ortaminin saglanmasi 6nem
kazanmaktadir.

Bu ¢alismada kesif temelli 6gretim, cok genel bir kapsamda bir yaklagim olarak ifade edilmistir.
Bu yiizden, katilimcilarin dogrudan deneyimlerinden ¢ok bu genis kapsama dahil olabilecek
Ogretim siirecindeki birgok ayrint1 (soru, plan, uygulama vb.) bu kapsamda degerlendirilmistir.
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Bundan sonra yapilacak caligmalarda kesif temelli 6gretim siire¢lerine iliskin daha ayrintili
calismalara odaklanilabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Pre-Service Social Studies Teacher’s Beliefs And Practices About Inquiry Based Social
Studies

Introduction

Today, what is expected from social studies lessons is not for students to memorize
immutable/unquestionable information and scribble on the suitable options in the exam, as it
was fifty years ago. Today, with social studies courses, individuals are tried to be raised as
adults who make informed decisions (Doganay, 2004).

For this, students should learn political participation as citizens of a democratic society, be able
to apply the processes of inquiry (Parker, 2003), and take part in public life as active and
interested participants (NCSS, 2013).

In this context, Levstik and Barton emphasized the importance of inquiry-based social studies
teaching, which involves students participating in the teaching process as active citizens, asking
meaningful questions, reaching information, drawing conclusions, and thinking about
assumptions for practical solutions (Levstik & Barton, 2004). In this study, the beliefs and
experiences of social studies teacher candidates regarding inquiry-based social studies teaching
were examined by using the inquiry-based social studies teaching framework recommended by
the NCSS. This research aims to examine the beliefs and experiences of social studies teacher
candidates in inquiry-based social studies teaching in depth.

Method

The research was designed according to the multiple case studies, which is one of the qualitative
research types. The research participants consisted of five pre-service social studies teacher
candidates selected through purposive sampling, attending a Social Studies teaching
undergraduate program in one of the western provinces of Turkey. As a data collection tool in
the research, a semi-structured interview, two lesson plans prepared by the pre-service teachers
for inquiry-based social studies teaching, a reminder interview about the implementation of the
plans prepared by the social studies teacher candidates, and finally, a semi-structured interview
about the process were used. In the study, data diversity was used using more than one data
collection method.

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that the social studies teacher candidates’ beliefs about
inquiry-based social studies teaching were affected by their social studies learning experiences.
In this direction, it was understood that the social studies teacher candidates had beliefs about
teaching social studies before they started their university education, and these beliefs were
based on their social studies learning experiences. It has also been seen that teacher candidates'
beliefs are reflected in their classroom practices and affect teaching. In addition, it has been
determined that teacher candidates' beliefs are flexible and can be developed, and they continue
to be structured during their university education. When the inquiry-based lesson plans
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developed by the teacher candidates within the scope of the research were examined, it was
seen that they had the most difficulty in asking questions and active citizenship while preparing
the plan. As a result of this research, it was understood that the social studies teacher candidates’
beliefs about the ideal classroom environment, their concerns about preparing students for
national exams, the school climate in which they had teaching experience, and the emotions
they experienced during inquiry-based teaching also affected this process. Finally, it has been
concluded that teaching practices significantly impact the change and development of social
studies teacher candidates’ beliefs, and suggestions regarding this area are presented.
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