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Abstract

A person's self-realization, development and self-education to keep
up with change is directly dependent on the society in which he lives
to receive a good mother tongue education. Therefore, the realization
of mother tongue teaching, which i1s the basic requirement of an
individual's acculturation and socialization, can be seen as an
important requirement. Examining student-centered methods,
techniques and strategies on mother tongue and academic success
from the perspective of educators during education is important in
terms of contributing to the literature. Therefore, this research aims
to examine secondary school Turkish teachers' views on Turkish

education. A total of 195 educators participated in the research, in

which descriptive analyses were used and Konya was taken as the
research universe. The obtained data were analyzed using the SPSS
package program. As a result of the research, it was determined that
the educators generally resorted to the lecture method in classroom
education and took the textbooks as a primary source of reference. In
addition, it can be considered as another important finding that they
complain about the lack of materials in schools and the crowded
classrooms in classroom education. It is expected that the research
will contribute to similar studies and literature to be done later.
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Giris

Insan yaratilis geregi sosyal bir varlik oldugu icin birbirleriyle iletigim ve
etkilesim ihtiyaci duymaktadir. Bu ytizden insanlar tarih boyunca hep topluluk
halinde yasayagelmis ve birbirleriyle etkilesim icerisinde olmusglardir. Ote
yandan toplumsal bir ¢evrede yasayan insanin, temel ihtiyaglarini gidermek,
diisiince ve duygularimi ifade etmek, toplum icerisinde enformasyon edinmek ve
ait oldugu toplumda dengeli bir yasam stirdiirmek i¢in o toplumun dilini iyi
bilmesi ve anlamas1 gerekmektedir. Dolayisiyla insanin yasadigi topluma ayak
uydurmasinda, c¢evresiyle denge kurmasinda ve sosyallesmesinde dil egitiminin
pay1 oldukca buyiuktir (Ertirk, 1993, s. 12). Egitim, bireyin davranislarinda
kendi yasantilari yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme
stirecidir (Campbell, 2001, s. 126; Oder, 2005, s. 79). Bamberger (1990) bunu,
egitime olan yaklasimin bireyin yasami boyunca degisik sekillerde ve farkh
gayeler i¢in egitim- 6gretim yetisini koruyacak sekilde tesvik edilip desteklenmesi
seklinde ifade etmigstir (s. 13). Fakat birey davraniglarinda olusan bu degisme,
bireyin yeni davranigslar kazanmasi geklinde olabilecegi gibi, daha onceden
kazanilmis ve istenmeyen davranmiglarin, istenen davramiglara doniismesi
seklinde de kendini gosterebilir. Bu baglamda istenen davranisin egitim ile
olusturulabilecegi (Tsigilis vd., 2013, s. 54-56) ifade edilmektedir. Bunun yam sira
bir bireyin toplum icinde saghkli bir iletisim kurabilmesi ve egitim esnasinda
etkili bir o6grenmenin gergeklestirebilmesi, temel olarak ana dilini etkin
kullanmasina baghdir (Benson, 2005; Prinsloo, 2007, s. 28). Anadilin etkin
kullanilmas1 da ancak iyi bir anadil egitimini almaktan gegmektedir (Benson,
2005; Yadav, 2014, s. 573). Anadil egitimi, sadece soézciiklerin ifade edildigi
kodlar1 ¢ozmek degil, dile gelen diislincelerin ¢6ziimlenme ve yorumlanmasinda
ust diizey biligsel bir sireci kapsamaktadir. Bu siire¢ isletilme silirecinde
stbilisin etkisi oldukca yiiksektir. Ote yandan tistbilig, temel olarak bir insanin
nasil 6grendigini bilip 6grenme siirecini izleyebilmesini (Flavell ve Wellman, 1977)
ifade etmektedir. Dolayisiyla egitim 06gretimin temelini olusturan ana dil
egitiminin alindig1 Turkce derslerinde istbilis yontem ve stratejilerini igletmeyi
olanakli hale getiren tekniklerin olmasi1 gerekmektedir (Arici, 2006, s. 300-302).
Alanyazinda Tirkge egitimi programlarinda ve Tirkcge egitiminde referans alinan
temel kaynaklarda egitimcilerin yeni yontemleri takip etmeleri ve gilincel
kalmalar: icin kurum i¢i egitimlere katilmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Ayrica sinif ici egitimlerde kullanilan yontemlerin ve faydalanilan arac-gereclerin
anadil 6gretiminde 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Edizer vd., 2018, s. 480-483;
Aktas ve Bayram, 2018, s. 1402). Dilidiizgiin (2013) tarafindan yapilan
arastirmada Turkce egitim-6gretimde yapilan etkinliklerde siire¢ olusturmaktan
¢ok sonug lizerine yogunlasildigi saptanmistir. Aydin-Gontl (2016) Tirkge ders
materyallerinde okuma-anlama etkinliklerinin elegtirel digiinme yetisini
yeterince irdelenmedigi sonucuna varmistir. Dolayisiyla anadil egitiminde duygu,
diisiince ve yasantilarin uyumlu bir biitiinlik igerisinde konugsma ve yazmayla
ifade edilmesi, bir beceri ve aligkanhk igidir. Ilkokul dizeyinde &é8rencilere
saglam bir temelle dayali verilen anadil egitimi, konusma ve yazma becerisine
sahip olunmasim saglayacaktir. Bu hedefe ulasmanin yolu ise, ilk ve ortaokul
diizelerinde dil egitimi programlarinin basarili bir sekilde uygulanmasina
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baglhidir. Bu baglamdan yola ¢ikarak calismada, Tirkce 6gretmenlerinin orta okul
Tiurkce egitimi ve 6retimine yonelik goriiglerinin incelenmesi amaglanmagtir.

1.Metodoloji

Bu aragtirmada SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) Istatistik
programindan faydalanilarak, arastirilmak istenen veya ilgilenilen problemin
mevcut durumunu saptamaya c¢alisan “betimsel arastirma yontemi’ kullamilmigtir
(Karasar, 2016). Dolayisiyla bu baslik kapsaminda calismanin amaci, cikis
noktasi, calismanin problemi, calismanin evren ve oOrneklemi, veri toplama
araclar: gibi baghiklarin icerikleri yer almaktadir.

Ote yandan bu calisma icin Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Etik Kurulundan E-13907855-100-364965 sayili ve 20.09.2022 tarihli etik kurul
onay1 alinmistir.

1.1. Calismanin Amaci, Onemi ve Literatiire Katkisi

Egitim o6gretim silirecinde kullanilan teknik ve yontemlerin cesitli olusu
egitimciye verimli uygulama firsati vermektedir (Abuhmaid, 2011; Adali, 1983, s.
33). Alanyazinda egitimdeki uygulama ve yontem cesitliliginin zengin bir
o0grenme ortamina zemin hazirlayacag: ifade edilmektedir (Dogan, 2009). Turkce
O0gretim seruveninde yer alan tartisma (beyin firtinasi), soru-cevap, kiime
calismas1 gibi yontemler sosyal ve etkilesimli bir ortam olusmasina yardimci
olmaktadir (Akinnaso,1993, s. 256; Yadav, 2014). Dolaysisiyla 6grenciler bu
egitim yontemleriyle s6zli agiklama firsati bulabilir, karsilikl1 empati ve 6zgeci
duygu ve davraniglarinin artmasina (Simsek ve Giler, 2022, s. 593) Zemin
hazirlayabilir. Ayrica olusan tartisma (beyin firtinasi) ortami 6grencilerin yaratici
diisiinme sezilerinde gelisim olugsmasina yardimci olabilir (Ejieh, 2004). Bireyin
anlamasi ve 6grenmesi kadar, onlar1 bagkalarina da aktarmasi énemlidir. Duygu,
diistince, hayal ve yasantilarin uyumlu bir biitiin olusturacak bigimde konusma
ve yaziyla ifade edilmesi, bir beceri ve aliskanhk isidir. Ilkégretim yillarinda
saglam temellere dayali bir anadili 6gretimiyle, konusma ve yazma beceri ve
aligkanligr kazanan bir 6grenci, bu yeterliligini okul veya okul dig1 yasamindaki
bireysel ve toplumsal iligkilerinde de basariyla kullanabilir. Dolayisiyla Tirk
egitim sisteminde, bireysel, zihinsel gelismelerine ve toplumsal ihtiyaglarina
dayali olarak gerekli dil becerilerinin kazandirilmasi gorevi, anadilini temel alan
Tiurkce 6gretimine verilmistir. Bu hedefe ulasmanin en temel yolu ise, ilkgretim
okullarindaki Tirkcge programlarinin basariyla uygulanmasindan ge¢cmektedir.
Bu baglamdan yola cikarak arastirmada, Tirkce o6gretmenlerinin orta okul
Tirkge egitimi ve 6gretimine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Ote
yandan yapilan alanyazin taramasinda Turkce egitim-6gretimi ile ilgili (Iskender,
2015; Ceyran vd., 2016; Kavan vd., 2021; Avci, 2018; Simsek vd., 2021)
arastirmalar olsa da yeterli bir doygunluk sayisina ulagilmadigr goriilmektedir.
Dolaysiyla bu arastirmanin sonraki yapilacak ¢alismalara yol haritas1 olmasi ve
alanyazina da katki saglamasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Modeli ve Arastirma Sorular:

Yapilan uygulamada kantitatif arastirma yontemlerinden anket (survey)
teknigi kullamilmagtir. Ilgili yontem dogrultusunda bu arastirmada tarama
modellerinden biri olan betimsel tarama modelinden aydalamilmistir. Betimsel
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tarama, belli bir eylemi siniflandirmak, tanimlamak veya eylemin bir diger eylem
ile iligkisini saptamay1 amaglamaktadir (Johnson ve Christensen, 2014; Karasar,
2015). Diger bir ifade ile betimsel tarama, belli bir olgu veya olaya dair goériislerin,
tutumlarin  alindigi, olay veya olgularin Dbetimlendigi arastirmalar
kapsamaktadir (Karakaya, 2012, s. 59). Bu baglamda ilgili arastirma sorular: ise
su sekildedir:

A.S 1: Turkce 6gretmenlerinin Turkce dersine yonelik gorisleri nelerdir?

A.S 2: Ogretmenlerin egitim-6gretimde kullandiklar1 metot ve teknikler ile
1lgili gérusleri nelerdir?

A.S 3: Ogretmenlerin egitim-6gretimde kullandiklar1 metot ve tekniklere
yonelik kargilagtiklar: sorunlar nelerdir?

1.3. Evren ve Orneklem

Evren, arastirmaya dair sonuglarin gecerli olacagi biylk grubu temsil
etmektedir (Ural ve Kilig, 2011, s. 23). Calisma evrenleri genelde hedef evren ve
ulagilabilir evren olmak tizere iki sekilde gruplandirilir (Aslan, 2018). Hedef
evren, bir arastirmada ulasilmak istenen fakat ulasilmasi oldukc¢a gii¢c olan ve
1deal secimini yansitan soyut evreni temsil etmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2014).
Ulagilabilir evren, yapilan arastirmada ulasilmasi daha kolay ve gercekei secimi
olan somut evreni ifade etmektedir (Gilirbuiz ve Sahin, 2014, s. 121-124).
Dolayisiyla bu arastirmanin somut (ulasilabilir) evreni, Konya ilinde yer alan
merkez ve merkeze baglh koy ilkégretim okullarinda egitim veren Tirkge
ogretmenlerinden olugmaktadir. Orneklem ise istatistiki olarak belirli bir
evrenden alinan kiimeyi temsil etmektedir (Aslan, 2018). Orneklem seciminde
emek, zaman ve maddi olanak c¢ercevesine uygun kosullar g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Gilirbiz ve Sahin, 2014; Ural ve Kilig, 2011)
Dolayisiyla 6rneklemeye dahil edilen okullar zaman ve uygun sartlar gozetilerek
kalabalik, kenar, merkezi, devlet ve 06zel okul fark etmeksizin ilk adimda
olasilhiksiz ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi
(Sonmez, 2005) kullamilmistir. Ikinci etapta ulasilan o6rneklemlerden
faydalanilarak olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan kartopu érnekleme
yonteminden (Giirbliz ve Sahin, 2014, s. 121-128) faydalanilarak o6rneklem
grubuna ulagilmaya c¢alisilmistir. Bu sekilde Konya merkez ve il cevresinde
bulunan toplamda 88 okuldan 195 Turkge egitimi veren 6gretmene ulasilarak,
195 egitimciyle yapilan anket formu arastirmaya dahil edilmigstir.

1.4. Veri Toplama Araclar:

Calisma verileri kantitatif arastirma yontemlerinden anket (survey)
metoduyla toplanmistir. Arastirmanin ankete formunda kigsisel bilgi formu ve
Tirkce dersi egitimi veren egitimci grubuna yonelik, egitim verdikleri dersler ile
ilgili goriiglerini saptamaya ¢alisgan maddeler yer almaktadir.

Ilgili anket formu ii¢ uzman gorisi degerlendirmesinden sonra son hali
verilmis olup, saha calismas1 da yiiz yize yapilmistir. Ote yandan ilgili anket
uygulama calismasina baglamadan 6énce Konya I1 Milli Egitim Miudiirligiinden
izin alinmistir. Ayrica veri toplanan okullarin kul miidirlerine bagvurulup izin
alinmis; akabinde anket yapilacak 6gretmenlerin uygunluk durumu géz o6nilinde
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bulunulmustur. Ote yandan oérneklem grubuna anket hakkinda detayl bilgi
verildikten sonra gontllilik esasina gore arastirmanin verileri toplanmigtir.

1.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler degerlendirilirken basiklik ve carpiklik
(n>30) yoniinden -1.96 ile +1.96 arasinda dagilmasi dikkate alinarak (Can, 2014, s.
85) veriler normallik kogulunu saglamasi sonucu SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) paket programiyla testler uygulanmistir. Arastirma, olgcege
yer alan ifadeler ve demografik veriler frekans analizleriyle betimlenmistir.
Anket glivenirligi saptamak maksadiyla Cronbach Alfa (i¢ tutarlilik) degerlerine
bakilmistir. Dolayisiyla ilgili anket formunun Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi
a=0,89 olarak hesaplanmigtir. Ote yandan Cronbach Alpha degerlerine gére bir
6lcegin guvenilir olarak degerlendirilmesi i¢in Alpha degerinin en az a = 0,70
diizeyinde olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Bland ve Altman, 1997; Brown,
2022). Bu baglamda ilgili dlgegin Cronbach Alfa a=0,89 oldugu i¢in giivenirligi
yiksek olarak (Bland ve Altman, 1997; Amirrudin, 2021, s. 224-226)
degerlendirilebilir.

2. Bulgular
Tablo 1: Katilimcilarin Demografik bulgular

n % n %
20 - 25 46 23,5 lyildan 21 10,7
az
26 — 30 31 15,8 Kidem 1-4 y1l 38 19,4
Yas 31-35 42 21,4 Durumlar1 59yl 43 21,9
36 —41 27 13,8 10-14 34 17,3
yil
15-19 20 10,2
yil
42 — 47 26 13,3 20-24 15 7,7
yil
25-30 20 10,2
yil
48 ve Uzeri 24 12,2 30 ve 5 2,6
uzeri
Ogretmen 2 1,0 Kadin 82 42
Egitim Okulu Cinsiyet
Durumu Enstitiu 14 7,1
Fakiilte 166 84,7 Erkek 113 58
Yiksek 12 6,1
Lisans
Doktora 2 1,0

Arastirmaya katilim saglayanlarin %42’si (n=82) kadin, %581 (n=113)
erkektir. Katilimcilarin yas dagilimlarina baktigimizda, %23,51 (n=46) 20 — 25
yas araliginda, %15,81 (n=31) 26 — 30 yas araliginda, %21,4'4 (n=42) 31-35 yas



Cafer SANDIKCI

araliginda, %13,81 (n=27) 36 — 41 yas araliginda, %13,3i (n=26) 42 — 47 yas
araliginda ve %13,3"i (n=24) 48 ve lzeri yas araliginda dagildig1 goriilmektedir.
Ote yandan katilimecilarin egitim durumu dagihimlarina baktigimizda, %11 (n=2)
ogretmen okulu, %7,1't (N=14) enstitli, %84,7’s1 (n=166) fakiilte, %6,1'1 (N=12)
yiksek lisans ve %1 (n=2) doktora mezunlarindan olusmaktadir. Son olarak
katilimcilarin meslegi yaptiklar: siireye (kidem durumlari) baktigimizda, %10,7’s1
(n=21) 1 yildan daha az, %19,4’G (n=38) 1 — 4 yil arasi, %21,9u (n=43) 5 — 9 y1l
arasi, %17,3'0 (n=34) 10 — 14 yil arasi, %10,2’s1 (n=20) 15 — 19 y1l aras1, %7,7’si
(n=15) 20 — 24 yil arasi, %10,2’si (n=20) 25 — 30 y1l aras1 ve %2,6’s1 (n=5) 30 ve
uzeri bir mesleki kideme sahip oldugu saptanmastir.

Tablo 2: Katilimcilarin Hizmet I¢i Kurslara Katilim Durumlar

¢ o g E 5
B 35 33 3 8=
oE ! <5 T enE
£ = g &2 & Se 228
n % n % n % n % n %
Hizmet i¢i kurslara katilim 41 20, 4 20, 4 20, 3 15, 4 21
sagladiniz mi? 9 1 9 1 9 0 3 3 )9
EVET HAYIR  KARARSIZ
Hizmet i¢i kurslara katilma n % n % n %
ithtiyaci duyuyor musunuz? 58 29,6 81 41,3 57 29,1

Katilimcilarin hizmet i¢i kurslara katilim durumlarina baktigimizda, %20,9u
(n=41) hi¢ katilmadigini ifade ederken, %20,9u (n=41) bir kez katildigini, %20,9u
(n=41) iki kez katildigini, %15,3’4 ( n=30) g kez katildigin1 ve %21,9u (n=43)
dortten daha fazla kez hizmet ici kurslara katildigim belirtmigtir. Ote yandan
katilimcilara hizmet i¢i kurslara katilma ihtiyaci duyuyor musunuz sorusuna,
katilimcilarin %29,6’s1 (n=58) “evet” ifadesini kullanirken, %41,3’t (n=81) “Hayir”
beyaninda bulunmus ve %29,1't (n=57) bu konuda kararsiz oldugunu ifade
etmigstir.

Tablo 3: Katilimcilarin Simif I¢i Egitim-Ogretimde Kullandiklar: Yéntemlere
Yonelik Dagilimlar

@ « <
S 5 & E o 5
o< N = B O &

< M o
n % n % n % n % n %

Soru-cevap 2 1,0 3 1,56 26 13,3 74 37,8 90 46,4

Anlatim yontemi 2 1,0 3 1,6 36 184 101 52,0 53 27,0

Tartisma 6 3,1 25 12,8 59 30,6 62 31,6 43 21,9

Gosteri 31 15,8 52 29,6 65 34,8 28 14,3 14 17,1

Dramatizasyon 31 15,8 48 250 75 383 31 15,8 10 5,1
Kiime Calismasi 50 25,5 58 296 49 25,5 29 148 9 46

Katilimcilarin sinif iginde kullanmis olduklar1 yontemlerin dagilimlarina
baktigimizda, soru cevap yontemini %11 (n=2) ¢ok az, %1,3’'40 (n=3) az, %13,3’i
(n=26) kismen, %37,81 (74) fazla ve %46,4i de cok fazla kullandigimi ifade
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etmistir. Egitim-6gretimde sinif i¢ci “anlatim yontemini” katilimecilarin %1 (n=2)
¢ok az, %1,5 (n=3) az, %18,4'4 (n=36) kismen, %52 (n=101) fazla ve %27 (n=53)
cok fazla kullandiklarini belirtmiglerdir. Sinif i¢i egitim-6gretimde “tartisma
yontemini” katilimcilarin %3,1 (n=6) ¢ok az, %12,81 (n=25) az, %30,6’s1 (n=59)
kismen, %31,6’s1 (n=62) fazla ve %21,9’u (n=43) ¢ok fazla kullandiklar: ifadesini
kullanmiglardir. Simif ¢l egitim-6gretimde “Gosteri yontemini’
katilimcilarin  %15,81 (n=31) c¢ok az, %29,6's1 (n=52) az, %34,81 (n=65)
kismen, %14,30 (n=28) fazla ve %7,1I't (n=14) cok fazla kullandiklarini
belirtmiglerdir. Smmif ici  egitimde  “dramatizasyon  yontemini”  ise
katilimcilarin  %15,81 (n=31) c¢ok az, %251 (n=48) az, %38,31U (n=75)
kismen, %15,81 (n=31) fazla ve %5,1’1 (n=10) ¢ok fazla kullandigim ifade etmistir.
Son olarak smif i¢i egitim-6gretimde  “kiime ¢alismast  yontemini’
katilimcilarin  %25,51 (n=50) c¢ok az, %29,6's1 (n=58) az, %25,51 (n=49)
kismen, %14,81 (n=29) fazla ve % 4,6's1 (n=9) cok fazla kullandiklarini
belirtmiglerdir. Ote yandan genel olarak degerlendirdigimizde katihimeilar sinif
1¢1 egitim-6gretimde cogunlukla soru-cevap, anlatim ve tartisma yontemlerine
basvururken; gosteri, dramatizasyon ve kiime ¢alismasi yontemlerine de kismen
basvurduklar: gérilmektedir.

Tablo 4: Katilimcilarin Sinif i¢i egitim-6gretimde faydalandigi arag-gereg
dagilimlar

_g g N s
N = < o
o< <N 2 o ~ ® OK ©
n % n % n % n % n %
Yardimei kitaplar 7 3,6 14 7,1 58 29, 74 38,3 4 21,
6 2 4
Gazete ve Dergiler 38 194 32 16,3 70 36, 42 214 1 6,6
2 3
Film, resim, slayt 67 34,6 42 214 62 32, 13 6,6 1 5,6
1 1
Tepegoz 92 474 34 17,3 46 23, 17 8,7 6 3,1
5
Ders kitaplari 7 3,6 11 56 23 11, 60 31,1 9 48,
7 4 0
Ses bantlar: 80 41,3 44 22,4 42 21, 23 11,2 6 3,1
9
Canli kaynaklar 94 485 25 12,8 43 21, 21 10,7 1 6,1
9 2

Katilimcilarin simif i¢i egitim-6gretim surecinde yararlandigr aracg-gerecler
dagilimina baktigimizda; simif i¢i egitimde “yardimct kitap” kullaniminda
katilimcilarin  %3,6’'s1 (n=7) ¢ok az, %7,1't (n=14) az, %29,6's1 (n=58)
kismen, %38,30 (n=74) fazla, %21,40 (n=42) c¢ok fazla kullandiklarinmi ifade
etmiglerdir. Simif 1i¢i egitim-6gretimde “gazete ve dergi” kullaniminda
katilimcilarin  %19,4G (n=38) c¢ok az, %16,3'0 (n=32) az, 36,2’s1 (n=70)
kismen, %21,4a0 (n=42) fazla ve %6,6's1 (n=13) gazete ve dergilerden
faydalandiklarini belirtmisilerdir. Ote yandan siuf i¢i egitim-63retimde
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faydalanilan arac-gereclerde katilimeilarin %34,6’s1 (n=67) ¢ok az, %21,4’0 (n=42)
az, %32,1'1 (n=62) kismen, %6,6’s1 (n=13) fazla, %5,6’s1 (n=13) ¢ok fazla “gérsel,
filim ve slayt” igeriklerinden faydalandiklarini ifade etmiglerdir. Sinif igi
egitim-6gretimde  faydalamilan  arag-gereclerde  “tepegéz”  kullaniminda
katilimcilarin  %47,40 (n=92) c¢ok az, %17,30 (n=34) az, %23,51 (n=46)
kismen, %8,7si (n=17) fazla ve %3,1t (n=6) c¢ok fazla kullandiklarini
soylemiglerdir. Simif i¢i arac-gere¢ kullamiminda “ders kitabt kullanimi”
katilimcilarin  %3,6’s1 (n=7) c¢ok az, %5,6's1 (n=11) az, %11,7s1 (n=23)
kismen, %31,1't (n=60) fazla ve %481 (n=94) cok fazla kullandiklarimi ifade
etmiglerdir. Buna ilaveten simif i¢i egitim-6gretimde “ses bantlari™ndan
faydalanma dagilimlarina baktigimizda katilimcilarin %41,3G6 (n=80) ¢ok
az, %22,414 (m=44) az, %21,9u (n=42) kismen, %11,2’s1 (n=23) fazla ve %3,11
(n=6) c¢ok fazla kullandiklarimi belirtmiglerdir. Son olarak sinif i¢i arag-gereg
kullaniminda “canli kaynaklar’dan faydalanma dagilimlarina baktigimizda
katilimcilarin  %48,51 (n=94) c¢ok az, %12,81 (n=25) az, %21,9u (n=43)
kismen, %10,7s1i (n=21) fazla, %6,1't (n=12) c¢ok fazla kullandiklarini
soylemiglerdir. Ote yandan genel dagilima baktigimizda 63retmenlerin simif ici
egitim-6gretimde en cok kullandiklar1 arag-gere¢ ders kitaplar:i olurken, en az
kullandiklar1 arag-gerecler ise tepegoz oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Katilimcilarin Sinif i¢i egitim-6gretimde karsilastiklar: zorluk
Durumlar

e g s s
sS4 S @ £ SE «
< M o
n % n % n % n % n %
Okullardaki 18 9,2 19 9,7 58 29,6 61 31,1 39 20,4
materyalin
eksik olmasi
Metot ve 31 158 35 179 75 388 39 199 15 77
tekniklerin
ogretmenler
tarafindan
tam olarak
bilinmemesi
Osrencilerin 11 6,1 7 3,6 61 31,1 62 31,6 54 27,6
seviyelerinin

ayni olmayisi

Siniflarin 25 12,8 19 97 37 189 70 36,2 44 224
kalabalik

olmasi

Katilimcilarin  simif i¢ci  egitimde karsilastiklar1  zorluk dagilimlarina
baktigimizda; “okullarda materyal eksikliginden” katilimcilarin %9,2’s1 (n=18) ¢ok
az, %9,7s1 (n=19) az, %29,6’s1 (n=58) kismen, %31,1’1 (61) fazla %20,4’G (n=39) ¢ok
fazla yakinmiglardir. Ayrica egitim o6gretimde karsilasilan zorluklardan biri
“Teknik ve Metotlarin Egitimciler Tarafindan Tam Olarak Bilinmedigi” ifadesine
katilimcilarin  %15,81 (n=31) ¢ok az, %17,9u (n=35) az, %38,81 (n=75)
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kismen, %19,9u (n=39) fazla ve %7,7si (n=15) cok fazla katildiklarini
belirtmiglerdir. Buna ilaveten sinif igi egitim-6gretimde “Ogrenci seviyelerinin
farkli olmast” karsilasilan zorluklardan biridir ifadesine katilimcilarin %6,11
(n=11) ¢ok az, %3,6’s1 (n=7) az, %31,1'1 (n=61) kismen, %31,6’s1 (n=62) fazla
ve %27,6's1 (n=54) c¢ok fazla katildiklarini ifade etmislerdir. Son olarak
katilimcilarin simif i¢i egitim-6gretimde “siniflarin kalabalitk olmasi” sorun
olusturuyor ifadesine katilimcilarini %12,81 (n=25) c¢ok az, %9,7s1 (n=19)
az, %18,9u (n=37) kismen, %36,2’si (n=70) fazla ve %22,40 (n=44) cok fazla
katildiklarini  belirtmigilerdir. Ote yandan genel dagilima baktigimizda
katilimcilarin sinif i¢i egitim-6gretim esnasinda en sik karsilastiklar: zorluklarin
basinda siniflarin kalabalik olmasi1 ve okullarda egitim igin kullanilan
materyallerin eksik olmasi oldugu gorilmektedir.

Tartisma/Sonug ve Oneriler

Duygu, diisiince ve hayata ait her tirli ortamlarin aktarilmasinda temel
iletisim araclarin basinda gelen dil, enformasyon paylasiminda, karsilikli
etkilesim olusturulmasinda cesitli etki ve uyaricilara sahiptir (Gokmen ve
Caglayan, 2011). Diger bir ifade ile dil her tiir disiince ve bilgi paylasimina
yardimel olan temel arac¢ olarak ifade edilebilir (Dogan, 2009). Dolayisiyla bir
toplumda var olabilmenin ve kendini ifade etmenin yolu da o toplumda konusulan
ana dili 6grenmekten gegmektedir (Yadav, 2014, s. 573-574). Bu yuzden egitim
kurumlar1 her vatandasin anadil egitimi edinmesini desteklemekte ve ilk okul
seviyesinde ilk olarak anadil egitimi verilmeye baglanmaktadir. Ote yandan
egitim ortamlarinda kullanilan 6gretim teknik ve yontemleri, hedeflerin yerine
getirilmesinde, egitim durumlarinin diizenlenmesinde o6nemli bir konuma
sahiptir. Ogretim teknik ve yontemleri; amaca uygun teknik/yéntemin secimi ve
secilmig olan teknik/yontemin uygulanmasi, sinif i¢i egitim-6gretimin yapilmasini
etkileyebilmektedir (Kroon, 2003; Ocak, 2007; Rosekrans vd., 2012). Bu
dogrultudan yola cikilarak arastirmada, orta okul Tiirkce 6gretmenlerinin Tirkce
egitim-6gretimine yonelik gorislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Konya
ilinin evren olarak alindig1 calismada Konya merkez ve cevresindeki okullarda
Tiurkce egitimi veren egitimcilerden toplamda 195 arastirma verisi toplanmagtir.
Arastirmaya katilim saglayanlarin %42’si (n=82) kadin, %581 (n=113) erkektir.
Katilimcilarin hizmet i¢i kurslara katilim durumlarina baktigimizda, %20,9u
(n=41) hi¢ katilmadigini ifade ederken, %20,9u (n=41) bir kez katildigim, %20,9u
(n=41) 1ki kez katildigini, %15,3’4 ( n=30) ¢ kez katildigini ve %21,9u (n=43)
dortten daha fazla kez hizmet ici kurslara katildigim belirtmigtir. Ote yandan
katilimcilara “hizmet i¢i kurslara katilma ihtiyact duyuyor musunuz?” sorusuna,
katilimcilarin %29,6’s1 (n=58) “evet” ifadesini kullanirken, %41,3’a (n=81) “Hayir”
beyaninda bulunmus ve %29,1't (n=57) bu konuda kararsiz oldugunu ifade
etmigtir. Arastirma bulgularina goére katilimcilar simif i¢i egitim-6gretimde
cogunlukla soru-cevap, anlatim ve tartisma yontemlerine bagvururken; gosteri,
dramatizasyon ve kiime c¢alismasi yontemlerine de kismen basvurduklar
gozlenmigtir. Arastirmada bir diger 6nemli bulgu da o6gretmenlerin simif ici
egitim-6gretimde en cok kullandiklar1 arag-gerec¢ ders kitaplar:i olurken, en az
kullandiklar1 arag-gerecler ise tepegéz oldugu gorilmektedir. Son olarak
katilimcilarin sinif i¢i egitim-6gretim esnasinda en sik karsilastiklar: zorluklarin
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basinda simiflarin  kalabalik olmasi ve okullarda egitim i¢in kullanilan
materyallerin eksik olmasi oldugu gorilmektedir.

Ote yandan Yalgin ve Uzun (2018) yaptiklar1 arastirmada meslek kidem
yillarina gore 1-3 yil aras1 gorev yapan egitimcilerin 4-7 yil gérev yapan
egitimcilere gore istatistiksel olarak daha st diizeyde konumlandiklarim
saptamiglardir. Dolayisiyla kidem diizeyi distiikce meslege sarilma ve meslege
bakis acilarinin daha pozitif oldugu ifade edilebilir (50-51). Bu hususta
ogretmenlerin mesleki donanimlarinin gelismesi ve giincel kalmalar: icin kurum
1¢1 egitim ve kurslari 6nerilebilir (Doff, 1988; Abuhmaid, 2011; Freeman vd., 2014;
Ulla, 2016; Wasserman ve Migdal, 2019). Dolaysiyla ilgili arastirmada da
egitimcilerin hizmet i¢i kurslara katilmama oranlarinin %20 oldugu saptanmis ve
hizmet i¢i kurslara katilim ihtiyacinin da %29,6 oldugu bulgulanmigtir. Bu
oranlara %29,1'lik kararsiz oranlari da eklenince kurum igi egitim faktoériiniin
egitimcilerin gerek giincel tutulmasi gerekse de mesleki bakis acilarinin
geniglemesi agisindan elzem bir durum oldugu ifade edilebilir. Aydin-Goénil (2016)
yaptiklari calismada Turkce ders materyallerinde yazinsal metinleri
okuma-anlama yoniinden elestirel okuma ol¢iitler: bakimindan irdelemislerdir.
Arastirma sonucunda ders i¢ci okuma etkinliklerin elestirel okumanin temel
ozelliklerinden biri olan tust diizey biligsel beceriyi tek basina gelistirmeye
yetmedigl sonucuna varmiglardir. Dolayisiyla simif i¢i egitim-6gretimde yapilan
etkinliklerin gesitlendirilmesi 6grenci gelisimi ve daha kalic1 bir egitim igin 6nem
olusturmaktadir (Kulik, 2003; Voogt ve Knezek, 2008; Kurtz vd., 2017).

Arastirma bulgularina gore katilimcilar sinif igi egitim-6gretimde gogunlukla
soru-cevap, anlatim ve tartisma yodntemlerine bagvururken; gosteri,
dramatizasyon ve kiime calismas1 yontemlerine de kismen bagvurduklar:
gorulmektedir. Yildirim ve Demir (2003) fen bilgisi egitimcilerine yonelik yapmas
olduklari calismada ise, fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerde genelde diiz anlatim
yontemine basvurduklari, diger aktif 6gretim yontemlerinden olan soru cevap
yontemini, problem c¢ozme yontemini kismen kullandiklari, goézlem ve gezi
yontemi grup tartismasi, beyin firtinasi1 teknigi, 6rnek olay inceleme, yaratici
drama yontem gibi 6gretim teknik ve yontemleri yeterince kullanmadiklarim
ortaya cikarmislardir. Ote yandan yapilan alanyaz taramasinda Tirkee
egitim-6gretimi ile 1lgili (Iskender, 2015; Ceyran vd., 2016; Kavan vd., 2021; Avci,
2018; Simsek vd., 2021) arastirmalar olsa da yeterli bir doygunluk sayisina
ulasilmadigr gorilmektedir. Dolaysiyla bu arastirmanin sonraki yapilacak
calismalara yol haritas1 olmasi ve alanyazina da katki saglanmasi
beklenmektedir. Son olarak bu arastirma Konya ili evreninde yapilmistir. Benzer
bir calismanin farkli bir evren ve érneklem grubu lizerinde yapilmasi onerilebilir.
Ayrica arastirma orneklemi orta okul Tirkge Ggretmenlerini kapsamaktadir.
Farkli bir arastirmanin lise diizeyinde Tirkge egitimi veren 6gretmenler tizerinde
yapilmasi, alanyazina katki ve ilgili arastirma ile karsilastirma yapma acisindan
onem arz edebilir.
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