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 Arapçaya hizmet etmek ve Arapça öğretmek için büyük çabalar harcanmıştır. Bu çabalar, öğretimi 
kolaylaştırmak, Arapçayı, ihtiyaç duyulan alanlarda rahatça kullanabilecek düzeye ulaştırmak 
içindir. Müfredatın içeriği sadeleştirilerek kolaylaştırıcı bir öğretimle öğrenilenleri pekiştirmek ve 
bu alanda eserler yazmaya yöneliktir. Anılan çalışmalarda, Arapça öğrenmek isteyen öğrencilerin 
çalışmalarını ilerleterek dili kullanım becerilerini geliştirmeleri hedeflenmektedir. Tüm çabalara 
rağmen, özellikle Arapça bilmeyen ve Arapça dilinin yapısına alışık olmayan öğrenciler Arapça 
öğreniminde zorlanmaktadırlar. Düşünüleni ifade etmenin her dilde sistematik ve mantıksal 
kuralları vardır. Ancak aktarılması hedeflenen mana genellikle bir dilden diğerine farklılık 
gösterebilmektedir. Arapça eğitim ve öğretimine yönelik farklı amaçlarla hazırlanmış elimizde çok 
sayıda yayınlar bulunmaktadır. Bu yayınlarda dil öğretimine yönelik kullanılan enstrümalar 
kullanıldığı amaca göre farklılık göstermektedir. Bir kitap nahiv, sarf, imla gibi dilbilgisi hakkında 
sadece dilbilgisi kuralları ya da dil hakkında bilgiler sunmakla dil eğitimi ve öğretimi için yüzeysel 
kalmaktadır. Dil eğitiminde iletişimsel yaklaşımı sürdürmek için pratik yapmak suretiyle iletişim 
kuruması amaçlanmaktadır. Ya da öğretim sürecinin basit başlangıç düzeyinden başlayarak nahiv 
veya çeviri yöntemiyle gittikçe zor örnekler sunarak derinleşen kuralların öğretilmesidir. Başka bir 
dil öğrenme türü de nahiv konusunu öğrencinin dilinde veya İngilizce olarak anlatma yöntemidir. 
Arapça öğretiminde kullanılan ve farklı özellikler taşıyan bu yöntemler, konuların sunuluş ve 
düzenleniş biçimi bakımından, Araplara yönelik Arapça öğretme kitaplarının özellikleriyle 
neredeyse birebir aynıdır. Bu araştırmada, anadili Arapça olmayanlara Arapça öğretiminde uzun 
süredir kullanılan “Silsiletu Talimi’l-Luğati’l-Arabiyye” isimli eğitim serisindeki dilbilgisi 
kuralları incelenmiş ve uluslararası standartlara göre analiz edilmiştir. Ayrıca, anılan eğitim 
serisindeki dilbilgisi kurallarının uluslararası standartlara uygunluğu ele alınmıştır. 

 

 القواعد في سلسلة تعليم اللغة العربية لطلاب مدارس الأئمة والخطباء بتركيا )دراسة تحليلية( 

 الملخص   الكلمات المفتاحية: 
 تعليم العربية،

القواعد،   
معايير،   
التحليل،   

السلاسل التعليمية،   
 .الوحدة العضوية
 

بذُِلت جهود جليلة لخدمة اللغة العربية تعليمًا وتأليفًا وتقديمًا للدارسين تيسيرًا عليهم، لا سيما في العصر الحديث الذي    
وتحقيق   دراستهم  في  التقدم  من  الدارسون  ليتمكن  وقواعدها  اللغة  تيسير  إلى  زالت  اتجه  ما  القواعد  لكن  أهدافهم، 

تستعصي على كثير منهم، وتبدو رموزا مبهمة لا سيما مع غير العرب الذين اعتادوا على نظام لغوي بعيد عن نظام 
اللغة العربية، رغم أن هناك نقطة مهمة هي القواعد المنطقية للتعبير، فإنها لا تختلف عادة من لغة إلى أخرى وإن 

امتلأت الساحة بسلاسل دراسية متنوعة، تتراوح قربا وبعدا من المقصد المرجو؛  .ت في الجملاختلف ترتيب المفردا

المنهج   لاتباعها  اللغوية  الممارسة  مستهدفةً  التخفيف؛  في  تبالغ  والإملاء  والصرف  النحو  دروس  تقديم  عند  فإحداها 
خدام اللغة في حدود التعارف والدراسة التواصلي في التعليم، وتضع في مستوياتها الأولى تراكيب تعلم الدارس است

القواعد والترجمة إلى درجة استعمال أمثلة يصعب   النحو منذ البدء متبعة منهج  والمحيط حوله. وثانيها تغوص في 
على الدارسين فهم مفرداتها فضلًا عن صعوبة فهمهم للقواعد. في حين تميل ثالثةٌ إلى عرض القواعد بلغة الدارس أو  

الإنجل حيث اللغة  من  لأهلها  العربية  اللغة  تعليم  كتب  رسمته  عما  تخرج  لا  الاختلاف  هذا  مع  السلاسل  وكل  يزية. 
يأتي البحث لدراسة القواعد في سلسلة تعليمية ذات تاريخ في تقديم اللغة العربية .طريقة عرض الموضوعات وترتيبها

وال الدولية،  المعايير  مع  جنب  إلى  جنبا  ووضعها  بغيرها،  لتلك  للناطقين  السلسلة  هذه  استصحاب  مدى  عن  كشف 
المعايير، وتبرز أهمية هذا البحث من الجمع لموضوعات هذه السلسلة وتحليل محتوى القواعد بها وطريقة تقديمها  

 .وعلاقة القاعدة بالمهارات اللغوية. ثم تقديم مقترح تكاملي لدروس القواعد للناطقين بغير العربية
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 مقدمة 

سبيل  اللغات  ملكة    تعليم  م  المتعل يحوز  أن  لى  إ اللغة  م  تعلي مناهج  وتسعى  ن،  اللسا في  وقدرة  م  العل في  وبسطة  العقل  في  سعة 
و  والكتابة،  والحديث  راءة  الق مجالات  في  تظهر  التي  راتها  مها ويكتسب  التعليمية  اللغة  العملية  في  ساسية  أ ركيزة  التعليمي  الكتاب  يمثل 

م   المتعل سلوك  تعديل  تستهدف  أمر التي  دوريًًّّ  ويمها  وتق وتطويرها  ة  التعليمي المناهج  محتوى  ل  تحلي وإن   ، ووجدانيًّا هاريًًّّ  وم بد   معرفيًّا  لا 
وقوف   ال إلى  المحتوى  ل  تحلي ويعمد  المتنوعة.  والوسائل  ديثة  الح التقنية  ت  معطيا من  والاستفادة  والمعرفية  العلمية  الحركة  واكبة  لم على  منه؛ 

ي  ما  وتفصيل  الكتاب  والطرق  محتويًّت  المجتمعية  والثقافة  ين  للمتعلم الملاءمة  مدى  لمعرفة  وعناصر؛  وية  لغ مهارات  من  عليه  مل  شت
 التدريسية المناسبة. 

الدارس إلى   وليصل  على ثقافتها،  والتعرف  خصائصها  ومعرفة  التواصل بها  يستهدف  عموما  بغيرها  العربية للناطقين  اللغة  تعليم  إن 
تعل مادة  من  بد  فلا  الغاية  يمثلان  هذه  موضوعاتها  واختيار  ة  المادَّ هذه  إعداد  لكنَّ  إليها،  للوصول  والدارس  المدرس  وتعين  عليها  تحرص  يمية 

ورغ والمواصفات.  والشروط  والضوابط  المعايير  من  مجموعة  يحتاج  ذلك  لأنَّ  ة؛  عامَّ التعليمية  البرامج  عن  المسؤولين  تواجه  حقيقية  م  صعوبة 
ا من  أنه  ذلك إلا  إعداد  رات  صعوبة  مؤشِّه وهنا تأتي  مستوى،  للوصول إلى أفضل  الطالب  ا  بهه يمرُّ  التي  علمٍ بالمراحل  على  المعلهِّم  يكون  أن  للازم 

المبتدئ  (ACTFL)الكفاءة   مستويًّت:  إلى  الطلاب  م  لتقسِّه الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  المجلس  وضَعَها  والمتقدم    التي  والمتوسط 
وتوزع  والمتميِّهز،  فهمه    :المهارات  والمتفوِّهق  ومقدار  الطالب  يستوعبه  ما  لدرجة  تبعًا  المستويًّت  هذه  على  والمحادثة  والاستماع  والقراءة  الكتابة 

نه وما يستطيع المعلم أن يقدمه في كل مرحلة.   وتََكُّ

الأصلي   بلده  في  تعلمه  إذا  عنه  يختلف  عربي  بلد  في  العربية  اللغةَ  العربي  غير  الطالب  فتعلم  المتعلم؛  مكان  باختلاف  المنهج  يختلف 
والمواد   المدرس  من  اللغة  فتُكتسب  الصفية،  غير  النشاطات  بعض  في  خارجها  لها  يتعرض  وقد  الصفية،  القاعة  داخل  الطالب  يتعلم  حيث 

والمتعلم فستَصعب  الدراسية  الحقيقية  الطالب  حياة  يحاكي  الصفية  الغرفة  في  طبيعيا  جوًّا  الدراسية  والمواد  المناهج  تَصنع  لم  فإن  الآخرين.  ين 
المقار  يتبنى  تعليمي  منهج  بناء  ضرورة  تظهر  لذا  والمشاركة؛  التفاعل  على  للطلاب  تحفيزية  ونشاطات  أفكار  ابتكار  في  الأستاذ  على  بة  المهمة 

ويع العرض  التواصلية  في  التدرج  على  المحافظة  مع  متكامل  متماسك  في كلِّ  لعناصرها  ومقدِّهما  المختلفة،  المهارات  مراعيا  تطبيقها  على  مل 
خل الجملة بعيدا  والاستفادة من المشتركات بين اللغة المتعلَّمة ولغة الدارس والمعاني العالمية في بناء الجمل القائمة على الوظيفة الفعلية للفظة دا

م بها في مناهج تعليم العربية لأهلها وغيرهم حاليا.  عن  (2016a :25-49 )شتلةالصورة الآلية الجافة لبناء الجملة العربية التي تقُدَّ

الكتاب   سيما  ولا  ومحتويًّته  تأليفه  وطرق  المدرسي  للكتاب  البحث  عَرض  الدراسة  موضوع  الكتاب  إلى  المباشر  الولوج  وقبل 
يهدف   الذي  والإطار  التعليمي  ظهر فيها  التي  بالبيئة  وعلاقتها  عليها  التي يقوم  والفلسفة  والهدف منه  بغيرها،  العربية للناطقين  اللغة  تعليم  إلى 

ا اللغة  تعليم  مناهج  في  القواعد  تدريس  عملية  على  التركيز  ثم  التعليمية،  العملية  في  مجديًّ  ليكون  وتنسيقها؛  ومحتويًّته  فيه  يسير  لعربية  الذي 
ا جافة  منها. فقد ظلُمت القواعد كثيرا من قهبَله المؤلفين ابتداءً والدارسين الذين تأثروا سلبا بالطرق الجامدة لعرض القواعد ورؤيتها رموز والغاية  

خالية من أي روح. فينتقل الدارس بين موضوعات القواعد وهو لا يدري ما الهدف من كل تلك الرموز والقوانين الصامتة الصادمة في أحيان  
يفقد  حيث  وية    كثيرة،  لغ ثقافة  من  م  لديه ما  ل  تجاه لدرجة  ويصل  الدارسين،  ت  باحتياجا رتباط  الا رتيبها  وت القواعد  دروس  د  إعدا

بناء   الكليات  إلى  الجزئيات  من  ة  لنحوي ا وعات  وض الم فتأتي  تعلَّمة،  الم اللغة  بغير  قين  الناط ن  م حال كانوا  في  الأم  م  لغته من  لوها  حصَّ
من   يتدرج  منهج  الدارسين  على  من  لصنف  ملائما  التدرج  هذا  يكون  وقد  وهكذا.  المعقد،  إلى  البسيط  ومن  الأصعب  إلى  الأسهل 

لذلك   فائدة.  دون  الوقت  بضياع  وشعوره  اللغة  من  النفور  لى  إ م  منه كثير  ب ويصل  هم،  من لأعظم  ا واد  الس احتياجات  طي  يغ لا  لكنه 
تر  ف م،  وخصائصه الدارسين  حاجات  ة  مراعا على  التنويه  ولو  وجب  العلمية  م  وحصيلته م  وثقافاته واهتماماتهم  الدارسين  رغبات  اعى 
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يجدوا  ل لها؛  ون  تعرض وي ونها  يعيش التي  ية  الاتصال واقف  والم لغوية  ل ا دارسين  ال تياجات  لاح الأولوية  ى  عط فتُ لغة.  ال تعلم  في  ئين  مبتد   كانوا 
م بالدراسة ويتقدموا في تحصي  زيد شغفه والتطبيقي. أثر ما يتلقونه في قاعات الدرس، في م النظري   له

وطريقة   السلسلة  هذه  في  القواعد  مسائل  استقصاء  على  البحث  فيقوم  التحليلي،  الاستقصائي  المنهج  تبني  البحث  طبيعة  اقتضت 
الك لإعداد  والتربوية  واللغوية  والسيكولوجية  والاجتماعية  الثقافية  والأسس  الحديثة،  المعايير  توجيهات  على  بناء  وتحليلها  تب  تصنيفها، 

العر  اللغة  تعليم  سلسلة  في  ومعاييرها  والقواعد  بغيرها  للناطقين  وقواعدها  اللغات  تعليم  ومعايير  التعليمي  للكتاب  وسيتعرض  بية  التعليمية. 
الدراسة.  موضوع  السلسلة  تقييم  من  بالاستفادة  بغيرها  للناطقين  القواعد  لدروس  مقترحة  صورة  وتقديم  تركيا،  في  والخطباء  الأئمة    لمدارس 

على   الضوء  وإلقاء  الدارس،  لدى  اللسان  ملكَة  تكوين  ذلك  من  غوية  والهدف  الل بالفروع  ا  رتبطً م مليًّا  تكا ا  نظيمً ت النحوية  الدروس  تنظيم 
ظل   في  ف  الهد إلى  ول  لوص ل فروعها  تترابط  ملة  متكا وَحدة  غةَ  ل ال لدارس  ا ول  فيتنا م،  والكلا قراءة  وال شاء  والإن الاستماع  من  المختلفة 

لغوي  تلك  وحدة  استحضار  لكن  غيره،  ون  د لذلك  المعد  ب  الكتا على  ة  الوحد تلك  تتوقف  لا  لذلك  وي.  اللغ النص  من  منطلقة  ة 
ا.  لبً د غا ب القواع ليمية وخروجها من الجمود الذي قد يصاح دور فعال في العملية التع ه  ون ل  الرؤية عند تأليف الكتاب يك

يعال  الذي  المقترح  التصور  البحث  يقدم  النهاية  تبدأ    وفي  بعلاقات  الكلمة  أقسام  بين  الربط  ريقة  بط القواعد  موضوعات  فيه 
وبينها   بينه  تنقطع  فلا  ها  ورعا سقاها  معه كلما  تنمو  بذرة  الدارس  فيراها  لآخر،  مستوى  من  معه  وتتطور  يبدأ  حين  الدارس  مع 

وصيات ا  والت ثم يعرض البحث للنتائج  والإتقان.  ير في طريق التحصيل  دام يس تي قائمة المراجع في النهاية. الروابط ما   لمصاحبة، ثم تأ

 الكتاب التعليمي  .1

الجامعة.   أو  المدرسة  التعليمية  المؤسسة  في  محتواها  م  ليُقدَّ ومنظمة  مخططة  ودروس  دورات  هي  النظامي  التعليم  في  الدراسية  المناهج 
اللاتينية الكلمة  معنى  من  ينبع  الدراسية  المناهج  المنافسة "Curriculum" ومصطلح  حلبة  أو  السباق  مسار  تعني   Race" التي 

course"   فرع هو  التعليمي  والنظام  النضج.  مرحلة  إلى  ليصل  المتعلم  تطور  في  تساعد  التي  والتجارب  الأعمال  من  مسار  إلى  إشارة  في   ،
والخطوط الفا  صلة بين تخصصات الفرع الواحد منها غالبًا ما تكون غير  من فروع المعرفة التي تُدرَّس رسميًّا، وكل فرع منها له عدة تخصصات، 

 (21 -18: ص2011علي)واضحة. 

 . أهداف الكتاب التعليمي 1.1
:  2015)محمد ودليلة تتأثر المناهج التعليمية في أي مكان وزمان بالفلسفة السائدة في المجتمع التي تحقق معنى المناهج ومفهومها 

العلمي  (151-186 البحث  وفي  التربوي  الفكر  في  والتقني  العلمي  التقدم  الحديث  العصر  في  المناهج  في  أثرها  يظهر  التي  العوامل  أهم  ومن   ،
البرنا بهذا  تحقيقها  المطلوب  والخاصة  العامة  الأهدافَ  المناهجُ  وتشمل  المستقبلية،  الدراسات  إلى  الاتجاه  جانب  إلى  التربوي  مج  والتجريب 

با المحتوى  التعليمي  هذا  تقديم  وطرق  للدارس  م  يقُدَّ الذي  والقدر  العلمي  المحتوى  إلى  الأبحاث  (27:  2009)محمود  لإضافة  فقد كانت   ،
هي   المتعلم  ميول  أصبحت  ثم  نعلم؟  مَن  نعلم؟  نعلِّهم؟ كيف  ماذا  مثل:  مبدئية  إجابات  عن  تبحث  قديماً  الدراسية  المناهج  حقل  في  التربوية 

هج مع نهاية الربع الأول من القرن العشرين، ثم بنُيَت على أساس تلك الميول الأنشطة التعليمية ومناهج التعليم إلى أنْ تغير  الركيزة الأولى للمنا
في   نجحنا  إذا  خبرة  أيَّ  فرد  أيِّه  إكساب  يمكن  أنه  مبدأ  وغلب  العشرين،  القرن  من  الخمسينات  أواخر  في  الحاجات  إلى  الميول  من  التركيز 

المدخل   المختلفة  اختيار  والطرائق  والأساليب  الأهداف  تناول  إلى  التربوية  الأبحاث  واتجهت  قسر.  أو  قهر  دون  لتعليمه  المناسب  والأسلوب 
الموض لمعالجة  وخبراته  للمنهج  اللولبي  أو  الحلزوني  التنظيم  ظهر  لذلك  ونتيجة  الاستطاعة،  قدر  للمتعلم  وتطويعه  وتنظيمه  المنهج  وع  لصياغة 

م المنهج على مستوى  201–200:  2001)شوقي  لفة.  نفسه بمستويًّت مخت مع تقدُّ ( وتقوم فكرة المنهج الحلزوني على تكرار نفس المفاهيم 
م المتعلم من حين لآخر. ويتطور المنهج بالرجوع دائما إلى تلك المفاهيم الرئيسية فيُضاف عليها في كل مرة حتى    أكثر عمقًا واتساعًا كلما تقدَّ

فه  من  المتعلم  مواقف  يتمكن  في  وتطبيقها  منها  للإفادة  الفرصة  للمتعلم  يتيح  بما  الخبرات  أو  المفاهيم  تلك  تحكم  التي  الرابطة  أو  العلاقة  م 
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الحلزوني المنهج  يبحث  إذ  النوع؛  في  تختلف  لا  ولكنها  للمتعلم  بالنسبة  الدرجة  في  التعلم  وعمليات  الدراسية  المادة  تختلف  وهكذا  في    جديدة. 
ب الرأسية  للمتعلمين  العلاقة  م  المقدَّ المعرفي  المجال  أو  نفسه،  للموضوع  العمق  مستوى  وزيًّدة  والتتابع،  الاستمرار  مبدأ  على  ويركز  المفاهيم،  ين 

وآخرون   )طعيمة  التعليم.  ومراحل  الدراسية  الصفوف  مدار  إشارات  43:  2008على  هناك  فإن  الحلزوني  التعليم  مصطلح  حداثة  ورغم   )
ذكره ابن خلدون من أنَّ وجه التعليم المفيد يحصل في ثلاث تكرارات للعلم على الطالب حسب مستواه في كل مرة  قديمة له، ومثال ذلك ما  

وأساليب   عليهم  عرضه  وطرق  الدارسين  ومستوى  المتناسب  مقداره  له  علمي  محتوى  من  التعليمية  العملية  يخص  ما  يعني كل  الذي  المنهج  عبر 
 طلق عليه الكتاب المدرسي. صياغة موضوعاته وتنظيمها في كتاب يُ 

وقت كما أنه   في أي  الرجوع إليه  يمكنه  حيث  الذاتي؛  التعلم  على  الطالب  ويساعد  التعليمية  العملية  المدرسي أهداف  الكتاب  م  يترجه
يقدم   لأنه  معلوماتهم؛  الطلاب  منه  يستقي  الذي  الرئيس  والمرجع  للمنهج  الفقري  والعمود  والمعلم  الطالب  بين  الوصل  المعلومات  أداة  للطلاب 

لآخر   موضوع  من  محتويًّته  بين  الانتقال  في  يساعدهم  منطقي  تنظيم  في  والأفكار  قدرا  (22:  1993)مجاور والديب  والمعارف  ويقدِّهم   ،
العقلية،   وقدراتهم  الفردية  فروقهم  حسب  للتوسع  ذلك  بعد  لهم  المجال  ويترك  الطلاب،  بها  سيلُم  التي  والمعلومات  الحقائق  من  ويقدم  مشتركا 

الدراسية.   المادة  فهم  على  يساعد  جذاب  بأسلوب  ويعرضها  الخبرات  فيبسط  المستوى  مع  تتناسب  بطريقة  والمعلومات  )دبور  الخبرات 

الطالب    (40:  1987والخطيب   تخص  ومقدمة  التقويم  ووسائل  والأنشطة  التعليمية  الوسائل  شاملا  الدراسية  المادة  يضم  الذي  الوعاء  وهو 
 (10: 1995)اللقاني  قرر بالإضافة إلى المصطلحات، وهو يخص الطالب بالدرجة الأولى وقبل المعلم.وفهرسًا يعرض الم

 . محتوى الكتاب التعليمي 2.1

الطالب   بحاجات  مرتبطا  المحتوى  ليكون  والأسلوب؛  العلمية  بالمادة  يتعلق  ما  منها  عديدة  نواح  من  المدرسي  بالكتاب  الاهتمام  جرى 
المجت وحاجات  في  وقدراته  وليتنوع  اليوم،  الناس  يحياها  التي  للمشكلات  حلول  وضع  على  وليعمل  مترابطة،  موضوعاته  ولتكون  ومتطلباته،  مع 

الطلاب.   بين  الفردية  الفروق  بتنوع  المقرر،    (28–27:  2009)محمود  موضوعاته  المنهج  تنفيذ  في  الأساسية  الأداة  هو  المدرسي  والكتاب 
خاصة؛ ليؤدي دوره على الوجه المطلوب، وتتعلق تلك المواصفات بمادة الكتاب ولغته وأسلوبه، أما مادة    ولذلك لا بدَُّ أن يتصف بمواصفات

لا   ودقيقة، كما أنه  العلمية صحيحة  المادة  تكون  فيجب أن  والتطوير،  والحداثة  والواقعية  السلامة  هي  بسمات أربع  تتسم  فيجب أن  الكتاب 
و  الطالب،  بحياة  وصلتها  واقعيتها  من  بلغة  بد  يتعلق  وفيما  إليها.  ويُشوِّهق  فهمها  في  يُسرع  عرضها  وأسلوب  العلمية  المادة  تناول  حسن  إنَّ 

لا صلة لها بالهدف؛ لذا يلزم   دراسة المادة في أسلوب الكتاب من غير شروده إلى مواضيع  وضوح الهدف من  الكتاب وأسلوبه فإنه قائم على 
الأسل ووضوح  اللغوية  السهولة  الكتاب  البعد  في لغة  عن  فضلًا  المجهول،  الغريب  لا  المألوف  الفصيح  من  الكتاب  لغة  تكون  بحيث  وجماله  وب 

المادة   عرض  في  المتتابع  المنظم  والتسلسل  التبويب  حُسن  على  علاوة  للفكرة،  الوصف  مطابقة  وضرورة  الممل،  الإسهاب  المخل أو  الإيجاز  عن 
الضروري   ومن  متتابعة.  بنقاط  تجزئتها  وحسن  وقصرها  العلمية  الكلمات  طول  أن  مألوفة، كما  المعنى  واضحة  تكون  أن  اللغوية  المفردات  في 

اشتماله  وصياغتها له أثر في الفهم. وفيما يتعلق بالتطوير النفسي والتربوي لمادة الكتاب فإن التدرج من السهل إلى الصعب والتكرار والتعزيز و 
الفائدة   يثري  المدرسية  الواجبات  وعلى  التدريب  الدارسينعلى  إلى  التعليمي    (31–29:  2009)محمود    . ويقربه  الكتاب  متطلبات  ومن 

تعليمية أهداف  من  حققه  ما  معرفة  فرصة  المعلم  وتَنح  العلمية،  مكانته  معرفة  من  الطالب  تَكن  راجعة  تغذية  تأمين  لضمان  التقويمي    الجانب 
النووي:   الإمام  قال  وفعاليته.  التعليم  ومدى كفاءة  وسلوكية  ويختبر  عامة  المسائل،  مستفاد  من  يراه  ما  أصحابه  على  يطرح  أن  للمعلم  "وينبغي 

ب َّرُوا ذلك ويعتا ر فضل الفاضل، ويثُني عليه بذلك؛ ترغيبا له وللباقين في الاشتغال والفكر في العلم، ولْيَدَّ دوه، ولا يُ عَنِّهف  بذلك أفهامهم، ويظُهه
 (457)النووي دون تاريخ:   .ه ..."من غلط منهم في ذلك، إلا أن يرى تعنيفه مصلحة ل

التعليمي الواقع  بها  يعُرف  وسيلةً  التقويم  عملية  مرسومة   وتعد  تعليمية  خطط  ضوء  في  مقصودة  وأدائية  سلوكية  تغيرات  من  تحقق  وما 
لية التعليم، ولمعرفة ما تم من  مسبقا، وهي فيما يتعلق بالطالب تسعى لمعرفة ما لديه من ثقافة وبهنًى معرفية سابقة؛ لتحديد نقطة البداية في عم 
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جانب   إلى  شيوعا،  وأكثرها  التحصيلية  الاختبارات  أقدم  ضمن  الشفوي  التقويم  ويأتي  ذلك،  بعد  ومعارفهم  المتعلمين  سلوك  في  تغيرات 
عما   التعبير  في  قدرته  لتظهر  عنها كتابة؛  الطالب  يجيب  الأسئلة  أو  الفقرات  من  مجموعة  هي  التي  الكتابية  دراسته،  الاختبارات  من  استوعبه 

علما أودعه   جمع  ألف أحدهم كتابا أو  العلماء إذا  وقد كان  الطلاب،  وإفادته  استمراره  مقومات  رأس  على  الكتاب نفسه  تقويم  عملية  وتأتي 
ا دون طلب  في كتاب، يبعث به إلى أهل الاختصاص؛ لتقويمه وإبداء ملاحظاتهم فيه، وربما درس بعضهم كتب أحد المؤلفين وعمد إلى تقويمه

 (121–111: 1995)عيد من صاحب الكتاب. 

وى   المحت عن  ةً  أهمي قل  ت ولا  قواعده؛  ووضع  المنهج  تصميم  ة  عملي في  المهمة  القضايًّ  حدى  إ هي  نهج  الم وى  محت م  تنظي وعملية 
و  ارتباطا  تحقيقها  إلى  تسعى  التي  هداف  لأ با وترتبط  م،  والتعل م  التعلي عملية  نشاط  في  تأثيرها  ناحية  من  وى  ذاته  المحت فيتدرج  ثيقا، 

م   للمفاهي سابقا  متطلبا  تعد  التي  الأساسية  النحوية  م  المفاهي ى  عل ويركز  وي،  المعن إلى  المحسوس  ومن  الصعب،  إلى  السهل  من  النحوي 
 ( 1422-1371: 2011)الجوجو الجديدة.  

 دروس القواعد في تعليم اللغة العربية  .2

اللغة   تعليم  برامج  في  بالغة  أهمية  اللغة  للنحو  مظاهر  ن  م حضاري  مظهر  وية  النح فالقواعد  تعلمها؛  في  راغب  لأي  العربية 
يكا  وتفك بناءً  ها  تراكيب عاب  واستي الجمل  م  فه على  وتساعد  غة  الل استعمال  م  تحك حاكمة  وابط  ض أنها  أصالتها، كما  على  حي    ودليل 

الل ( 666:  1978)مجاور   تصبح  ونه  ود الفقري  ود  العم بمثابة  اللغة  في  فالنحو  بينها  .  رابط  لا  التي  الألفاظ  من  م  منظ غير  ا  حشدً غة 
مع   عامل  الت من  الدارس  كِّهن  تَ ة  أساسي ق  أنسا في  المفردات  ظم  ين الذي  الفعال  يكل  اله هي  حوية  الن فالتراكيب  لوجودها،  حاكم  ولا 

اللغ  وظائف  أداء  ى  عل درة  قا ير  غ تبقى  النحوي  النظام  ون  د والمفردات  المختلفة،  دلالاتها  م  وفه لأساسية اللغة  ا :  1987)عمايرة    ة 

النحو  (105 دون  وهكذا  فا -،  وتوظي ا  غير    -فهمً على  س  رَّ دَ تُ حين  عد  وا الق أن  ، كما  العربي اللسان  على  اللسان  مة  إقا يصعب 
حياة -وجهها   ولا  فيها  ماء  لا  متكلَّفة  مقطوعات  و  أ وعة  مصن ثلة  أم في  اللغة  عن  زولة  ع م لذاتها  راستها  د كون  لجوء    -وت لى  إ ؤدي  ت

النسيان  الدا  غيابة  في  تهوى  أن  أو  الثمرة،  وتضيع  دة  الفائ تنعدم  أن  رين:  أم أحد  المصير  ويكون  ي،  وع دون  الاستظهار  إلى  رسين 
في  ( 170–169:  2000)جمعة   المتتابعة  والمرانة  عليها  بالصبر  كتسب  تُ عملية  ال المهارة  من  وع  ن ى  عل وقفان  يت وإتقانها  اللغة  عرفة  وم  .

صحيحا  استخداما  ما  استخدامها  ريًّضة  د  واع ق في  مئة كتاب  الناس  أحد  قرأ  فلو  الريًّضة،  م  تعل تشبه  ك  ذل في  ي  وه بيته  -،  في  و  وه
ممارسة  موجها    -دون  ويجاذبه  ه  يغالب ساحة  ال إلى  ه  بنفس لُقي  ي ن  مَ عليه  ويقدر  ذلك  يستطيع  وإنما  غمارها  يخوض  أن  ا  يومً استطاع  لما 

مارسة العملية   كون ريًّضيا. ويدافع السقوط فيه؛ حتى يعرف بالم  كيف ي

وعرضها 1.2  . ترتيب دروس القواعد 

في كتب   جاء  ما  غرار  على  تها؛  ومفردا المادة  هداف  أ ضوء  في  مرتبة  موضوعاته  بتقديم  النحو  لدروس  المنطقي  التنظيم  يأتي 
المنهج   هذا  عُد  وي الدارسين.  عن  ر  ظ الن بغض   ، وثيقة ق  بعلائ التعليمية  والمادة  م  تنظي ال هذا  فيرتبط  في  التراث،  ملاءمة  كثر  أ ظيم  التن في 

رسين   الدا لاحتياجات  ا  تبعً وينظمها  ة  لنحوي ا الموضوعات  يعرض  الذي  يكولوجي  الس م  التنظي ا  أمَّ مة،  المتقد للمستويًّت  الغالب 
نظي  الت ون  فيك م،  هتماماته وا ولهم  ومي رسين  الدا رغبات  لنحوية  ا وعات  الموض عرض  في  فيُراعى  قي،  المنط يب  الترت عن  ا  بعيدً م  م  وخصائصه

ملاءمةً   أكثر  لك  ذ يكون  غالب  ال وفي  لها،  يتعرضون  التي  تصالية  الا ف  المواق غطية  وت وية  اللغ الدارسين  لاحتياجات  ا  بعً ت يسير  المقترح 
ويمكن استصحاب مدى التشابه بين اللغة المتعلمة واللغة الأم للدارس.  م اللغة،  ولى من تعل  للمستويًّت الأ

وية وترتيب دروس 1.1.2 للغ كة ا لَ
َ

الم واعد   .   الق
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اللسانية   الملكة  وين  تك على  وم  يق العربية،  بغير  الناطقين  من  سيما  ولا  للدارسين،  العربي  حو  الن وضع  من  الأساس  الهدف 
والكتابة  طق  الن وتصحيح  واللحن  الخطأ  من  ألسنتهم  بتقويم  المسموع    ( 218:  1991)إسماعيل    لديهم  فهم  على  قدراتهم  وتنمية 

م   لتمكينه وقهما؛  وتذ أجل  والمقروء  ومن  أم كتابيًّا،  شفويًًّّ  واصلًا  ت ذلك  كان  أ سواءٌ  م  سلي ح  واض تعبير  ب لإفهام  وا م  بالفه تواصل  ل ا من 
اللغة   في  فالخطأ  ها،  تدريس وطرق  وية  النح التراكيب  من  المناسب  اختيار  إلى  ول  وص لل واضحة  دقيقة  معايير  وجود  من  بد  لا  تحقيقه 

لذ  ا المقصود  المعنى  نقل  في  ؤثر  ي يها  ف السليمة  واللَّحن  القراءة  مهارة  من  العربية  م  متعل يتمكن  ولا  الفهم،  ن  ع العجز  في  سبب  يت قد  ي 
و  حو.  الن قواعد  من  مكن  يت لم  ما  ة  سليم ة  بلغ خاطره  في  ول  يج ا  عمِّ عبير  والت حة  الصحي ة  تَحفيظ  والكتاب مجرد  يعني  لا  النحو  تدريس  إن 

الط  مساعدة  بل  متفرقة،  مجردة أو تراكيب  قواعد  مجموعة  ذلك.  الطالب  بعد  تعبيراً صحيحًا  لينتج  وتدريبه  قه  وتذوُّ الجيد  التعبير  فهم  على  الب 
 (20: 1989)طعيمة وإلا فما فائدة النحو إذا لم يُساعد الطالب على فهم ما يقرأ، أو إجادته التعبير عما يريد؟! 

يم وهل  بصرامتها؟  للقواعد  التعرض  دون  النص  فهم  يمكن  فهل  النص،  فهم  الهدف  نص  فإذا كان  في  مطبقة  القاعدة  تقديم  كن 
الدارس   يستوعب  أن  وبعد  غيرهم؟  من  أم  اللغة  أبناء  من  أكان  سواءٌ  شخص  على كل  الثقيلة  القاعدة  بفهم  الانشغال  دون  الدارس  يناسب 

يسا برابط  ببعض  بعضها  الدروس  ربط  إلى  بالإضافة  ومعانيه،  وتراكيبه  بمفرداته  لمستواه  المناسب  النص  خلال  من  على  القاعدة  الدارس  عد 
ه  استدعائها، ثم ليس من المفيد أن نطالب الدارس بتقديم مثال يدل على فهمه ابتداء، بل نعطيه المعنى الكامن خلف هذه القاعدة ثم نقدم ل

إكم الدارس  على  التي  الناقصة  والجمل  التامة  الجمل  بين  التقديم  وطريقة  والكيف،  الكم  في  متعددة  أمثلة  الواحدة  القاعدة  بمفردات  على  الها 
الكلمة   استدعاء  الطالب  على  ناقصة  أمثلة  ثم  القاعدة،  تتطلب  ويصيغها كيفما  يحولها  أن  وعليه  الخام  شكلها  في  الجمل  بجانب  موجودة 

لإنشاء   ا  مستعدًّ الطالب  يكون  بعض،  إلى  بعضها  يدلي  التي  المتعاقبة  المراحل  هذه  وبعد  القاعدة،  يناسب  بما  ويصوغها  للمعنى  بنائه  المناسبة 
 ( 2016b :407–428)شتلة الخاص للدلالة على ما استوعبه. 

من   ير  وهناك كث  . لكتابة ا في  أو  كلام  ال في  واء  س  ، قه لتطبي لأساسي  ا النحو  قُدم  ي أن  الضروري  من  ة  اللغ تعلُّم  رحلة  م في 
ويكون   العام،  م  التعلي مراحل  في  سها  لتدري داعي  فلا  خصص  والت الدقائق  في  المغرقة  وعات  وم  الموض العل فتلقين  تدريجيا  النحو  يم  تقد

قليلا  قليلا  فشيئا،  شيئا  التدرج  على  ذا كان  إ مفيدا  يكون  إنما  دخال  (589:  1401)ابن خلدون    للمتعلمين  بإ التقديم  في  والتدرج   .
أب  في  يمه  تقد قبل  ب  للتركي وسعة  الم الصور  ن  م صورة  في  الإدخال  م  وعد ع،  وسَّ الم التركيب  م  تعلي بل  ق التراكيب  يصح  نواة  فلا  صوره  سط 

الكتابة   لغة  في  عالية  خدام  است تكرار  نسبة  ذات  الموضوعات  وتقديم  منه.  أقل  تركيب  دخال  إ قبل  أربع كلمات  يحتوي  تركيب  إدخال 
من   بد  لا  التي  حو  الن يات  أول في  الموضوع  هذا  نضع  أن  كن  يم لذا  معيارًا؛  يعد  وعه  وشي معين  وضوع  م استخدام  فكثرة  والحديث، 

ني  ويع وكثرة  تدريسها،  لنَّحو  ا ة  صعوب جنُّب  لت ا؛  مً استخدا والأقل  ا  وعً شي لأقل  ا لقاعدة  ا تدريس  تأجيل  الأولى  ن  م أنَّه  ا  أيضً هذا   
كتاب المقرر.  وعات في ال  الموض

ود   وج إلى  لإضافة  با وية،  اللغ ت  بالمهارا ربطها  يمكن  واضحة  أهداف  دون  التعليمية  ب  الكت في  توضع  وية  نح دروس  هناك 
ع  تُ وية  نح وعات  يه  موض تعط بالتأكيد  التعليمية  الخبرة  أو  المواد  هذه  ومثل   ، النحاة وآراء  بية  المذه الخلافات  تشمل  بتفاصيل  شرح  وتُ رض 

الضروري   من  فإنه  لذلك  السليم؛  وي  اللغ وك  السل وين  تك على  تساعد  لا  ها  لكن اللغة  عن  ثم  معلومات كثيرة  العامة  الأهداف  تحديد 
بالمها  طها  ورب نحوي  درس  هداف كل  أ ت  ضبط  الفعاليا تنفيذ  في  خصوصا  عمله  في  المدرس  يساعد  هداف  الأ وضوح  ف اللغوية؛  رات 

عن   حرف كثيرا  ين لا  حتى  المدرس  ت  نشاطا تحدد  أنها  ذلك  إلى  إضافة  اللغوي،  الأداء  ستوى  م رفع  إلى  تهدف  التي  والتدريبات 
و  ومة.  المرس وبهالأهداف  وواضحة  تكون كافية  أن  يجب  للدارسين  مة  المقدَّ التصور  الأمثلة  وبناء  المدروسة  القواعد  استنتاج  يستطيعون  ذا 

واستبعاد ما فيه خلافات عند علماء اللغة؛ تج  أو نبا  النظرة، وعند اختيار النماذج المدروسة يجب مراعاة معيار السهولة في الكلمة والتراكيب، 
وتوضع   المادة.  تعقيد  في  عل للسقوط  فالنَّحو  مناسبة،  لغوية  سياقات  في  من  الأمثلة  يزيد  ودقته  عرضه  وحسن  عنها  يستغني  لا  الجملة  م 

لزيًّدة  تعليمية،  ال مستويًّت  لل ا  طبقً  ، الضرورية النحوية  الدروس  يم  بتقد وي،  النح ج  المنه في  الضرورة  ومراعاة  الدارسين.  أذهان  في    جمالها 
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أق  أو  ا،  وإفهامً ا  مً فه للغة  ا توظيف  في  الدارسين  فُيد  ي لا  لذي  ا النحو  كل  ش لأن  إلى  الفائدة؛  ه  تأجيلُ أو  ه،  استبعادُ ن  سُ يَح م  له ئدةً  فا ل 
التخصص.  وى  و مست لي أ لأداء اللغوي العا  حين وصول الدارسين إلى مستوى ا

واعد والفروع الأخرى 2.1.2 كامل بين دروس الق الت  . 

والقراءة   الأخرى كالإنشاء  وية  اللغ الفروع  مع  ملًا  متكا ا  تنظيمً ة  لنحوي ا الدروس  نظيم  ت وحدةً  يلزم  اللغة  لَّم  عَ فتُ  لام،  والك
اللغة   يم  تعل في  الوحدة  وطريقة  وعه،  ن مهما كان  ما  فكرةً  قدم  ي نص  أي  في  ودة  موج ة  اللغوي الوحدة  لأن  ؛  مستقلةً ا  فروعً لا  متكاملةً 

ال  في  عالية  بف يساعد  تاب  الك تأليف  عند  ذلك  مراعاة  لكن  الغاية،  لهذه  ا  مسبقً د  مع ود كتاب  وج على  وقهِّفةً  مت التعليمية.  ليست  عملية 
وإغفال   كلية  الش واعد  الق ى  عل ز  للتركي بي  السل ر  الأث ب  جان إلى  النحوية  الدروس  في  الدارسين  ضعف  أسباب  بين  يأتي  الوحدة  وفقدان 

ستعمالها  ا وطرق  بها،  والإحساس  للغة  با كير  والتف لغوي  ال ق  تذوُّ ال جانب  وهو   ، وقها وتذ غة  الل علم  ت في  لمهم  ا .  ( 1986)عباس    الجانب 
وسيلة  فيش  الاتصالي  وي  اللغ السياق  لها بالأخرى؛ لذلك فإن  علاقة  لا  الدروس  ن تلك  وره بأ ويبني تص حاجز أمامه  الدارس بوجود  عر 

ه   لغت لم  يتع ، كمن  وظيفيا ها  واستخدام ية  الأساس الجمل  على  رة  بالسيط واعد  الق المبتدئُ  م  فيتعل وية،  غ الل ب  تراكي وال واعد  الق عليم  لت مهمة 
ل   ومن  الأم قبل أن يدخ م؛  علَّمه وي م  منه م  ويتعل والصغار  لكبار  ا ويخالط  لأقران  وا الأصدقاء  مع  ب  ويلع المجتمع  يخرج إلى  حيث  المدرسة 

ثم   ابتداء،  الأساسية  والجمل  التراكيب  على  السيطرة  من  كن  ليتم الأجنبية  اللغة  م  لمتعل منها  قريبا  أو  نفسها  رصة  الف إتاحة  المفيد 
ص  في  واعد  الق تقديم  إلى  وصفية  الانتقال  نظرية  المواقف  (272:  1985)الناقة  ورة  في  وتقليدها  اللغة  بملاحظة  رصة  الف تلك  ون  وتك  .

وظيفية   أهمية  له  ما  اختيار  مع  بأشكالها  تفصيلية  واعية  معرفة  إلى  الحاجة  دون  واعد  الق على  طر  يسي أن  الدارس  ليستطيع  الحقيقية 
ال  درس  فنجعل  عد،  القوا تلك  من  الكلام  عملية  في  ون  وفائدة  د حن  الل ن  م م  والقل سان  الل سلامة  تستهدف  جذب  وسيلة  قواعد 

وسردها.    الإيغال في التفاصيل 

اللازم تنسيق  سيما   من  ولا  التعليمي  العربية    الكتاب  اللغة  بغير  الدارسين الناطقين  لمستوى  مناسبا  يكون  حتى  العربي  النحو  مناهج 
و  والاحتياجات، مع ربط اللغة  واللغة  ومراعاة اختلاف مستوى اللغة عندهم  من ناحية المحتوى  المنهج بالمهارات اللغوية لدى هؤلاء الدارسين، 

لغويًًّّ  الطلاب  لمستوى  ومناسبًا  سهلًا  يكون  يجب أن  العربية  بغير  للناطقين  النحوي  المنهج  فإن  ولهذا  العرب؛  الطلاب  عند  اللغة  مستوى    عن 
والوج الموضوع  دقائق  في  الخوض  عن  وبعيدًا  يًّا.  النحوية،  وكمهِّ والمذاهب  الآراء  واختلاف  شواهده،  وحفظ  قاعدته،  عن  والخارج  له  دة  المتعدهِّ وه 

هتمام  وخاليًا من الاستطراد في الموضوعات النحوية التي لا تفُيد الطالب في مواقع الحياة؛ كدقائق الإعراب وما يتصل بها، ويحسن بالمدرس الا
استهعْماله وطرق  اللغوية  الأدوات  معاني  تفصيلببيان  دون  المعنى  في  أثرها  وبيان  الكلام،  في  المفيد  (204:  1987)الهاشمي    ا  من  أنه  ، كما 

في  وتقريرها  القاعدة  واستنباط  الأمثلة،  مناقشة  على  القواعد  درس  في  يقُتصَر  وألاَّ  الكافية،  التدريبات  من  مجموعة  على  المنهج  أذهان    احتواء 
التد من  الإكثار  الضروري  من  بل  الدارسين  الدارسين؛  عند  الصحيحة  اللغوية  العادة  تكون  حتى  وتكرارا؛  محاكاة  المنظمة  الشفهية  ريبات 

الاستعمال  (135:  2005)الركابي   في  وتوظيفها  الدارسين،  أذهان  في  عمليا  النحوية  القواعد  تثبيت  هو  الممارسات  تلك  من  والهدف   .
الد لتستحث  التدريبات؛  أشكال  وتتعدد  وكتابة.  حديثا  في  الواقعي  نفسه  على  ليعتمد  صفية  لا  منزلية  وظائف  في  الإضافي  العمل  إلى  ارس 

الل بين  التقابل  على  وتركز كذلك  بفعالية  اللغوي  محتواه  استخدام  إلى  بالدرس  ل  لتصه درس  في كل  التدريبات  وتصمم  الذاتي،  التعليم  غة  عملية 
ارس وغ ة عن دراسات تحليلالهدف ولغة الدارس وعلى الصعوبات والمشاكل التي تواجه الدَّ من المشاكل الأخرى الناتجه )الناقة   الأخطاء. يرها 

1985 :272) 

 . دروس القواعد في المعايير الدولية لتعليم اللغات 3.1.2
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( الأجنبية  اللغات  لتعليم  الأمريكي  المجلس  وظيفية    ACTFL)اعتمد  هي:  نقاط  عدة  لتعال  النحو  بتدريس  المتعلقة  المعايير 
للوصول   المفردات وأصالتها وعمليتها وإمكانية التحكم في عدد المفردات ومنطقية تقديم القواعد والممارسة الشفهية والمكتوبة للمفاهيم النحوية

 والعرض المتدرج للمفاهيم في بناء المفردات والمفاهيم النحوية. إلى الاستعمال التواصلي الفعال للغة، ووضوح القواعد وسهولة الفهم، 

للغات   المشترك  الأوربي  المرجعي  الإطار  أورد  عن    (CEFR)كما  للكشف  تسعى  النحو،  بتدريس  تهتم  التي  المعايير  من  مجموعة 
توص وطريقة  وتدرجها  النحوية  والعلاقات  والعمليات  والتراكيب  والتصنيفات  العناصر  اختيار  يلعبه  أسس  الذي  والدور  للمتعلمين،  معانيها  يل 

ا وعي  ودرجة  والطلاقة فيه،  الجملة  السليم لتركيب  والاستخدام  التعبير  على  القدرة  إطار  وأهمية  اللغات،  وتعليم  تعلم  في  المقارن  لمتعلمين  النحو 
 بالقواعد النحوية المتعلقة باللغة الأم واللغة المستهدفة والفرق بين اللغتين. 

ذه المعايير المتعلمين على تطوير كفاءتهم النحوية بطريقة استقرائية مباشرة لمادة نحوية جديدة يطالعها الدارسون في نصوص  وتعين ه
الشكل   لتوضيح  خصيصا  أعُدت  نصوص  في  النحوية  والقواعد  والتراكيب  والأقسام  والتصنيفات  العناصر  من  الجديد  يدمج  بمنهج  أصلية 

بها الخاص  والمعنى  عناصر    والوظيفة  بين  واضح  اختلاف  وجود  ومراعاة  المتعلم.  لفرضيات  الجديدة  الصياغة  اللزوم  وعند  الاستنباط  طريق  وعن 
التعقيد تجنب  على  ويساعد  اكتسابها،  عملية  يسهل  مما  اللغتين  بين  والتراكيب  العناصر  تشابه  عن  فضلا  الأم  الدارس  ولغة  المستهدفة    اللغة 

وال العناصر  اكتساب  في  الغالبوالصعوبة  في  الأم  لغته  من  الاستفادة  على  الدارس  تعين  معايير  إضافة  يلزم  لذلك  المتعلم   تراكيب؛  فيحاول 
والتراكيب، العناصر  اكتساب  عملية  لتسهيل  عنها  والنقل  الأم  لغته  من  واللغة   الاستفادة  الأم  اللغة  بين  والاختلاف  التشابه  معيار  فإن  ولهذا 

 سب في معايير تعليم النحو العربي. الهدف لا بد أن يأخذ مكانه المنا

 تحليل دروس القواعد في سلسة اللغة العربية لمدارس الأئمة والخطباء بتركيا.  .3
تتكون سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في مدارس الأئمة والخطباء من أربعة كتب موزعة على صفوف المرحلة الثانوية في  

والعاشر والحادي عشر والثاني عشر، وسوف أسردها هنا أولا ثم أقدم التعليق عليها معا مبينا نسب توزيعها على  تركيا وهي الصفوف التاسع  
 الوحدات وارتباطها بالموضوعات الأخرى ثم أقدم المنهج المقترح في النهاية. 

 . القواعد في الكتاب الأول )الصف التاسع( من سلسلة مدارس الأئمة والخطباء 1.3

(    –هذه(    -ولى: المذكر والمؤنث )هذا  الوحدة الأ الاسم    –المضارع مع ضمائر )أنا وهو وهي وأنتَ وأنته وهم(    –النسب )ترك  يَّ
هذه ساعة    –الصفة )هذا قلم أحمر    –السؤال ب )هل / أمْ(    –السؤال ب )ما(    –أنا(    -هي    –هو    –أنته    –أنتَ    –مع ضمائر )نحن  

والبعيد  –حمراء(   للقريب  ذلك    الإشارة   / تلك(    –)هذا   / )أنتَ(    –هذه  )أنا    –الأمر  الضمير    –هي(    -هو    –أنت  –انتَ    –الماضي 
 بعد.  –قبل  -السؤال متى؟  –استخدام حرف الجر )في(   –)هما أنتما + الاسم والفعل المضارع(  

العطف )و(   )هذان    –الوحدة الثانية:  أين؟    –هاتان(    -الإشارة  الضمير با  -السؤال  والده  استبدال   = طبيب  )والد أحمد  لاسم 
العددان أحد عشر    –مطابقة الخبر للمبتدأ )مذكر ومؤنث(    -السؤال ماذا تفعل / يفعل؟    –السؤال لماذا؟ والجواب بلام السبب    –طبيب(  

 واثنا عشر.  

المبتدأ )في غرفة النوم مرآة(   تقديم الخبر على  –السؤال أين والجواب )في / ظروف المكان(  –أريد أن    –الوحدة الثالثة: بحاجة إلى  
.  –أفضل من )أرخص من(  –حرف الجر ب  )الطماطم بريًّل واحد(  –  السؤال ب : أيِّ

لُ ... على ...  –أشتاق إلى    -الوحدة الرابعة: أشعر ب    النفي )لا أحب(. –أفَُضِّه
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يجب أن   الخامسة:  لا    –الوحدة  لا    –عليَّ أن    -يجب أن  ب :    –عليَّ أن  لأنَّ  السؤال  والجواب  )خبر    -لماذا  وخبرها  واسمها  كان 
 إن واسمها وخبرها )اسمها ضمير وخبرها مفرد(.   –أكبر(  -الصفة والتفضيل )كبير  –جملة فعلية( 

 الوحدة السادسة: )يقدم الدرس المفردات والتراكيب في صورة تدريبات قبل الحوار(

س + فعل مضارع )سأتحدث عن( / سوف + فعل مضارع مع    –الجمع  الاسم مع ضمائر    -المصدر المؤول )أن + فعل مضارع(  
أعجبك    –الضمائر   طيبة(    –الإضافة    –الاتجاهات    –أعجبني /  فرصة  من  = يًّ لها  من .......!  ب )يًّ ل ....  المستقبل    –التعجب  نفي 

 . لا أختار( –نفي المضارع )أختار  –ما أعجبني(  –نفي الفعل الماضي )أعجبني  –)لن تفعل( 

 . الكتاب الثاني )للصف العاشر( 2.3

الجمع   ضمائر  مع  الاسم  الأولى:  التكسير    –الوحدة  وجمع  مضارع    -المفرد  فعلها  فعلية  جملة  خبر   + اسمها   + يفعل    –كان  كان 
 يجب أن.  –( والتمييز 12  - 11العدد ) –وهو الآن يفعل 

+ ضمير + أنْ    –لا تفعلي(    –النهي )لا تفعل    –لفة(  لا يستطيع أن )مع الضمائر المخت  –الوحدة الثانية: يستطيع أن     –على 
منصوب؟   مفرد  تَييز   + التمييز    -كم   + عشر  تسعة   / عشر  ثلاثة  تكوني    –الأعداد  ولا  / كوني  تكن  ولا  / كُنْ  والنهي  استخدام    –الأمر 

 ألفاظ العقود وتَييزها.   –حروف الجر مع الأفعال 

 الوحدة الثالثة: لذلك / لأن. 

)قادم  الوحد الثلاثي  وغير  الثلاثي  الفعل  من  الفاعل  اسم  الرابعة:  المنظر!(    –مسافر(    -ة  هذا  أجمل  )ما  السؤال    –التعجب 
 كان وأصبح وصار.    -أي...؟ 

 كان + يفعل / لا يفعل.   –خائف(   -الوحدة الخامسة: المصدر واسم الفاعل )الخوف 

 الصفة.  -الإضافة  – دون -لا يوجد  –يمكننا أن  –الوحدة السادسة: الصفة 

 . الكتاب الثالث )للصف الحادي عشر( 3.3

 الوحدة الأولى: 

أمر(   مضارع  )ماض  الفعل  المفتوحة    –أقسام  التاء  قبول  الماضي  الفعل  للمستقبل    –علامة  السين  وقبول  المضارع  الفعل    –الفعل 
 الأمر.

 الإضافة وتقدير اللام مع المضاف إليه.  –ومطابقة الموصوف في العدد الصفة   –الوحدة الثانية: الاسم والإفراد والتثنية والجمع 

 الوحدة الثالثة: 
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والنكرة   الخبر(    –المعرفة  وأنواع  والخبر  )المبتدأ  الاسمية  للمبتدأ    –الجملة  الخبر  ومطابقة  والخبر  المبتدأ  رفع  جملة    –علامات  خبر 
 الفعلية.

 الوحدة الرابعة:  

فاعل   + )فعل  الفعلية  به(    الجملة  مفعول  إعرابه    –+  وعلامات  الفاعل  )صريح    –أشكال  وأشكاله  به  صريح  –المفعول    -غير 
 ضمير( وعلامات إعرابه. 

 الوحدة الخامسة:

الناقص   والفعل  التام  وليس    –الفعل  الناقصة: كان  الأفعال  وأضحى    -من  وأصبح  صار  التصيير:  أفعلا  الناقصة:  الأفعال  من 
 مادام. -ما زال  –بات   –: ظل  من الأفعال الناقصة –وأمسى 

 الوحدة السادسة:

 إن وأخواتها ومعانيها وأشكال اسمها وخبرها.

 . الكتاب الرابع )للصف الثاني عشر( 4.3

 الفعل الصحيح والفعل المعتل وأقسامهما.

 الفعل المجرد والفعل المزيد. 

 مصادر الفعل الثلاثي المزيد بحرف والفعل الرباعي المجرد. 

 الثلاثي المزيد بحرفين. مصادر الفعل 

 مصادر الفعل الثلاثي المزيد بثلاثة أحرف.

 الاسم الجامد والاسم المشتق وأمثلة على اسم الفاعل واسم المفعول. 

 اسم الفاعل من الفعل الثلاثي. 

 اسم الفاعل من الفعل غير الثلاثي. 

 اسم المفعول من الفعل الثلاثي. 

 الثلاثي. اسم المفعول من الفعل غير 

 الفعل المبني للمعلوم والمبني للمجهول. 
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 نائب الفاعل. 

 صياغة المبني للمجهول. 

 اللازم والمتعدي عند بنائه للمجهول. 

 خبر إن.  –اسم كان   –الخبر  –المبتدأ  –نائب الفاعل  –من الأسماء المرفوعة: الفاعل  

 اسم إن.   –خبر كان  –من الأسماء المنصوبة: المفعول به 

 المجرور بالتبعية.  –المضاف إليه  –سماء المجرورة: المجرور بحرف جر  من الأ

 . القواعد في سلسة اللغة العربية لمدارس الأئمة والخطباء 4

تكون   ثم  التلاميذ،  من  يرغب  من  يدرس  اختياريةً  مادةً  الابتدائي  الثاني  الصف  منذ  المدارس  في  تركيا  في  العربية  اللغة  دراسة  تبدأ 
على الطلاب في مدارس الأئمة والخطباء في الصفوف من التاسع إلى الثاني عشر؛ لذلك ستعتمد هذه الدراسة على ما ورد في   دروسًا إجبارية

على   للتعرف  دراسية  فصولًا  الدارسين  قضاء  تهدف إلى  التاسع  الصف  قبل  فالدروس  غيرها،  دون  عشر  الثاني  التاسع إلى  من  الصفوف  كتب 
الطريقة التواصلية، اعتمد المؤلفون الأسلوب التواصلي في إعداد السلسلة، ليشجع المدرس الطلاب على التواصل  اللغة ويدور المنهج في فلك  

الأجن اللغة  تدريس  في  المستخدمة  المناسبة  التقنيات  ويستخدم  الملقن،  وليس  الموجه  دور  المدرس  يتولى  حيث  الإمكان،  قدر  العربية  بية  باللغة 
الموضوع شرح  جاء  وقد  التعزيز،  اليوم.  إلى  تهدف  ومعرفية  ميكانيكية  أنشطة  مع  بالجداول.  بصريًًّّ  ودعمها  الاستقرائية  بالطريقة  النحوية  ات 

المرحلة   تعود كتبُ  لذلك كله  ونتيجة  المرجوة  الفائدة  من  يضعف  بها  والتواصل  العربية  اللغة  عرض  في  المتخصصين  غير  المعلمين  ضعف  لكن 
 في تقديم دروس اللغة من البداية كأن الدارس لم ير العربية من قبل. الثانوية بدايةً من الصف التاسع 

والمحادثة    والاستماع  القراءة  مهارات  وتعال  دروس  ثلاث  فيها  وحدة  وكل  دراسية  وحدات  ست  من  التاسع  الصف  يتكون كتاب 
وفي   التدريبات.  ضمن  وظيفية  القواعدُ  فيها  وتأتي  تواصليا  اللغة  السلسلة  وتقدم  العربية  والكتابة  باللغة  الكلمات  قاموس  يرد  الكتاب  نهاية 

ة،  والتركية ويبدو من هذا العرض للقواعد التي وردت في هذا الكتاب عدة أمور هي عدم التوازن بين الموضوعات المعالجة في الوحدات المختلف
 مزدحمتين بالتراكيب غير المترابطة.  ففي حين تكاد الوحدة الرابعة تخلو من القواعد الوظيفية، نجد الوحدتين الأولى والسادسة

مقدار   إلى  بالنظر  بالاستماع.  الوحدة  وتبدأ  دروس،  ثلاثة  تضم  وحدة  وكل  وحدات  ست  من  العاشر  الصف  يتكون كتاب 
انعد حالة  تستمر  وكذلك  منها،  أقل كثيرا  العاشر  الكتاب  في  التراكيب  فإن  التاسع  بالصف  الخاص  الأول  الكتاب  في  وأنواعها  ام  التراكيب 

ب في  التوازن في توزيع التراكيب بين الوحدات، فتكاد الوحدة الثالثة تخلو من التراكيب وتقل في الوحدتين الخامسة والسادسة. وجاءت التراكي
تق دون  محددة،  تواصلية  لمواقف  توظيفا  فجاءت  التراثية،  النحو  تعليم  في كتب  الشائع  المنطقي  بالترتيب  مرتبطة  غير  وظيفية  الكتاب  ديم  هذا 

 المصطلحات الخاصة بتلك التراكيب وكذلك قدمت تنوعا وظيفيا في الأزمنة.

الأخيرة   وتتكون الطبعة    2018كتاب الصف الحادي عشر يبدأ به القسم الخاص باللغة العربية المهنية )لأغراض خاصة / دينية( 
ترتيب   ضعف  الكتاب  هذا  في  الملاحظ  ومن  بالاستماع،  وحدة  تبدأ كل  وحدات  ست  بين  من  الفعلية  الجملة  خبر  أتى  فقد  الموضوعات، 

الفعلية،   أنواع خبر المبتدأ، قبل أن يدرس الطالب الجملة الفعلية، ومن الميزات تقديم دروس تركيبي الصفة والإضافة على الجملة الاسمية والجملة 
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قبل بالكلمة  الخاصة  الظواهر  بعض  تقديمه  وكذلك  الجزئية.  التراكيب  من  والإضافة  والتثنية    فالصف  والإفراد  والتنكير  الجملة، كالتعريف  عرض 
 والجمع.

الصحيح   الفعل  بدراسة  تبدأ  الصرف  موضوعات  إلى  الدروس  معظم  وتتجه  وحدات  ست  من  يتكون  عشر  الثاني  الصف  كتاب 
لكن المفعول،  واسم  الفاعل  واسم  والمصدر  والمشتق  الجامد  والاسم  وأوزانهما  والمزيد  المجرد  والفعل  بعد  والمعتل  للمجهول  المبني  الفعل  قدمت  ها 

الفاعل   نائب  تقديمه  وكذلك  للمجهول  المبني  الفعل  عن  فرعا  المفعول  اسم  يأتي  حيث  المنطقي؛  للترتيب  تجاوز  ذلك  وفي  المفعول،  اسم  تقديم 
و  للمعلوم  المبني  الفعل  بمعنى  بسيط  تعريف  بعد  الفاعل  نائب  ووضع  للمجهول،  المبني  الفعل  صياغة  طريقة  عرضه  على  ثم  للمجهول،  المبني 

واختتم ذلك تشتيت للدارس  وفي  فيهما،  الفاعل  عن  ينوب  عند بنائه للمجهول؛ لبيان ما  الجملة  في  المتعدي  والفعل  اللازم  الفعل  بين    للفرق 
شرحها واستخدام عبارات: اقرأ    بتجميع للأسماء المرفوعة والأسماء المنصوبة والأسماء المجرورة. وجاء عرض الدروس بالصورة التقليدية بالأمثلة ثم 

الإسلامية   الشرعية  بالعلوم  الخاصة  والجمل  الكلمات  الكتاب  هذا  واستخدم  الصرفية،  والخلاصة  النحوية  والخلاصة  ولاحظ  وتذكر  وتأمل 
 والآيًّت القرآنية، ولم تأته الأمثلة في متناول الدارسين فمثَّلت عقبة أمامهم. 

 تعليم اللغة العربية لمدارس الأئمة والخطباء   . خصائص دروس القواعد في سلسلة1.4

يبدو مقدار القواعد ضعيفًا لا سيما القواعد النحوية مع تفتيت بعض الدروس لدرجةٍ تخل بالفهم الصحيح للموضوع وخاصة إذا  
والطالب من بعده بين أقسام الدرس الواحد، مع ملاحظة استخدام لغة أعلى من مستوى الدارسين وشرح الأمثلة    لم يربط المدرس  في الأمثلة 

إلى   وسيطة  لغة  يستخدم  الذي  المدرس  واتجه  الدروس  صعوبة  من  زاد  الذي  الأمر  موضوع،  بعد كل  جاءت  التي  التدريبات  في  وكذلك  ذاتها 
الج ليترجم  يعود  ثم  القاعدة  ويترجم  الأمثلة  يترجم  المدرس  فصار  سواء،  حد  على  والطالب  للمدرس  الأم  اللغة  التركية  في  اللغة  الواردة  مل 

فيقض الأحوال.  من  بحال  عليها  يقفان  ولا  التدريبات  يتجاوزان  ما  والمدرس كثيراً  الدارس  فإن  وإلا  الدرس،  أثناء  لها  عرض  إذا  ي  التدريبات 
لكن عديدة،  ومفردات  لموضوعات  دارسًا  منهم  واحد  يعد كل  رسميًّا  والخطباء  للأئمة  الثانوية  المدرسة  في  سنوات  أربع  يستمع  الدارسون  فعليًّا  ه 

 إلى ترجمة لمحتويًّت الكتاب دون تطبيق أو ممارسة حقيقية. 

( اللأمريكي  المجلس  بمعايير  السلسلة كثيرا  تلك  في  القواعد  دروس  تلتزم  لم  الأوربية  ACTFLوهكذا  بالمعايير  ولا   ))CEFR(  ،
تنظيمها   واضطراب  تداخلها  بل  الدروس  عرض  في  التدرج  وعدم  المستخدمة  المفردات  صعوبة  في  ذلك  المجلس  إذ  ويظهر  معايير  اهتمت 

حول كفا وبالتساؤل  القواعد،  تقديم  وبمنطقية  عددها،  في  التحكم  وبإمكانية  وعمليتها،  وأصالتها  ومواضيعيتها  المفردات  بوظيفية  ية  الأمريكي 
،  فهية والمكتوبة للمفاهيم النحوية التي تؤدي من الاستخدام المجرد المقيد إلى المبني على المعنى إلى الاستعمال التواصلي الفعال للغةالممارسة الش

 وبمدى وضوح وسهولة فهم القواعد كذلك بتدرج عرضها.  

والع والعمليات  والتراكيب  والتصنيفات  العناصر  اختيار  بأسس  الأوربية  المعايير  توصيل  واهتمت  وبكيفية  وتدرجها،  النحوية  لاقات 
دام السليم  معانيها للمتعلمين، وبالدور الذي يلعبه النحو المقارن في تعلم وتعليم اللغات، وبمدى أهمية نطاق القدرة التعبيرية والطلاقة والاستخ

يتعلق   فيما  المتعلمين  لدى  تكون  أن  يفترض  التي  الوعي  وبدرجة  الجملة،  بتركيب  يتعلق  واللغة  فيما  الأم  باللغة  المتعلقة  النحوية  بالقواعد 
 المستهدفة والفرق بين اللغتين. 

هي:   ميزات  بعدة  تَيزت  فإنها  والخطباء،  الأئمة  لمدارس  العربية  اللغة  سلسلة  في  القواعد  تقديم  في  القصور  من  شيء  وجود  ورغم 
والمحادثة   والاستماع  القراءة  مفردات نصوص  استخدام  في  المصاحبة لدرس  الوحدة العضوية  التدريبات  في  التنوع  في  وكذلك  القواعد،  تعليم  في 

القواعد، فجاءت تدريبات قرائية وكتابية واستماعية يتفاعل معها الطالب ويستخرج منها ما يتعلق بدرس القواعد، إلى جانب توظيف الصور  
تكرار سؤال اتصالي متميز في    في تطبيق القاعدة المستهدفة، وتوظيف المناقشة بين الطلاب حول فقرة بمفردات درسها الطالب من قبل، وقد 
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والإفهام   العرض  حواجز  وإزالة  الطلاب  نشاط  لزيًّدة  بها؛  المتعلقة  والملاحظات  بالأمثلة  القاعدة  لزملائك  اشرح  وهو  القواعد،  دروس  معظم 
تحري أو  شفهي  عرض  تجهيز  على  الطلاب  بتشجيع  التدريبات  وتنتهي  المعلم،  دور  يؤدي  القاعدة  حين  بتوظيف  معين  موضوع  حول  ري 

 المستهدفة وتعمل هذه التدريبات وتنوعها على تعزيز القاعدة في ذهن الطالب وعلى لسانه وفي كتابته. 

 . دروس القواعد في ضوء مستويًّت استخدام اللغة 2.4

سعى لتجاوز القصور والاضطراب  بعد هذا العرض والتحليل لمحتويًّت دروس النحو والصرف في السلسلة، سيعرض البحث ترتيبًا ي
ارتباط   تعني  التي  العضوية  الوحدة  إطار  في  إلا  عرضها  طريقة  في  الخوض  دون  الموضوعات  مسميات  على  العرض  وسيتوقف  فيها،  الوارد 

الموضو  نفس  حول  الدروس  تدور كل  إذ  الدارس؛  يدي  بين  حيا  اللغة كائنا  لتجعل  بينها  فيما  وتتكامل  ببعض،  بعضها  عات  الموضوعات 
تعلمها   في  يسيرون  الثانية  اللغة  متعلمي  أن  ببعض. كما  بعضها  ويصل  منفصلة  تدرس  التي  المهارات  ربط  على  الرئيس  العنوان  توحيد  ليعمل 
اللغوي   للتدرج  وفقا  تقُدم  أن  المناهج  إعداد  في  المجدي  فمن  لذا  الأم؛  لغاتهم  اختلفت  مهما  ومتشابه  منتظم  مرحلي  تدرج  وفق  واكتسابها 

لي حتى يحصل الاكتساب الحقيقي للغة الهدف، بدلًا من التعلم الشكلي الذي غالبًا ما يزول أثره بعد اجتياز الاختبارات التحصيلية، أو  المرح
 بعد إنهاء مرحلة تعلم اللغة. 

من   م  لتعلي ا ة  عملي وتنطلق  والاكتساب،  ليم  التع هما  ين  أساسيت همتين  م إلى  ه  توجَّ أن  الضروري  من  لنحو  ا نحوية  دراسة  طريقة 
لكافية   ا بالأمثلة  لاكتساب  ا عملية  تحدث  نما  بي وائد،  الف من  تقدم كثيراً  لا  تي  ال المصطلحات  من  ة  خالي دة  قَّ مع غير  سهلة  ة  عامَّ
و   النح زم  لوا أحد  ليس  فالتطبيق  مباشرة،  غير  أو  مباشرة  استفادة  منها  الاستفادة  الدارسون  ليستطيع  الموضوع؛  وانب  لج المستوعبة 

بل   العربية  وحده،  اللغة  وحدة  تبين  ثمينة  رصة  ف التطبيق  ذلك  وفي  والنصوص،  والتعبير  اللغوية كلها؛ كالمطالعة  العناصر  وازم  ل من  هو 
العربية   اللغة  م  تعلي مجال  في  قعية  الوا من  بد  ولا  غة  الل لى  إ ياة  الح ة  وحاج بالحياة  للغة  ا لة  ص على  الدارسين  وتدلُّ  ها،  أجزائ وتكامل 

الأ  باستبعاد  النحو.  للأجانب  ة  صعوب باب  أس من  يعد  لتطبيق  ا قلة  أن  بيق. كما  التط في  تضطرب  لأنها  الأوجه؛  والمتعددة  ذَّة  الشا ثلة  م
التَّدريس   قة  طري فإنَّ  درس،  ل ا عرض  من  نتهاء  الا بعد  إليه  ه  وجَّ ت لتي  ا الأسئلة  ته  وإجاب نحو  ال درس  أثناء  الدارس  استجابة  من  م  وبالرغ

دة. التي تعتمد على التَّلقين، ولا   واعد تقلل من الإفا ون من ق ت الدارسين لتطبيق ما يتلق  تستثير اهتماما

لغوية   مستويًّت  تعلم  في  الوقت  استهلاك  وعدم  المستهدف،  المستوى  تحديد  ينبغي  لذا  اللغة؛  لاستخدام  متنوعة  مستويًّت  هناك 
ولا بد من تحديد هذا المستوى في ضوء الأهداف    -لمهاأي في اللغة المراد تع-متداخلة، دون وعي بالمستوى اللغوي الذي يراد الوصول إليه  

، وتعلم  الحضارية والثقافية والاجتماعية المختلفة، فتعلم لغة ما بهدف التواصل اليومي بها، يختلف عن تعلمها بهدف قراءة المؤلفات الطبية بها
يختلف عن تعلمها لقراءة الصحف، ف متنوعة متفاوتة. وحصر المواضع الإعرابية  اللغة بهدف قراءة كتب الفيزيًّء أو الريًّضيات  هذه المستويًّت 

معها   قدمنا  إذا  يسيرة،  صورة  في  اللغة  يُ قَدِّهم  بالمعربات،  النحو  في  تسمى  ما  وهي  التراكيب  بتغير  ضبطها  يتغير  التي  العربية  المعنى  للكلمات 
المعربات هذه  أن  العزيمة  ويحفز  النفس  يطمئن  ومما  الدارسين،  لمستوى  والفعل    المناسب  وجرا،  ونصبا  رفعا  الاسم  هي  أنواع،  ستة  تتجاوز  لا 

تناوله يسهل  وبذا  المقررة،  صورها  في  الستة  الأنواع  هذه  من  نوع  لكل  الإعرابية  المواقع  تحدد  أن  اليسير  ومن  وجزما،  ونصبا  رفعا  ا  المضارع 
تسمى بالمب والتي  يتغير ضبطها،  لا  التي  العربية  الكلمات  عليها. أما  والأمر  والتدريب  الحروف،  وجميع  الأفعال،  وبقية  الأسماء  فهي بعض  نيات 
، وليس في النطق بها أي مشكلة؛ لأن لها صورة واحدة.  في هذه المبنيات هينِّه

 . التصور المقترح لدروس النحو والصرف 3.4

عن   منفصلة  القواعد  دروس  وضعت  حينما  التعليمية  السلاسل  به  مُنيت  الذي  القصور  لعلاج  يسعى  المقترح  التصور  لما كان 
موضوعات المهارات الأخرى وما بها من مفردات وجمل، جاءت الأمثلة الواردة في دروس النحو والصرف مبنية من كلمات وجمل موجودة في  
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واستماع محادثة  الأخرى،  وظيفية    الفروع  فتأتي  بها  التواصلي  الهدف  على  والتركيز  المعنى،  استحضار  الطلاب  على  يسهل  وإملاء؛ كي  وقراءة 
 في:

 . المستوى المبتدئ: 1.3.4

 الحروف وحركاتها القصيرة والطويلة، مع تحليل كلمات مكتوبة أو منطوقة إلى مكوناتها.  .1

الإسناد،  2 أوجه:  ثلاثة  ولها  بالاسم،  الاسم  علاقة  والتذكير  .  بالضمير،  الوظيفي  التعريف  مع  والتمييز.  والإضافة  والوصف، 
 والتأنيث، والإفراد والتثنية والجمع، والتعريف والتنكير، والإشارة، والموصول. 

 جله. علاقة الاسم بالفعل وله أوجه عديدة: الإسناد )الفاعلية(، والمفعولية، والظرفية، والحالية، والمفعول المطلق، والمفعول لأ .3

 علاقة الاسم بالحرف، حروف الجر، والنصب، وحروف النفي، والعطف، والتوكيد.  .4

 علاقة الفعل بالحرف، حروف الجزم، والنصب، وحروف النفي، والأمر، والنهي، والتوكيد. .5

 الأساليب: الأمر، والنهي، والنفي، والاستفهام، والنداء، والتعجب، والإغراء والتحذير.  .6

 . المستوى المتوسط 2.3.4

 .التعريف بالاسم والفعل والحرف، والجملة الاسمية وأشكالها، ودخول إن وكان عليها .1

 .التعريف بأزمنة الفعل وصيغ كل زمن، والجملة الفعلية وأشكالها، والمبني للمعلوم والمجهول .2

 .وتصريف الأفعال مع ضمائر الفاعل والمفعول التعريف بالميزان الصرفي، وأبواب الفعل الثلاثي وأبواب الرباعي،  .3

 .الفعل الصحيح والمعتل، والتعريف بنواصب المضارع وجوازمه .4

 .المعارف من الأسماء، والمبني والمعرب من الأسماء والأفعال .5

لاستخدام .6 النماذج  بعض  على  والتدريب  والمقدر،  والظاهر  والفرعي  منها  الأصلي  الإعراب  وحركات  مثل:    الإعراب  الأسماء 
تفاصيل   في  الدخول  دون  المعتلة  والأفعال  الخمسة  الأفعال كالأفعال  ومن  الخمسة  والأسماء  الصرف  من  والممنوع  والمقصور  المنقوص  الاسم 

 .القواعد والتعريفات خشية اللبس والاضطراب

والفاعل  .7 والخبر  المرفوعة، كالمبتدأ  الأسماء  وأحكامها؛  الجملة  في  الأسماء  المنصوبة    وظائف  والأسماء  والصفة.  الفاعل،  ونائب 
 كالمفعول به والحال واسم إن وخبر كان، والصفة، وأخيرا المجرورة كالمضاف إليه والاسم المسبوق بحرف من حروف الجر والصفة. 

 . المستوى المتقدم: 3.3.4

 الممنوع من الصرف، والعطف والنعت. .1
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 المفعول، وصياغة المصدر من الثلاثي وغير الثلاثي. من المشتقات: اسم الفاعل واسم   .2

 الأفعال التي تدخل على الجملة الاسمية ومعانيها، كأفعال الشروع والرجاء والمقاربة.  .3

 المنادى وأحكامه، والتوكيد والبدل. .4

 من مكملات الجملة: المفعول المطلق، والمفعول لأجله، والتمييز.  .5

و  .6 والذم، يمكن أن تقدم نماذجها باعتبارها أساليب عربية  من الأساليب، التفضيل  التحذير والإغراء والتعجب والاستثناء والمدح 
 تستعمل في ظروف ومناسبات خاصة، دون دخول في تفاصيل التحليل الإعرابي والتحليل اللغوي. 

 . المستوى المتميز: 4.3.4

 المعجم العربي، طرق البناء وأساليب البحث فيه.  .1

 الأفعال التي تنصب مفعولين، الشرط وجوابه والفاء فيه.  .2

 من المشتقات: اسم المكان والزمان واسم الآلة والصفة المشبهة.  .3

 من المشتقات: المصدر الصناعي واسم المرة والهيئة والمصدر الميمي.  .4

 . النتائج والتوصيات 5

دروس   عرض  في  القصور  بعض  وجود  إلى  الدراسة  المعايير  توصلت  تطبيق  في  سيما  لا  الدراسة،  موضوع  السلسلة  في  القواعد 
عند   أعيننا  نصب  نضع  أن  بضرورة  توصي  لذلك  للدارسين.  وتقديمها  العربية  اللغة  تعليم  في كتب  القواعد  عرض  في  الأوربية  أو  الأمريكية 

ي يهتم ببناء الكلمة هو جزء لا يتجزِّأ من النحو الذي  اختيار مادة دروس القواعد ألاِّ تقُدم دروس الصرف مستقلة عن النحو، فالصرف الذ
التركيب   دروس  عن  منعزلة  أُخذت  إذا  قيمتها  تظهر  لا  الصرف  فأمثلة  الطريق  للنحو  يمهد  الذي  هو  الصرف  إن  بل  الجملة،  ببناء  يهتم 

الدارسين مستويًّت  مع مراعاة  معا،  وأمثلتهما  والصرف  النحو  الاهتمام بتقديم  يجب  ولهذا  القواعد  النحوي،  في تدريس  التنويع  شك أن  ولا   .
توسط  يثري العملية التعليمية ويبعدها عن الجفاف والجمود، ومن التنويع تقديم القواعد في المستوى المبتدئ ضمن أنماط بسيطة وفي المستوى الم

المستوى   وفي  بمعرفتها  إلا  التركيب  أو  النص  يفُهَم  لا  التي  القاعدة  إلى  المتعلمُ  فتقدم  يُ نَ بَّهُ  التعبيرية؛  الكتابة  مهارة  في  القواعد  ن  تُضَمَّ المتقدم 
 أدوات الربط بين العبارات والجمل ويدُرَّب الطلاب على الأساليب العربية الصحيحة لغويًّ المقبولة اجتماعيا. 

أه مع  باللغة  التواصل  على  تعينهم  اللغوي  التفاعل  من  متقدمة  مرحلة  إلى  الدارسون  يصل  أن  المقترح  الأساتذة،  يرجو  ومع  لها 
 ويوصي المقترح ب : 

 الاستفادة من الأنشطة والمعينات السمعية والبصرية والتنوع في عرض القواعد. -

تثقيفية    - )أيًّم  بعضا  بعضهم  الدارسين  وبين  والدارسين  الأساتذة  بين  تفاعلية  أنشطة  نقاشية    –رحلات كشفية    –إقامة  لقاءات 
 ا الدارسون أنفسهم( توظف فيها الموضوعات التي مر بها الدارس. ندوات ومهرجانات يقدمه –ومناظرات 
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اصطحاب مواد مرئية تقدم في بداية المستوى وتقوم على الدراسة الذاتية خارج الصف، ويستفيد الدارس من توجيهات المعلمين   -
ويوصله النص  على  التعرف  في  يساعده  المرئي  النص  مع  إرشادي  دليل  لديه  وكذلك  للنص،  نهاية    للتعرض  في  وعليه  فيه،  التعمق  لدرجة 

 المستوى الدراسي أن يقدم ملخصا شفهيا للنص في ندوة عامة يحضرها الأساتذة وزملاؤه. 

 . المراجع 6

بيروت،   الأكبر،  الشأن  ذوي  من  عاصرهم  ومن  والبربر  العرب  تاريخ  في  والخبر  المبتدأ  ديوان  محمد.  بن  الرحمن  عبد  خلدون،  ابن 
 .1401لبنان: دار الفكر، 

والثقافة   والعلوم  للتربية  الإسلامية  المنظمة  تونس:  وأساليبه.  مناهجه  بغيرها:  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  أحمد.  رشدي  طعيمة، 
 .1989إيسسكو، 

المسيرة،  دار  عمان:  تطويره،  تنظيماته،  بناؤه،  أسسه،  المعاصر،  المدرسي  المنهج  وآخرون.  رشدي  طعيمة، 
 م. 2008

 .1991إسماعيل، زكريًّ. طرق تدريس اللغة العربية. الإسكندرية، مصر: دار المعرفة الجامعية، 

طالبات   لدى  النحوية  المفاهيم  بعض  تنمية  في  المتعددة  الذكاءات  نظرية  ضوء  في  النحو  تدريس  "فعالية  محمد.  ألفت  الجوجو، 
سلس  الأزهر:  جامعة  مجلة  التحصيل".  ضعيفات  الأساسي  السابع  مج.  الصف  الإنسانية  العلوم  ع.  13لة  ج.  1،  يونيو  3،   ،2011  ،

1371-1422. 

 .2005الركابي، جودت. طرق تدريس اللغة العربية. دمشق: دار الفكر المعاصر، 

 .1995اللقاني، أحمد حسين. المنهج: الأسس والمكونات والتنظيمات. القاهرة، مصر: عالم الكتب،  

ندوات ت  محمود كامل. "وقائع  لتعليم  الناقة،  مقترحة لتأليف كتاب أساسي  خطة  الجزء الثاني".  بها،  لغير الناطقين  العربية  اللغة  عليم 
 .1985. مكتب التربية العربي لدول الخليج، 282–237/ 2اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

 .دون تاريخ النووي، أبو زكريًّ محي الدين يحيى. المجموع شرح المهذب. بيروت، لبنان: دار الكتب العلمية، 

 .1987الهاشمي، عابد توفيق. الموجه العلمي لتدريس اللغة العربية. بيروت، لبنان: مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، 

 .2000جمعة، فتحي. اللغة الباسلة. القاهرة، مصر: دار النصر للتوزيع والنشر،  

 .1987القاهرة، مصر: دار الأرقم،  الخطيب، إبراهيم. أساليب تدريس الاجتماعيات. -دبور، مرشد 

في   التحضيرية  السنة  برامج  في  العربية  اللغة  تدريس  التحضيرية.  للسنة  العربية  اللغة  تعليم  منهج  في  العضوية  "الوحدة  عادل.  شتلة، 
 .49–25، 2016تركيا: دار أكاديمي للنشر،  -تركيا الواقع وآليات التطوير". إسطنبول 
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 ..428–407، 2016للناطقين بغيرها، إضاءات ومعالم". إسطنبول: مركز أثر لدراسات العربية للناطقين بغيرها، 

تخطيط في  الحديثة  الاتجاهات  أحمد.  محمود  الفكر    شوقي،  دار  مصر:  القاهرة،  الإسلامية.  التوجيهات  ضوء  في  الدراسية  المناهج 
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 .1986قطر: دار الثقافة،  -عباس، محجوب، مشكلات تعليم اللغة العربية حلول نظرية وتطبيقية. الدوحة 
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