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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

insan Haklar Egitimi: Tarihsel, Yontemsel ve Elestirel Bir C6ziimleme

Muharrem Kili¢*

Oz

Yirminci ylzyilin son geyreginde insan haklari aktivizminin yukselisi, insan haklarinin kurumsal yapilanma yonli gelisim
seriivenine pozitif bir ivme kazandirarak insan haklarini modern g¢agin bir sdylemi haline getirmistir. Normatif bir kurgu
Uzerinden yapilandirilan insan haklarinin toplumlari dénistiirme potansiyeli, uluslararasi kurum/kuruluslarin odaklandig
temel bir konu olmustur. insan haklarina yonelik béylesi bir kurumsal yapilanma pratigi insan haklarinin bildirgesel,
kavramsal ve kuramsal gergevesine iligkin bir icgdri kazandiriimasinin geregini ortaya koymustur. Bir deger sistemi
inga etmek amaciyla insan haklari egitimine odaklanma, kurumsal bir hedef haline gelmistir. ideolojik ve pedagojik bir
strateji olarak haklar egitimi, evrensel insan haklari rejimini yayginlastirma ve sistematiklestirme amaci dogrultusunda
yapilandiriimigtir.

insan haklari egitim metodolojisi, 6greten ile 6grenen arasinda retoriksel ya da diyalektiksel degil; eylemsel bir siireg
olarak islemektedir. Ayni zamanda haklar bilgisine yonelik 6gretim sureci, degerlerle yapilandiriimis ve igsellestirilmis
‘davranigsal bir form aktarimi’ olarak tanimlanabilir. Farkli kuramsal perspektiflere ve egilimlere bagli bigcimde birgok
tanimlamasi yapilan insan haklari egitimi, globallesen diinyada 6zcl yaklasimlardan formalist ve elestirel yaklasimlara
kadar uzanan genis bir kuramsal ve kavramsal elestiriye maruz kalmaktadir. S6z konusu elestirilerin odak noktasi insan
haklarinin hukuka indirgenmesiyle regiilatif bir insan haklari pratigi ortaya cikmasina yéneliktir. insan haklari egitiminin
neo-liberal politikalarin Gzerine kurulu dinyanin sosyal adaletsizligi derinlestiren yok edici etkisi altinda yurttaslik,
demokrasi ve insan haklarinin erozyonunu odagina almak zorunda oldugu degerlendirilmektedir. Haklar egitiminin
kuramsal yonli gelisim dinamigi ¢ok paydasli ve ¢ok aktorlu katihimer bir perspektifi gerekli kilmaktadir. Bundan o6tiirt
kurumsal bir aktor olarak ulusal insan haklari kurumlarinin haklar egitimine daha fazla dahil edilmesinin geregi ortadadir.

Anahtar Kelimeler
insan Haklari, Hak Ogretimi, Haklar Egitimi, Kiiltiire Dayali Pedagoji, i¢sellestirilmis Hak Ogretim Metodu, Deger Felsefesi,
Ulusal insan Haklari Kurumlari

Human Rights Education: A Historical, Methodological and Critical Analysis

Abstract

The rise of human rights activism in the last quarter of the 20th century has turned human rights into a discourse of the
modern age by giving a positive acceleration to the evolution of human rights towards an institutional structuring. The
potential of human rights, which are structured through a normative construct, to transform societies has become a main
focus of international institutions/organizations. Such an institutional structuring practice for human rights has revealed
the need to gain insight into the declarative, conceptual and institutional framework of human rights. Focusing on human
rights education for building a value system has become an institutional goal. Rights education as an ideological and
pedagogical strategy is structured with the aim of disseminating and systematizing the universal human rights regime.

The methodology of human rights education is not rhetorical or dialectical between trainer and trainee; it can be viewed
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as an operational process. At the same time, the teaching process for the knowledge of rights can be defined
as a behavioral form transfer structured and internalized with values. Human rights education, which has many
definitions based on different theoretical perspectives and tendencies, is exposed to a wide range of theoretical
and conceptual criticism ranging from essentialist approaches to formalist and critical approaches in the
globalizing world. The focus of these criticisms is towards the emergence of a regulatory human rights practice
with the reduction of human rights to law. It is considered that human rights education has to focus on the
erosion of citizenship, democracy and human rights under the devastating effect of deepening social injustice
in the world built on neo-liberal policies. The theoretical development dynamics of the rights education makes
a participatory perspective with multi-stakeholders and multi-actors essential. It is therefore clear that the
national human rights institutions should be more involved in the rights education as an institutional actor.

Keywords
Human Rights, Rights Education, Cultural Pedagogy, Internalized Rights Teaching Method, Philosophy of
Values, National Human Rights Institutions

Extended Summary

The rise of human rights activism in the last quarter of the 20th century has turned
human rights into a discourse of the modern age by giving a positive acceleration
to the evolution of human rights towards an institutional structuring. The potential
of human rights, which are structured through a normative construct, to transform
societies has become a main focus of international institutions/organizations. The
declarative normative framework of human rights education was initially regulated
in Article 26 of the Universal Declaration of Human Rights (UDHR; United Nations
General Assembly, 1948). Expressing the normative framework determined by the
Declaration regarding the right to education, the principle of “everyone has the right
to education.” (UDHR; art. 26/1) has put forth the subject of the right to education.
The transformation of human rights education into a global movement corresponds
to the end of the Cold War in the early 1990s. The United Nations World Conference
on Human Rights (UN, 1993), held in Vienna, represents a turning point for human
rights education. In fact, the Vienna Declaration and Programme of Action (UN,
1993, para. 78) which has been adopted as an output of this Conference emphasizes
that “human rights education, training and public information is essential for the
promotion and achievement of stable and harmonious relations among communities
and for fostering mutual understanding, tolerance and peace.”

Within the framework of national and supranational documents, the human rights
education has shown a dynamic of gradual development. The first phase (prior to
1948) discusses the historical roots of human rights education in regards to the
relationality between the basic educational theories and the morals education from
Plato to John Dewey (1859-1952). The second phase (1948—-1994) focuses on the
institutionalization of the human rights education as an educational activity that aims
at legitimizing the values and principles of universal human rights. The third phase
(1995-2010), which corresponds to the transformation of human rights education into
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a global movement, begins with the declaration of the UN Decade for Human Rights
Education. As a result of these gradual developmental phases, the rights education
has become a global activism that aim to raise awareness on the rights granted and
registered in the human rights treaties.

The theoretical development dynamics of the rights education makes a participatory
perspective with multi-stakeholders and multi-actors essential. It is therefore clear that
the national human rights institutions should be more involved in the rights education
as an institutional actor. In fact, such institutional structures play a significant role in
systematically monitoring and reporting the pedagogies related to the human rights
education and their impacts and putting awareness-raising activities into practice.

The methodological approaches to the human rights education are characterized
as a quest for a “fusion of horizons” (Hans Georg Gadamer, Truth and Method,
Bloomsbury Academic, 2004) that brings forth an intercultural consensus in the
field of human rights. However, the envisaged consensus is not based on a notion
of transcendent idealism or moral realism. It is more of a consensus that is affirmed
and conceptualized in many cultural structures. The educational models developed
for the human rights education in the last quarter of the 20th century have generated
a number of schemas to theorize the emergence, conceptualization and exercising
of human rights. Although there are many methodological approaches to the human
rights education, it can be stated that there is a general consensus on some basic
components. First of all, the human rights education should cover both content and
learning processes. Secondly, the human rights education should include relevant
objectives related to cognitive (content), attitudinal or emotional (values/skills) and
action-oriented components.

While the main focus in the current human rights education paradigm is “education
on human rights”, the relational hermeneutic/interpretive paradigm focuses on
“education for the realization of human rights and their equivalents”. In the
hermeneutic paradigm, the main focus is the dissemination of the rights knowledge
by means of the cultural epistemology. On the other hand, the dissemination of the
rights knowledge by means of the Western conceptualization of the human rights
appears as the main focus in the modern human rights education paradigm. The
foundation of human rights education in the relational hermeneutic epistemology
will make it possible to eliminate the tension between the educational orthodoxy and
Universalist-Relativist trends.

Therefore, it is necessary to address the human rights education through the
perspective of hermeneutics which has turned into a philosophy of interpretation in
the modern period. Unlike the structured education models, the hermeneutics which
reflects the multi-faceted dialectic between the comprehensor and interpreter makes
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it possible to construct a “subject”. In fact, a subject-centered methodology is not
regarded in the structuralist education models. However, education is the construction
of a semantic world. Similarly, the human rights also appear as a pluralistic dynamic
cultural universe, as they address the dynamism of life as well as the rights and
freedoms. Therefore, the human rights education should be addressed through a
hermeneutic perspective, not a structuralist/constructed perspective.

It should be noted that there are a number of critical perspectives focusing on
the ‘effectiveness of human rights education, learning methodologies, pedagogical
strategies and human rights discourse’. The human rights education has been criticized
for many aspects, ranging from the transformation of human rights education into a
global movement, human rights education turning into a political commitment, the
literature focusing on purely pedagogical and methodological issues, the declarative
nature of education and the colonization of rights education. These criticisms
reveal the tense relationship between the modern theory of human rights notion
and the cultural relativism. Furthermore, it is seen that the human rights education
is organized around a human rights discourse specific to Western culture. In this
context, it is emphasized that the human rights education is based on a Western-
centered pedagogy of human rights rather than a culture-based pedagogy.

Constructed as the institutional entity of producing and teaching knowledge,
the existential essence of the rights education is inherent in the spirit of universal
principles and values. The existential tension between theory and practice, tradition
and modernity, value and interest affects the pedagogical philosophy of the rights
education. Considering all these critical perspectives, it is quite important to develop
methodological pedagogies that enable to build a universal language, spiritual texture
and culture specific to the teaching of rights, and to examine the forms of methods
produced for the rights education through the paradoxical relationship between
socio-economic and socio-political reality. All these exploratory efforts are critical
for the identification of the organic structural problems that human rights education
has been facing.
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insan Haklar Egitimi: Tarihsel, Yontemsel ve Elestirel Bir Coziimleme

Giris

Insan haklari, modern aklm rasyonalize edici, yapilandiric1 ve biirokratiklestirici
onto-epistemolojisine uygun bi¢cimde hem maddi hukuk hem de usul hukuku
agisindan normatif bir forma biirlinmistiir. Deklarasyonlara ve uluslararasi
sozlesmelere referansla dizgelesen ya da uluslariistii kurumsal yapilanmalara ve/
ya mekanizmalara doniisen insan haklarinin temelde bir aksiyolojik deger alanina
tekabiil ettigi diisiincesi 1skalanmaktadir. Ozgiin yapisal insalar ve/ya mekanizmalar
tizerinden iiretilen insan haklar1 miiktesebatinin ortaya ¢ikarmis oldugu hak-6zgiirliik
tasavvurunun teknokratik dogasi, derin bir zihinsel yabancilasmaya (alienation) yol
acmaktadir. Idealite ile realite arasindaki ontik kopusu deyimleyen bu yabancilasma,
insan haklarinin bir degerler dizgesi olarak i¢sellestirilmesini olanaksiz kilmaktadir.
Bu yabancilasma c¢ok yonlil bir ¢oziimlemeye konu edilebilecek esashi bir sorun
alanina tekabiil etmektedir. S6z konusu sorun alanlarinin basinda ise insan haklarinin
bir egitim-6gretim-dgrenim' konusu olarak iiretimi gelmektedir. Insan haklarinin bir
bilgi nesnesi olarak iiretimi ve aktariminin ‘felsefesi, epistemolojisi, metodolojisi ve
pedagojisi’ kendi 6zgiil baglaminda sorunsallagtirmay1 gerekli kilan bir alan olarak
karsimizda durmaktadir.

Bir bilgi nesnesi ve 6grenim konusu olarak insan haklarinin ickin degerler
dizgesinin aktarimi, kokeninde ‘bilgi-biling-eylem’ iiclemesi ilizerine kurulu bir
diyalektigi ongdrmektedir. Varolugsal anlamda bireyin kendisini gerceklestirme
olanaklarmin ¢ok katmanli dogasi, 6grenim siireglerinin ‘bilissel, duyussal ve
eylemsel’ diizlemleri kapsayacak sekilde daha sofistike bigimde kurgulanmasin
gerekli kilmaktadir. Tam da bu noktada somut bigimde insan haklar1 egitiminin tekil
Oznesi olarak bireyin ‘degerler, tutumlar ve kiiltlirleri’ i¢sellestirmek suretiyle 6zgiil
bir hak bilinci kazanmasi hedeflenmektedir. S6z konusu hak bilinci, eylemsellesen
bir deger/ler icerimini ve aktarimini ifade etmektedir. loanna Kuguradi’nin de ifade
ettigi lizere insan haklar1 egitimi; “biling uyandirma” amacina matuf bi¢imde hak
ihlalleri karsisinda “bir seyler yapma” ya da bireysel bir aksiyon alma istegini
aciga ¢ikarmaktadir.> Deger merkezli bu eylemsel istek, yalnizca birey agisindan
gelistirilmesi gereken bir habitus degil, kamusal bir modus operandi’ye donlisiimii
hedeflenen toplumsal bir ‘biling yaratma’ diisiincesine dayanmaktadir.

Farkli kuramsal perspektiflere ve egilimlere bagli bicimde bir¢ok tanimlamasi
yapilan insan haklar egitimi, globallesen diinyada 6zcii yaklagimlardan formalist ve

' Bu galigmada ‘egitim, dgretim ve grenim’ terimleri, kavramsal art alanlarina iligkin ayrimlar ve/ya anlamsal niianslar
paranteze alinarak kullanilmistir.

2 joanna Kuguradi, ‘insan Haklar1 Egitimi ve Dayanisma I¢in Egitim: Egiticilerin Egitimi” i¢ [nsan Haklar:
Kavramlart ve Sorunlart, (Tiirkiye Felsefe Kurumu 2011) 259; loanna Kuguradi, ‘insan Haklarinin Etik Egitimi’ i¢ loanna
Kuguradi ve Harun Tepe (edr) Tiirkiye 'de ve Diinyada Insan Haklart Egitimi, (Tiirkiye Felsefe Kurumu 2020) 21.
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elestirel yaklagimlara kadar uzanan kapsamli bir elestirel zemine konu olmaktadir.
So6z konusu elestiriler tahlil edildiginde insan haklar egitiminin odagimin “kiiltiir
endiistrisine” dogru evrildigi ifade edilebilir. Oyle ki egitimin konusunun ve kavramsal
gergevesinin belirlenmesi ¢ogu zaman reel insan haklari gerg¢ekligini paranteze alan
bir kiiltiirel endiistriye doniismistir. S6z konusu kiiltiir endiistrisi ¢ergevesinde
bicimlenen insan haklar1 egitimi, kimi zaman {istenci elitist ve kolonyalist giindemler
tizerinden kendi epistemesini kurmakta, miifredat ve pedagojisini gelistirmektedir.

Tlmelleyici bir ¢cercevede deyimlenecek olursa, insan haklari egitiminin {i¢ temel
sorunsal alani bulundugu ifade edilebilir. S6z konusu alanlardan ilki; insan haklar
egitiminin ontolojik zeminine iliskin bir sorgulamay1 icermektedir. Bu kapsamda
‘insan haklar1 egitiminin felsefi temelleri, kavramsal kokleri ve amagsal hedefleri’
ilgili sorunsal alana dair temel konular1 olusturmaktadir. Bunlardan ikincisi; bir
bilgi ve 6grenim nesnesi olarak insan haklar1 egitiminin epistemolojik zeminine ve
metodolojik gergevesine iliskin bir ¢dziimlemedir. Uciinciisii ise bir degerler dizgesi
aktarimi olarak insan haklar1 egitiminin aksiyolojik bir temelde sorgulanmasini
icermektedir. Bu kapsamda insan haklar1 egitimi aym1 zamanda bir etik egitimi
niteligine sahip olmas1 yoniiyle ¢oziimlemeye konu edilmektedir. Tiim bu sorun
alanlarma iligkin biitiinliiklii bir analiz yapildiginda insan haklar1 egitimi, anlam-deger
baglaminda 6zgiin bir kavramsal zeminde ¢oziimlenebilme imkanina kavugmaktadir.

Insan haklar1 egitimi, ‘anlama-yorumlama-uygulama’ iiclemesi olarak
tanimlayabilecegimiz hermeneutik/yorumsamaci dongii tizerinden sorunsallastirmay1
gerekli kilan bir alandir. Ancak ¢ogunlukla modern haklar egitimi pratiklerinin bu
yorumsamact dongili ¢ercevesinde gelistirici bir 6grenimsel dinamik yaratamadigt
kaydedilmelidir. Bundan 6tiirii insan haklar1 egitiminin biitiinsel bir paradigmatik
tutumla ‘radikal bir pedagoji’ izerinden yeniden iiretimi bir gereklilik arz etmektedir.
Zira haklar egitimine iliskin gelistirilen yerlesik metodolojik yaklasimlar, basta dijital
teknolojik alanda yasanan hizli doniisiim karsisinda giincelligini kaybetmektedir.
Oyle ki egitim artik platformlara tasinmakta, egitsel faaliyetler icin ‘dijital pedagoji’
benimsenmektedir. I¢inde bulundugumuz yiizyilin biitiin doniistiiriicii dinamikleri
karsisinda kagimilmaz bicimde insan haklar1 egitiminin; temel felsefesi, aksiyolojik
temelleri, metodolojisi ve pedagojisi agisindan yeniden ¢oziimlenmesi gerekmektedir.

So6zii edilen bu gergeklik dogrultusunda calismamiz, insan haklar1 egitimini
biitiinsel bir ¢ergevede c¢oziimleyebilmeyi olanakli kilacak farkli perspektifler
sunmaktadir. Akis semasi gercevesinde oOncelikle tarihsel perspektiften haklar
egitiminin kuramsallagma yonlii gelisim dinamigi konu edilmektedir. Ardindan
haklar egitimi, 6zgiin metodolojik perspektifler lizerinden agimlanmaktadir. Daha
sonra farkli kuramsal yaklasimlar1 dikkate alarak elestirel perspektiften haklar
egitimi sorgulamaya konu edilmektedir. Son olarak insan haklar1 egitimi, kurumsal
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bir perspektif tizerinden ulusal insan haklar1 kurumlarinin islevi, etkinligi ve alansal
kusaticiligr acilarindan ele alinmaktadir. Tim bu c¢ok yonlii perspektifle insan
haklar egitimine iligkin imkan ve sorun alanlariin boyutlandirilarak serimlenmesi
hedeflenmektedir.

I. Tarihsel Perspektif: Haklar Egitiminin Kuramsallasma Dinamigi

Yirminci ylizyiln son c¢eyreginde insan haklar1 aktivizminin yiikselisi,
insan haklarinin kurumsal yapilanma yonlii gelisim seriivenine pozitif bir ivme
kazandirarak insan haklarint modern ¢agin bir sylemi haline getirmistir. Normatif bir
kurgu iizerinden yapilandirilan insan haklarmin toplumlar1 doniistiirme potansiyeli,
uluslararast kurum ya da kuruluslarin odaklandigi temel bir konu olmustur. Boylelikle
insan haklari, ulusal sinirlari agsan uluslariistii bir sdylem haline gelmistir. Kurumsal
yapilanma yonlii gelisim dinamigi, insan haklarinin her bir yurttasa koruma ve
gelistirme talep etme yetkisi veren biitlinlestirici bir ‘ahlaki gii¢c’ olarak taninmasini
olanakli hale getirmistir.?

Insan haklarina yonelik bu kurumsal yapilanma pratigi insan haklarinm
bildirgesel, kavramsal ve kuramsal ¢ercevesine iligkin bir i¢gorii kazandirilmasinin
O6nemini ortaya koymaktadir. Nitekim insan haklar1 agagidaki grafikte de yer aldigi
iizere; ‘egitimde catisma ¢oziimii, hukuk egitimi, kalkinma egitimi, barig egitimi,
Onyargiyla miicadele egitimi, ¢okkiiltiirlii egitim ve kiiresel egitim’ gibi birgok
yeni egilimin kesigim noktast olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu egilimlerde
goriildiigii tizere insan haklar1 da giderek standartlastirilmig kurallara indirgenmekte
ve biitiinsel 6grenmeyi yadsiyan “temellere doniis” (back-to-basics) egilimi lizerinden
yapilandirilan bir miifredatla marjinalize edilmektedir. Ancak yine de insan haklari,
¢ogunlukla biitiinliiklii bigimde tiim alanlar1 etkileyen ve sistemsel doniisiime katkida
bulunan bir deger sistemi olarak goriilmeye devam etmektedir.*

3 Nancy Flowers, Marcia Bernbaum, Kristi Rudelius-Palmer and Joel Tolman, The Human Rights Education Handbook:

Effective Practices for Learning, Action, and Change (Human Rights Resource Center, University of Minnesota 2000) 7.

4 Flowers, Bernbaum, Rudelius-Palmer and Tolman (n 3) 35.
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Irkcilikla
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EGITIMI \ Epi

Grafik. Insan Haklar1 Egitimi’nin Kavramsal Cercevesi®

Bir deger sistemi insa etmek amaciyla insan haklari egitimine odaklanma,
kurumsal bir hedef haline gelmistir. Ancak yine de insan haklar1 egitiminin yalnizca
deger verme ya da saygi duyma iizerine kurulu olmadigi; ayn1 zamanda bu kosullar
giivence altina almak amaciyla savunuculuk yapmakla da iliskili bir ideoloji oldugu
ifade edilmelidir.® Bundan 6tiirii insan haklari egitimi, insan haklar1 aktivizmini
desteklemek icin stratejik bir “ideolojik aygit” olarak kabul edilmektedir. Insan
haklar1 egitimi” demokratiklesmeyi ve aktif yurttagligi kolaylastirma noktasinda hem
ideolojik hem de pedagojik bir strateji olarak goriilmektedir.® Politik bir strateji olarak
insan haklari egitimi; tekil anlamda bireylere, yerlesik toplumsal alandan dislananlara
(otekiler) ya da kirilgan gruplara yonelik egitsel ve Ogrenimsel faaliyetleri ifade
etmektedir.’

Literatiirde insan haklar1 egitimi, “evrensel insan haklari rejimini yayginlagtirma
ve sistematiklestirme araci” olarak tanmimlanmaktadir. Bu kapsamda hegemonik
soylem diizenegi tarafindan olusturulan hem uluslararast hem de yerel/ulusal hukuk
sistemlerine dahil edilen insan haklari normlar1 ve kurumsal yapilari, insan haklart
egitimi agisindan ortak bir referans alani tiretmektedir. S6z konusu normlar biitiinii,
insan haklar1 egitimini evrensel insan haklari rejimini yayginlastirma noktasinda

5 Grafik, Nancy Flowers, COMPASITO: Manual on Human Rights Education for Children (2nd edn, Council of Europe
2007) kaynag referans alinarak hazirlanmistir.

¢ Felisa Tibbitts, ‘Understanding What We Do: Emerging Models For Human Rights Education’ (2002) 48 IRE, 162.

7 Insan haklari egitiminin nemine iliskin ayrintili bilgi igin ayrica bkz., M. Arthur Diakité, ‘The Importance Of An Education
In Human Rights’ in Jonas Grimheden and Rolf Ring (eds), Human Rights Law: From Dissemination To Application
(Martinus Nijhoff Publishers 2006) 25.

8 Monisha Bajaj, ‘Human Rights Education: Ideology, Location, and Approaches’ (2011) 33(2) HRQ, 483.

° A. Kayum Ahmed ‘Human Rights Education’ (2021) OREOE  <https://oxfordre.com/education/view/10.1093/
acrefore/9780190264093.001.0001/acrefore-9780190264093-¢-1573 > Erigim Tarihi 20 Agustos 2022.
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en Onemli arag olarak kabul etmektedir.'” Boylelikle insan haklari egitimi, “etik ve
pedagojik bir yap1” olarak konumlandirilmaktadir. S6z konusu yapi, epistemolojik
temellerin sosyal baglam icerisinde kabul edilmesi durumuna tekabiil etmektedir.
Etik bir perspektiften, insan haklarini olusturan erdem ve degerlerin yani sira
bunlarin {izerine insa edilen etik temellerin de géz Oniine alinmasi gerekmektedir.
Aristotelyen etige'' referansla egitsel faaliyetler agisindan temel erdemler (adalet,
cesaret, ol¢iiliiliik, comertlik) ile pratik bilgeligi (phronesis) igsellestiren pedagojik
bir yaklasima gereksinim bulunmaktadir. Insan haklarinin etik ve pedagojik dogasi,
O0grenen Ozne ile 0greten arasindaki yorumsal baglami sekillendirmektedir. Bundan
otiirti “ben” ile “Oteki” arasindaki iliskinin onceliklendirilmesini gerektirmektedir.'?

Dogal haklar felsefesine referansla bir etik egitimi olarak haklar 6gretiminin
metodolojik 6zgiilligliniin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu noktada ozellikle
haklar 6gretimi, biinyesinde sorumluluk duygusunu igsellestirmeyi olanakl
kilacak bir degerler egitimine doniismelidir. Haklar 6gretiminin degerler egitimine
doniismesini saglamak igin egitim ile insan haklar1 arasindaki iligkiselligi ortaya
koyacak bigimde “insan haklar1 hakkinda egitim (bilissel), insan haklar1 yoluyla
egitim (aktif yurttaslik i¢in beceri temelli katilimci yontemler) ve insan haklari i¢in
egitim (6grencilerin adaletsizlikler karsisinda sesini ylikseltme ve eyleme gegme
becerilerinin gelistirilmesi)” olmak tizere ti¢lii bir tipoloji belirlenmektedir.'®

Insan haklar1 egitiminin bildirgesel normatif ¢ercevesi ilkin Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi’nin 26. maddesinde diizenlemeye konu olmustur. Bildirgenin,
egitim hakkina iligkin belirlemis oldugu normatif ¢erceveyi ifade eden “her sahsin
ogrenim hakki vardir” (md. 26/1) ilkesi, egitim hakkinin 6znesini ortaya koymustur.
Bildirgenin 26/2. maddesi ise egitimi, hiimanist bir ideoloji ekseninde tanimlamigtir.'*
Ilgili maddeye gore “egitim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla
ana hiirriyetlerine sayginin kuvvetlenmesini istihdaf etmelidir. Biitiin milletler, wrk
ve din gruplart arasimda anlayisl, hosgorii ve dostlugu tesvik etmeli ve Birlegmig
Milletlerin barisin idamesi yolundaki ¢alismalarin gelistirmelidir.”"® Tarihsel olarak
insan haklari egitiminin global bir harekete doniistimii, 1990’11 yillarin basinda Soguk
Savag’in sonlarma tekabiil etmektedir. Viyana’da diizenlenen Birlesmis Milletler
(BM) Diinya Insan Haklar1 Konferans1 (1993), insan haklar1 egitimi acisindan bir

1 A. Kayum Ahmed, J. Paul Martin and Sameera Uddin, ‘Human Rights Education 1995-2017: Wrestling with Ideology,
Universality, and Agency’ (2020) 42(1) HRQ 196.

' Aristoteles, Nikomakhosa Etik (2. Basi, BilgeSu Yayincilik 2009).

Cornelia Roux, ‘A Social Justice and Human Rights Education Project: A Search for Caring and Safe Spaces’ in Cornelia
Roux (ed) Safe Spaces: Human Rights Education in Diverse Contexts (Sense Publishers 2012) 41.

13 Bajaj (n 8) 483.

Muharrem Kilig, ‘Pandemi Doneminde Dijital Egitim Teknolojisinin Doniistiiriicii Etkisi Baglaminda Egitim Hakk: ve
Egitim Politikalar1’ (2021) 11(1) YD, 27.

15 Universal Declaration of Human Rights (1948) https://www.un.org/sites/un2.un.org/files/2021/03/udhr.pdf Erisim Tarihi 13
Kasim 2022.
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doniim noktasini olusturmustur.'s Oyle ki bu konferansin bir ¢iktis1 olarak kabul
edilen Viyana Deklarasyonu ve Eylem Plani, “toplumlar arasinda istikrarli ve uyumlu
iliskilerin gelistivilmesi ve saglanmasi ve karsilikli anlayis, hosgorii ve barisin tegvik
edilmesi i¢in insan haklar: egitimi, 6gretimi ve kamuoyunu bilgilendirmenin gerekli
oldugunu” vurgulamistir."”

BM, Avrupa Konseyi ve Avrupa Giivenlik ve Is Birligi Teskilat1 (AGIT) basta
olmak {izere ¢esitlenen uluslararasi kuruluslar tarafindan kabul edilen s6zlesmeler ve
belgelerde bir insan hakki olarak egitim hakkina ve bizatihi insan haklar1 egitimine
ayr1 bir énem verilmistir.'"® Oyle ki Ikinci Diinya Savasi sonrasinda uluslararast
orglitlerin ve sozlesmelerin de insan haklar1 egitiminin kavramsal ve kuramsal
gelisim dinamigine 6nemli katkilar sagladigi goriilmektedir. Avrupa Konseyi iiyesi
devletlerin iizerinde anlastig1 temel bir metin olan “Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi”
(AIHS, 1950) ve bu sozlesmenin tamamlayicisi niteligini tasiyan “Avrupa Sosyal
Sart1” (1965) gibi uluslararas1 metinler, haklar egitiminin ilkelerine ve temellerine
yonelik kavramsal bir ¢er¢eve olusturmaktadir.'” Adalet, 6zgurlik, insan haklari ve
barisin tesisi ve stirekliliginin saglanmasi amaciyla herkesin egitimini saglamak i¢in
hiikiimetleri tesvik etme ve destekleme taahhiidii olarak kabul edilen “Uluslararasi
Anlayis, Is birligi ve Baris icin Egitim ve Insan Haklar: ve Temel Ozgiirliiklerle
ilgili Egitime iligkin UNESCO Tavsiyesi” (1974); insan haklar1 egitimine yonelik
kavramsal ¢ergeve sunan bir diger metin olarak karsimiza ¢ikmaktadir.?

Insan haklar1 egitimini tesvik etme gabalari, BM Insan Haklar1 Egitimi On Yil
(1995-2004) da dahil olmak iizere bir dizi girisimin merkezinde yer almaktadir.
Bu kapsamda BM Genel Kurulu 10 Aralik 2004 tarihinde tiim sektorlerde insan
haklar1 egitimi programlarinin uygulanmasimi saglamak amaciyla “Insan Haklari
Egitimi Diinya Programin1” deklare etmistir.>! BM Insan Haklar1 Egitimi On Y1li’nin
kazanimlar lizerine insa edilen Diinya Programi’nin amact, insan haklari egitiminin
temel ilkesel degerleri ve egitsel metodolojileri agisindan ortak bir anlayisi tegvik
etmek i¢in bir ¢erceve sunmak olarak belirlenmistir. Diinya Programi, ulusal insan
haklart egitimi metodolojisinin belirli sektorlere/konulara daha fazla odaklanmasini
saglamak amaciyla birbirini takip eden asamalar halinde yapilandirilmistir. Ilk

16 Monisha Bajaj, Introduction in Human Rights Education: Theory, Research, Praxis Monisha Bajaj (ed), (University of
Pennsylvania Press 2017) 3.

7 Vienna Declaration and Programme of Action (1993) < https://www.ohchr.org/en/instruments-mechanisms/instruments/
vienna-declaration-and-programme-action> Erisim Tarihi 13 Kasim 2022.

18 [nsan Haklar1 Egitimi On Y1l Ulusal Komitesi, [nsan Haklart Egitimi On Yili Ulusal Komitesi 2000 Yil: Calismalart (Insan
Haklar1 Egitimi On Y1l1 Ulusal Komitesi 2001) 5.

19 Hiilya Kendir, Tiirkiye de Insan Haklart Egitimi Arastirma Raporu, (insan Haklar1 Egitimi Ag1, 2021) 13.

20 ‘Recommendation Concerning Education for International Understanding, Co-operation and Peace and Education relating
to Human Rights and Fundamental Freedoms’ (1974) <http:/portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=13088&URL
DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html > Erisim Tarihi 19 Agustos 2022.

2 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions, Human Rights Education: A Manual for National Human Rights
Institutions (2nd edn, Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions 2019) 9.
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asama (2005-2009), ilk ve ortaokul diizeyinde insan haklar1 egitimine odaklanirken;
ikinci asama (2010-2014) yiliksekogretim kurumlari, &gretmenler, egitimciler,
kamu gorevlileri, kolluk gorevlileri ve askeri personel i¢in insan haklar1 egitim
programlari gelistirmeye odaklanmustir. Ugiincii asama (2015-2019), ilk iki asamanin
uygulanmasini gliglendirme ve basin mensuplari i¢in insan haklar1 egitimini tegvik
etmek amaciyla faaliyetler 5Sngdrmiistiir. Halen devam etmekte olan insan Haklar
Egitimi Diinya Programimin dordiincii asamasi (2020-2024) ise genglikle ilgili
konulara odaklanmaktadir.??

BM, ‘on yil pedagojisi’ dogrultusunda insan haklar1 egitimine odaklanan ulusal
komitelerin kurulma prosediiriine iliskin tavsiyelerde bulunmustur. Boylelikle ulusal
Olcekte insan haklar egitiminin durumuna iliskin kapsamli bir inceleme yapilmasi
amaglanmustir. Bu kapsamda Tiirkiye’de de 1998 y1linda “Insan Haklar1 Egitimi Ulusal
Komitesi” kurulmustur. Ulusal Komite “Ulusal Program hazirlamak, bu program
dahilinde yiiriitiilecek ¢alismalart izlemek ve degerlendirmekle” gorevlendirilmistir.”
2 Mart 2021 tarihinde politik bir taahhiit olarak yayimlanan Insan Haklar1 Eylem
Plan’nda insan haklar1 egitimi ayr1 bir hedef olarak belirlenmistir. Bu kapsamda
insan haklar1 bilincinin artirilmasi amaciyla insan haklar1 egitiminin tiim egitim
kademelerinde yayginlastirilmasi gerektigi ifade edilmistir.>*

Tiim bu ulusal ve uluslariistii belgeler® cercevesinde insan haklari egitiminin
asamali bir gelisim seyrinin oldugu gériilmektedir. flk asama (1948 6ncesi) Platon’dan
John Dewey’e (1859-1952) kadar temel egitim teorileri ile etik egitimi arasindaki
iliskisellik ¢ergevesinde insan haklar1 egitiminin tarihsel koklerini ele almaktadir.
Ikinci asama (1948-1994) evrensel insan haklar1 deger ve ilkelerini mesrulastirmay1
amaglayan egitsel faaliyet olarak insan haklar1 egitiminin kurumsallagtirilmasina
odaklanmaktadir. S6z konusu siire¢, uluslararasi normlarin olusturulmasiyla iliskili
standart belirleme asamalarinin bir ¢iktis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insan haklart
egitiminin global bir harekete doniismesine tekabiil eden {igiincii asama (1995-2010)
ise BM Insan Haklar1 Egitimi On Yili’nin deklare edilmesiyle baslamaktadir. On
yil pedagojisi, insan haklar1 egitimini mesru ve hakli bir pedagojik formasyona
doniistiirmek ve insan haklar1 egitimi i¢in yapilandirilmis kavramsal bir ¢ergeve

‘World Programme for Human Rights Education (2005-ongoing)’ <https://www.ohchr.org/en/resources/educators/human-
rights-education-training/world-programme-human-rights-education > Erigim Tarihi 19 Agustos 2022.

2 [nsan Haklari Egitimi On Y11 Ulusal Komitesi (n 18) 11.

#  *Adalet Bakanlig, insan Haklar1 Eylem Plani’ (2021) <https://insanhaklarieylemplani.adalet.gov.tr/resimler/%C4%BOnsan_
Haklar%C4%B1_Eylem_Plan%C4%B1_ve_Uygulama_Takvimi.pdf > Erisim Tarihi 21 Agustos 2022.

insan haklari egitimi, basta insan Haklari Evrensel Beyannamesi olmak iizere “Her Tiirlii Itk Ayrimciliginmn Ortadan
Kaldirilmasina iliskin Uluslararasi Sézlesme, (madde 7); Ekonomik Sozlesme, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi,
(madde 13), Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Ortadan Kaldirilmasina iliskin Sozlesme, (madde 10), iskence ve
Diger Zalimane, insanlik Dis1 veya Asagilayict Muamelelere Karsi Sozlesme veya Ceza, (madde 10), Cocuk Haklarina
Dair Sozlesme, (madde 29), Tiim Gégmen Isgilerin ve Aile Fertlerinin Haklarin Korunmasina Dair Uluslararast S6zlesme,
(madde 33), Engellilerin Haklarina Dair Sozlesme, (madde 4 ve 8) ve BM Yerli Halklarin Haklar1 Bildirgesi, (madde 14
ve 15)” olmak tiizere bir dizi uluslararasi insan haklari belgesinde diizenlenmektedir. Bkz., Asia Pacific Forum of National
Human Rights Institutions (n 21) 9.

25
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saglamak amaciyla uluslararasi toplum tarafindan desteklenmistir. Global insan
haklar1 sdyleminin mesruiyet krizi derinleserek tam bir karst hegemonik giivensizlige
doniisiirken, Genel Kurul BM Insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi Bildirgesi'ni (UN
Declaration on Human Rights Education and Training, 2011) kabul etmistir.?®

BM insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi Bildirgesi, insan haklar1 egitimini
“insan haklart ihlallerinin ve suistimallerinin onlenmesine katkida bulunan tiim
egitim, ogretim, bilgi ve dgrenme faaliyetleri” olarak tamimlamaktadir. Bildirge;
toplumdaki her bireyin, toplulugun ve gruplarin temel hak ve 6zgiirliiklerini koruma
ve gelistirmenin bizatihi egitsel faaliyetlerle gergeklestirilmesinin yagamsal roliinii
vurgulamaktadir. Egitime yiiklenen bu yasamsal rol dogrultusunda insan haklarma
yonelik evrensel bir saygi, kiiltiir ve anlayis1 gelistirebilmek amaciyla iiye devletlere
‘insan haklar1 egitimi’ vermeyi tavsiye etmektedir.?®

Insan haklar1 egitiminin tesvik edildigi diger bir evrensel eylem ¢agrisi, BM
Siirdiirtilebilir Kalkinma Amaglar1 (UN Sustainable Development Goals) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari, nitelikli egitimi iceren
Amag¢ 4.7’nin belirli bir hedefi olarak insan haklar1 egitimini tesvik etmektedir.
Tlgili hedef su sekilde diizenlenmistir: “2030°a kadar, siirdiiriilebilir kalkinma ve
surdiiriilebiliv yasam tarzlart icin egitim, insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi,
baris ve gsiddete basvurmama kiiltiiviiniin gelistirilmesi, diinya vatandashg ve
kiiltiirel ¢esitliligin ve kiiltiiriin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkisinin takdiri yoluyla
biitiin ogrenciler tarafindan siirdiiriilebilir kalkinmanin ilerletilmesi i¢in gereken

bilgi ve becerinin kazanuminin saglanmasi.””

Sonug olarak; insan haklar1 egitimi, insan haklarinin kendinden menkul degerleri
ve ickin ideolojileri tarafindan yonlendirilen ‘aligkanliga doniisen bir eylem’
(habituated action) olarak varlik bulmaktadir. Insan haklar1 egitimi, bir hak dznesi
inga etmeyi amaglamasi yoniiyle sdylemsel bir nitelige sahiptir.’* Global bir aktivizm
olarak insan haklar1 egitimi, insan haklar1 sézlesmeleri tarafindan dizgelestirilen
haklar ve haklarin ihlalinin bertaraf edilmesi amactyla mevcut prosediirler hakkinda
farkindaligr artirmaya odaklanmisti. BM, bagl kuruluglar, uluslararasi politika
yapicilar, bolgesel ve ulusal insan haklar1 kuruluslari tarafindan gelistirilen ¢ok

2 Michalinos Zembylas and André Keet, Critical Human Rights Education: Advancing Social-Justice-Oriented Educational
Praxes (Springer Nature Switzerland AG 2019) 20.

27 United Nations Declaration on Human Rights Education and Training (2011) A/RES/66/137.

2 The Danish Institute for Human Rights, Guide to A Strategic Approach to Human Rights Education (The Danish Institute
for Human Rights 2017) 18.

2 ‘Global Initiatives for Human Rights Education’ <https://www.powerhumanrightseducation.org/exhibition/global-
initiatives/ > Erigim Tarihi 18 Agustos 2022.

30 André Keet, ‘Discourse, Betrayal, Critique: The Renewal of Human Rights Education’ in Cornelia Roux (ed), Safe Spaces:
Human Rights Education in Diverse Contexts (Sense Publishers 2012) 21.
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sayida politika belgesi insan haklari egitimine atifta bulunarak 6zellikle insan haklar1
temalarinin okullarda ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.®!

II. Metodolojik Perspektif: Haklar Egitimine iliskin Yontemsel Araclar

Egitim hem kendi bagma bir insan hakki hem de diger insan haklarini
gerceklestirmenin vazgecilmez bir araci olarak nitelendirilmektedir.> Ayn1 zamanda
egitsel faaliyetlerin bireyleri giliglendirme ve toplumun aktif ve sorumlu tyeleri
olmaya tesvik etme potansiyeli bulunmaktadir. Benzer bigimde bu durum insan
haklar1 egitimi agisindan da gecerlilik arz etmektedir. Insan haklar1 egitiminin
toplumsal diizenin korunmasini saglayan faaliyetler gerceklestirmesi i¢in insan
haklar1 ihlallerine yol agan uygulamalar1 ve bu ihlallerin sistematiklesmesine neden
olan kosullar1 bertaraf etmesi gerekmektedir. Sistematik hale gelen ihlalleri izale eden
insan haklar1 egitimi perspektifi, biitiinliikk¢ii bicimde tiim sektorler agisindan olumlu
bir degisimi miimkiin hale getirmektedir. Bu kapsamda gii¢lendirici ve dontstiiriicii
egitim anlayisi perspektifi gelistirme noktasinda alan yazininda birtakim kavramlar
iiretilmistir. Uretilen bu kavramlarm bir kismi, egitimi yoksul ve marjinallestirilmis
kisilerin yasam kosullarin1 iyilestirmek amaciyla benimsenen “popiiler egitim”
(educagdo popula) hareketinden esinlenmektedir.*

Egitime kavramsal ve kuramsal temel saglayan kavramlardan birisi egitim
felsefecisi Paulo Freire’nin geleneksel egitim sistemini tanimlamak ve elestirmek
amaciyla gelistirdigi “Bankacilik Egitim Modelidir” (Banking Education).
‘Bankacilik egitimini’ esas alan egitim metodolojisinde egitimler tek yontem olarak
bilgi aktarimina odaklanmaktadir. S6z konusu egitim metodolojisinde egitimci,
“bilginin otoritesi” olarak kabul edilmektedir.** Bu egitsel modelde ogreten ile
Ogrenen arasindaki iliskinin bir ‘anlati’ niteliginde oldugu goriilmektedir. Bu
iligkisellik anlatan bir 6zne (dgretmen) ve sabirla dinleyen nesnelerden (égrenciler)
olusmaktadir. Fierre, anlatilan seylerin ister degerler isterse de gergekligin ampirik
boyutlari olsun anlatilma siirecinde “cansizlasma” ve “taglagma” egiliminde oldugunu
ifade etmektedir. Oyle ki ona gére “egitim, anlatim hastaligindan mustariptir.” Ayrica
anlatinin, 6grencilerin anlatilan seyi mekanik olarak ezberlemelerine yol agacagini
ifade etmektedir. Hatta carpici bir bicimde ona gore anlati 6grencileri 6gretmenler
tarafindan doldurulmasi gereken ‘bidonlara’ ve ‘kaplara’ doniistirmektedir. Boylece
egitim bir “tasarruf yatirimi” haline gelmektedir.*®

31 Felisa Tibbitts and Peter Fritzsche, ‘Editorial: International Perspectives of Human Rights Education (HRE)’ in Felisa
Tibbitts and Peter Fritzsche (eds), International Perspectives of Human Rights Education (HRE) (Special issue of Journal
of Social Science Education 2006) 1.

32 Kilig (n 14) 28.

Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 32.

3 ibid 32, 33.

3 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi (8. Basi, Ayrinti Yayinlar: 2011) 50, 51.
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Uretilen diger bir kavram, asagidan yukariya/yukaridan asagiya (top down/bottom-
up approach) perspektifidir. Asagidan yukariya/yukaridan asagiya perspektifi,
bireylerin ya da gruplarmn fikirlerini diger bir bireye ya da gruba empoze etme
davranigi olarak tanimlanmaktadir. S6z konusu metodolojik yaklagimda bireyler ya
da gruplar arasindaki iliskinin hiyerarsik bigimde ve gii¢c temelinde yapilandirildig:
goriilmektedir.’ Diger bir {iretilen egitim metodolojisi olarak elestirel pedagoji,
diinyay1 ve topluluklart etkisi altina alan olaylar1 derinlemesine anlamlandirmay1
tesvik etmeyi kapsamaktadir’’ Diyaloga dayali egitim metodolojisi ise gergek
Ogrenim siirecinin insanlarin farkli goris, diisiince ve deneyimlerle temasa gectiginde
ya da dinlediginde gerceklesecegi fikrine dayanmaktadir. S6z konusu metodolojik
yaklasima gore; Ogrenci ile 6gretmen arasindaki iletisimsel gerilimi ¢dzlimleyen
gercek bir diyalogla, tekil anlamda her birey 6grenme yetisi kazanabilecektir. Bu
kapsamda insan haklar1 egitimcisinin rolii, egitimci dahil ilgili kisilerin birbirlerinden
Ogrenebilecekleri gergek bir “Ogrenme toplulugu” yaratmaktir. Boylelikle hem
haklar egitiminin icerigi hem de 6grenim siireci bireysel ve kolektif gliclendirme ve
doniisiimle sonu¢lanmaktadir.®

Insan haklar egitimine iliskin bir ¢ergeve olusturan bu kavramlar dogrultusunda
bigimlenen metodolojik yaklagimlar, holistik bir perspektif sunmaktadir. insan
haklar1 ve egitimin metodolojik temellendirimi Amerikali akademisyen Paul Healy
tarafindan g¢ercevelendirilmistir. Healy, uygulanabilir bir insan haklar1 rejiminin
kiiresel uygulamasini kiiltiire 6zgii farkliliklarin muhafaza edilmesiyle orantilt
bicimde gelistirebilmek amaciyla “hermeneutik” ilkelerin referans alinmasim
ongormektedir. Evrensel insan haklari fikrinin tahakkuk ettirilmesi adina gelistirilen
metodolojik yaklasimin sunmus oldugu epistemolojik perspektif, evrenselcilik ile
kiiltiirel gorecelilik arasindaki tartismanin dogasinda ickin olan ikircikligi asma
noktasinda yapic1 bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insan haklar1 egitimine iliskin
metodolojik yaklasimlar, insan haklar1 alaninda kiiltiirlerarasi oydasmayi doguran
bir “ufuklarin kaynasmas1” (fusion of horizons)* arayisi olarak nitelendirilmektedir.
Ongoriilen oydasma askin idealizm ya da ahlaki bir gergekcilik diisiincesine
dayanmamaktadir. Daha ziyade bu oydasma bir¢ok kiiltiirel yapi igerisinde onanmakta
ve kavramsallagtirnilmaktadir.*

Yirminci yilizyilin son ¢eyreginde insan haklar1 egitimine iliskin gelistirilen
egitim-0gretim modelleri; insan haklarinin tarihsel koklerini, kuramlastiriimasini

36 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 32, 33.
37 Freire (n 35) 160.

3% Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 32, 33.
3 Hans Georg Gadamer, Truth and Method (Bloomsbury Academic 2004).

4 Paul Healy, ‘Human Rights and Intercultural Relations: A Hermeneutico-dialogical Approach’ (2006) 32 PSC, Fuad
Al-Daraweesh and Dale T. Snauwaert, Human Rights Education Beyond Universalism and Relativism: A Relational
Hermeneutic for Global Justice (Palgrave Macmillan 2015) 48.

1386



Kilig / insan Haklari Egitimi: Tarihsel, Yontemsel ve Elestirel Bir C6ziimleme

ve uygulanmasini teorize etmek icin birtakim semalar iiretmektedir.*' Insan haklari
egitimine yonelik bir¢ok metodolojik yaklagim s6z konusu olmakla birlikte birtakim
temel bilesenler tizerinde genel bir fikir birliginin bulundugu ifade edilebilir. Bu
temel bilesenlerin ilki insan haklari egitiminin hem i¢erik hem de 6grenim siireclerini
kapsamasi gerektigine yoneliktir. Ikincisi, insan haklari egitiminin bilissel (icerik),
tutumsal ya da duygusal (degerler/beceriler) ve eylem odakli bilesenlere yonelik
ilgili hedefleri i¢ermesine iliskindir.*> Nitekim insan haklar1 egitimi bireylere
bilgi, beceri ve anlayis kazandirmak ve onlarin tutum ve davraniglarini gelistirmek
suretiyle evrensel bir insan haklar1 kiltlriiniin insasina ve gelistirilmesine
katkida bulunmay1 tesvik etmektedir. Bilgi, beceri ve tutum gelistirme {iglemesi
tizerinden yapilandirilan egitim metodolojisinin® insan haklar1 egitim modelleriyle
biitiinlesik hale getirilmesi 6nem arz etmektedir. Zira 6grenim gorenlerin insan
haklarina iligkin i¢sel farkindaligi yeterlilik arz etmemektedir. Ayrica edindikleri
bilgi diizeyinde sinirlanmasi ve bu dogrultuda eylemsellik gostermeleri, haklarini
kullanma ve baskalarinin haklarina saygi gdsterme noktasinda davranigsal tutum
gelistirmeleri de gerekmektedir.*

Insan haklar1 egitimi modellerine iliskin ilk nitelikli arastirmanim, Felisa
Tibbitts’in Yiikselen insan Haklar1 Egitimi Modelleri iizerine yaptig1 calisma oldugu
goriilmektedir. Tibbitts, “degerler ile farkindalik, hesap verebilirlik ve doniisiim
modelleri” arasinda ayrim yapmaktadir.* Oyle ki insan haklar1 egitimi, iiclii tipoloji
tizerinden farklilagtirilmis igerik ve hedef kitlelerden olusan piramit bigiminde
biitiinlitk¢ti olarak karakterize edilen bir model olarak ortaya konulmaktadir.*t
Tibbitts’in 2002 yilinda gelistirdigi “Déniisiim icin Insan Haklar: Egitim Modeli”,
¢ogunlukla Ogrenenleri sosyo-politik ve sosyo-psikolojik gerceklere iligkin
elestirellik kazandirmaya ve adaletsizlik karsisinda ‘eylemsellik’ gdstermeye
tesvik etmek i¢in tasarlanmig “doniistiiriicii ve Ozgiirlestirici 6grenme siireci”
olarak tanimlanmaktadir.’” Tibbitts, s6z konusu 6grenme siirecinin baskilanmay1
i¢sellestirmis olanlar acisindan doniistiiriicii olabilecegini One siirmektedir. Ayrica
ona gore ozgiirlestirici ve donistiiriici 6grenme siireclerini biitiinlesik hale getirmek,
ogrencilerin etkin bir rol iistlenerek degisim ve doniisiim paradigmasinin bir aktorii
haline gelmesini miimkiin kilmaktadir. Doniisiim teorisi hem kisisel doniisiimii hem

4l [nsan haklar1 egitimi alaninda etkin bir epistemik topluluk olarak nitelendirilen Amerika Birlesik Devletleri merkezli Insan
Haklar1 Egitimi Birligi (Human Rights Education Associates, HREA) birtakim ¢evrimigi hizmet koordine etmektedir.
Akademisyen David Suarez’in de kaydettigi tizere s6z konusu birlik, 170’ten fazla iilkeden 16.000’den fazla iyesiyle
“soylem ve aktif yansima yoluyla” insan haklari egitimini uygulama, miizakere etme, iyilestirme ve sekillendirme”
misyonuyla faaliyet gostermektedir. Bkz Bajaj (n 16) 6.

2 ibid 3.

4 Bloom taksonomisi i¢in bkz., Benjamin Bloom, Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational

Goals (Addison-Wesley Longman 1969).

4 The Danish Institute for Human Rights (n 28) 18.

4 Tibbitts (n 6) 163.

4 Bajaj (n 8) 486.

47 Ahmed, Martin and Uddin (n 10) 207.
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de insan haklari ihlallerini bertaraf etmek amaciyla eylemsel/davranigsal tutumlar
igermektedir.*®

So6z konusu doniisiim modeli, 2017 yilinda “aktivizm” boyutunu da igerecek
bicimde revize edilmistir. Doniistiiriicii egitim metodolojisine “aktivizm” boyutunun
dahil edilmesinin arkasindaki temel diisiince, ilkin insan haklar1 degerlerinin
i¢sellestirilmesine ve elestirel perspektifin kazandirilmasina yoneliktir. Boylelikle
bu metodolojide insan haklarma iliskin aktivist sdylemler ve sosyal degisim
amaglanmistir. Revize edilen s6z konusu doniisiim modelinde 6grenciler, esitsizliklere
iligkin farkindalik kazanmak ve aktivist kampanyalara kisisel olarak katilmak gibi
kendi yasamlarinda olumlu birtakim davranigsal tutumlara tegvik edilmektedir.*’

Tibbitts tarafindan gelistirilen iiglemenin ilki olarak degerler ve farkindalik
modelinde (the values and awareness model) insan haklar1 egitiminin odak noktas,
insan haklar1 alanina iligskin temel bilgileri aktarma ve bunlarin toplumsal degerlerle
biitiinlesik hale getirilmesine yoneliktir. Insan haklar1 egitimine yonelik bu aktarim
modelinin amacinin Evrensel Bildirge’de ve diger 6nemli belgelerde ortaya konulan
normatif hedeflere iliskin farkindalik ve baglilik yoluyla insan haklarina saygili bir
diinyanin 6niinii agmak oldugu ifade edilebilir. S6z konusu modelde ‘insan haklarinin
tarihi, insan haklar1 koruma mekanizmalarina iliskin bilgilendirmeler ve uluslararasi
insan haklaria yonelik sorun alanlarina (¢ocuk is¢iligi, insan ticareti ve soykirim gibi)’
yonelik bir perspektif ortaya konulmaktadir. Degerler ve Farkindalik Modelini dikkat
cekici kilan en 6nemli pedagojik strateji, insan haklarma iliskin konular hakkinda
eylemsellik temelli 6grenci katilimini tesvik etmesidir. S6z konusu metodolojik
yaklasim bir yandan ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirirken; diger
yandan insan haklarina iliskin problematik alanlara insan haklar1 perspektifinden
yaklagma becerisini de tegvik etmektedir. Boylece s6z konusu metodolojik yaklasimla
ogrenenler insan haklarinin “kritik tiiketicileri” (critical consumers) olarak kabul
edilmektedir.>

Tablo 1: insan Haklar1 Egitim Modeli®!

Genel Bakis Felsefi-tarihsel yaklasim
Araclar Orgiin Egitim ve Kamuoyu Bilinglendirme
Kampanyalari
insan Haklar1 Tarihi, Temel insan Haklar1 Belgeleri,
Odaklamlan Konular Uluslararas1t Mahkeme Sistemi, Global Insan Haklar1
Sorunlari
Hedef Kitle Kamuoyu, Okullar
Strateji Sosyallesme, Kiiltiirel Uzlasma, Sosyal Degisim
4 ibid. 207.
4 ibid. 207.

0 Tibbitts (n 6) 6.

51 Insan haklari egitim modellerine iliskin tablolar, Felisa Tibbitts’in makalesi referans almarak hazirlanmustir. ibid 6.
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Uclemenin ikinci modeli olarak hesap verebilirlik modeliyle (the accountability
model), 6grencilerin mesleki rolleri araciligiyla insan haklarinin temel ilkesel
degerleriyle dogrudan ve/ya dolayli olarak iligki kurmasi amaglanmaktadir. S6z
konusu modelde insan haklari egitimi, ‘insan haklari ihlallerini dogrudan izleme
ve insan haklar1 savunuculugu yapma, kirilgan gruplarin/topluluklarin haklarim
koruma’ yoniinde bir metodolojik yaklasima sahiptir. Ancak s6z konusu modelde
kisisel degisim ve doniisiim sarih bir hedef degildir. Nitekim bu metodolojik yaklasim
toplumsal degisimin geregini vurgulamaktadir. Bundan otiirii bu metodolojik
yaklagimda insan haklarina iligkin reform gerceklestirebilmek amaciyla toplum
temelli ulusal ve/ya bolgesel hedefler belirlenmektedir.>

Tablo 2: insan Haklar1 Egitim Modeli
Genel Bakis Yasal-siyasal yaklagim

Araglar Egitimler ve/ya Ag Olusturma
izleme Prosediirleri, Dava Takibi, Etik Kurallar, Medya ile iliskiler,
Kamuoyu Farkindaligi

Konular

Avukatlar, Insan Haklar1 Savunuculari ve Gozlemciler, Kirilgan
Hedef Kitle Gruplarla Calisan Profesyoneller, Kamu Calisanlari, Tip Uzmanlari,
Basin Mensuplari

insan Haklar1 Miiktesebati, Sosyal Adalet ve Sosyal Degisim, Liderligi
Tesvik Etme ve Giiglendirme

Strateji

Ucglemenin son modeli olarak doniisiim modelinde (the transformational
model) insan haklar1 egitim metodolojisi, bireyin hem insan haklar: ihlallerini
tanimlayabilmesi hem de bu ihlalleri bertaraf etmeye yonelik igsel farkindaligin
artirmaya yoneliktir. S6z konusu modelin hedef kitlesi yalnizca bireyler degil,
biitiinliik¢ii bicimde tiim toplumsal yapilardir. Doniisiim modelinin en etkili pedagojik
stratejisi, 0grencilerin mensubu olduklar1 toplulugun insan haklari portrelerine iligkin
diisinmeyi saglamasidir.>

Tablo 3: Insan Haklar1 Egitim Modeli

Genel Bakis Psikolojik-sosyolojik yaklagim
Araglar Yaygin ve Popiiler Egitim ve Kendi Kendine Yardim

Kadmn Gelisimi, Topluluk Gelisimi, Ekonomik Kalkinma ve Azinlik
Konular

Haklarmin Bir Pargasi Olarak insan Haklari

Kirilgan Topluluklar, Istismar ve Travma Magdurlari, Catisma Sonrasi

Hedef Kitle Toplumlar

Degisim icin Aktivizme Yol Agan Bireysel Giiclendirme, insan

Strateji Haklari Aktivisti Yetistirme, Liderlik Gelisimi

Tibbitts tarafindan gelistirilen {iglii tipolojiyi esas alan akademisyen Monisha
Bajaj, insan haklari egitimine iligkin t¢lii bir ideolojik siniflandirma 6nermektedir.>*
Bajaj tarafindan gelistirilen modellerin ilki, “kiiresel yurttaglik i¢in insan haklar

2 ibid 8.
S ibid 9.
s Bajaj (n 8) 489.
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egitimidir” (HRE for global citizenship).> S6z konusu model 6grenenleri yalnizca
ulusal yurttaslar olarak degil; aynm1 zamanda global bir toplulugun iiyeleri olarak
yeniden konumlandirarak uluslararasi bir standart liretmektedir. Bu metodolojik
yaklagim; insan haklarina iliskin uluslararasi anlasmalari, ulusal ve uluslararasi
girigimlerin uygulamalarini ve insan haklarmin tarihsel dinamigini igermektedir.>

S6z konusu egitim metodolojisini esas alan kurulusa 6rnek olarak Hindistan Insan
Haklar1 Enstitlisii (The Indian Institute of Human Rights, IIHR, 1999) zikredilebilir.
Insan Haklar1 Enstitiisii’niin misyonu, global 6lcekte lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
iki yillik uzaktan egitim kursu araciligiyla insan haklari alanina iliskin egitsel
faaliyetler yiiriitmektir. Enstitli, insan haklar1 kurslarinin yam sira insan haklariyla
ilgili periyodik olarak konferanslar ve ¢alistaylar diizenlemektedir.’” People’s Watch®
da yasal ve savunuculuk ¢alismalarinin bir tamamlayicisi olan Insan Haklar1 Egitimi
Enstitiisii araciligtyla Hindistan’da ulusal 6l¢ekte insan haklar1 egitimine onciiliik
etmektedir. Bu kapsamda insan haklarma yonelik sorun alanlarinin belirlenmesi ve
buna iliskin farkindalik kazandirmak amaciyla projeler gelistirilmektedir. Yiiriitiilen
insan haklar1 egitimi projesinin ilk zamanlar1 okul midiirleri, 6gretmenler ve
Ogrencilerin egitim kurumlarinda sistematiklesen kast ayrimlarini halen siirdiirdiikleri
gozlemlenmistir. Ornegin; Dalit (6nceden “dokunulmaz” olarak adlandirilan en
diistik kast) 6grencilerin okul etkinliklerine katilmalarinin yasaklandigi ya da okulu
temizlemeleri yoniinde birtakim insan onuruyla bagdasmayan olaylarin yasandigi
ifade edilmektedir. Ancak insan haklar1 egitimi programiyla birlikte 6grencilerin
hem okul igerisinde hem de okul disinda kast sistemine iliskin dogmatik tutumlarinin
degisime ugradigi gézlemlenmistir.>

Tam da bu noktada ulusal ve/ya uluslararasi politika reformunu bi¢imlendiren
ideolojik gesitliligin,* insan haklar1 egitim metodolojilerinin gelistirilmesi noktasinda
onemli bir rol oynadigi ifade edilebilir. Nitekim yukarida zikredilen ulusal politika
ve yerel ve/ya uluslararast uygulama diizeyinde insan haklar1 egitimine iligkin
kuruluglarin faaliyetleri, insan haklar1 girigimlerinin insan onuru ile iliskili temel
degerler lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilecegini ortaya koymaktadir.*!

3 Charl C. Wolhuter, ‘The Intersection Between Human Rights Education and Global Citizenship Education” in J.P. Rossouw
and Elda de Waal (eds), Human Rights in Diverse Education Contexts (AOSIS 2019) 63.

% Bajaj, (n 8) 490.
7 ibid 495.
81995 yilinda Hindistan’mn Tamil Nadu eyaletinde kurulmug bir insan haklar drgiitiidiir.

% Monisha Bajaj, Beniamino Cislaghi and Gerry Mackie, Advancing Transformative Human Rights Education (OpenBook
Publishers 2016) 32, 37.

® OHCHR and Equitas, Bridging Our Diversities: A Compendium of Good Practices in Human Rights Education (United
Nations 2022).

¢ Monisha Bajaj, Schooling for Social Change: The Rise and Impact of Human Rights Education in India (Continuum
International Publishing Group 2012) 151.
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Bajaj’in 6ngordigii tiglemenin ikinci modeli, “birlikte yasam i¢in insan haklar
egitimidir” (HRE for Coexistence). S6z konusu model, siddet olaylarini tarihsel
perspektiften yeniden incelemek amaciyla genellikle catisma sonrasi toplumlardaki
“oOtekilestirilmis™ gruplara yonelik bir portre ortaya koymaktadir. Bu metodolojik
yaklagim, insan haklarinin bir parcasi olarak azinlik haklarinin ve ¢ogulcu insan
haklar1 metodolojisinin roliinii vurgulamaktadir.®* S6z konusu egitim metodolojisini
esas alan Sosyal Adalet Merkezi (The Centre For Social Justice, CSJ), 1994 yilinda
kirilgan topluluklarin temsiliyeti ve savunuculuk yoluyla adli yardim saglamak
amaciyla kurulmustur. Gujarat’ta 2002 yilinda Miisliimanlar ve Hindular arasindaki
toplumsal ayaklanmalarin ardindan Merkez, okul temelli “insan Haklar1 Egitimi”
program yiiriitmeye baslamigtir. Merkezin Insan Haklar1 Egitimi programi “kiiltiirel
cesitlilik, sayginlik, esitlik ve adalet’ deger ve ilkelerini referans almaktadir. Egitim
modiillerinde ‘cinsiyet esitligi, ¢cogulculuk, kiiltiirel ¢esitlilik, yurttaslik ve bariga’
odaklanan hikayeler yer almaktadir. Ornegin; modiilde yer alan bir hikayede,
topluluklar1 arasinda ortaya ¢ikan farkliliklara ragmen bir Hindu ve Miisliiman
¢ocugun insanlik yetilerine vurgu yapilmaktadir. Diger hikayeler toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri, kast ayrimcili1 ve diger sosyal dislanma bigimlerini ele almaktadir. Her
hikayenin ardindan, statiikoyu inceleyen ve 0grencileri stereotiplere ve ayrimciliga
alternatif diisiinmeye tesvik eden yansima sorular1 bulunmaktadir.®

Tiim bu 6rneklerde de goriildiigi tizere bircok toplum temelli insan haklar1 egitimi
modeli, sosyal dislanma ve siddet bigimlerini ele almak amaciyla egitsel faaliyetler
ongdrmektedir. S6z konusu toplum temelli modeller ¢ogunlukla Latin Amerika,
Asya ve Afrika’nin kirsal alanlarinda metodolojik bir yaklasim olarak referans
alinmaktadir.®

Uglii tipolojinin son modeli “déniistiiriicii eylem igin insan haklar1 egitimi” (HRE
for Transformative Action), ideal ile ger¢eklik arasinda insan haklarina iligkin eylemsel
bir yaklagimdir.® S6z konusu modelin en temel amaci, toplumsal sorun alanlarinin
belirlenmesi ve buna iliskin elestirel diisiinme ve diyalog gelistirmektir. Bu modelde
egitmenler bilgiyi 6grencilerin zihnine “depolamakta” ve daha sonra 6grencileri
bu bilgiler iizerinden sinava tabi tutmaktadir. Doniisiim modeli hem bireysel hem
de sosyal eylemsellik yoluyla bireyleri insan haklar1 konusunda bilinglendirmeyi
amaglamaktadir.®

Insan haklar1 egitimine biitiinciil yaklasim (whole approach) olarak nitelendirilen
diger bir egitim metodolojisi, insan haklarmin es zamanli bigimde egitimin

2 Bajaj (n 8) 493.

% ibid 499.

% Bajaj, Cislaghi and Mackie (n 59) 13.
% Bajaj (n 8) 493.

% Bajaj, Cislaghi and Mackie (n 59) 19.
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tim kademelerinde Ogrenilmesi ve uygulanmasi gerektigi diisiincesini referans
almaktadir. S6z konusu metodolojik yaklasim, 1980°li yillardan giinlimiize insan
haklar1 egitimine iliskin {iretilen uluslararas1 sdylemlerle tutarlilik arz etmektedir.’’
Biitiinciil okul yaklagimina 6rnek olarak 2008 yilinda Portekiz’de bir okulda
ylritilmiis “Bir okulu insan haklari yoluyla doniistiirmek” projesi zikredilebilir.
Tlgili proje yaslar1 5 ile 18 arasinda degisen yaklasik 650 ¢ocugun bulundugu mahalle
okulunda gergeklestirilmistir. Proje i¢in belirlenen mahalle diisiik akademik basari
ve yiiksek diizeyde siddet eylemleriyle kamuoyunda dikkat ¢ekmektedir. Ilgili
projede insan haklar1 egitimine iliskin biitiinciil okul yaklagimi, egitim metodolojisi
olarak belirlenmistir. S6z konusu metodoloji, insan haklarinin evrensel degerlerinin
salt miifredata degil; okul politikalarina, karar verme siireclerine, yerel toplulukla
iligkilere, 6gretim metodlarina ve hatta fiziksel ¢cevreye varincaya kadar biitlinliik¢ii
bicimde okul yagsaminin tiim yonlerine entegre etmeye yoneliktir. Biitlinciil okul
yaklasimina dayali s6z konusu vizyon, okulun 6grencilerin daha fazla sorumluluk
aldigy, anti-sosyal davranislarin minimal diizeye indirgendigi ve 6grenme ¢iktilarinin
iyilestirildigi iyi uygulama modeline déntismesini miimkiin hale getirmistir.%

Diinya kafesi metodu (world cafe method), insan haklar egitiminde uygulama
alant bulan diger bir egitim metodolojisidir. S6z konusu metodoloji “is birlik¢i
diyalogu kolaylastirmak, canli bir konusma ve eylem agi olusturmak amacryla bilgi
ve fikirleri paylagsmak i¢in yaratici bir égrenim siireci”® olarak tanimlanmaktadir.
Bu 6grenim siirecinde masa etrafinda kii¢lik gruplar halinde katilimcilarin bir soru
ve/ya konuyu tartistig1 kafe ortami olusturulmaktadir. Katilimeilar diizenli araliklarla
farkli konular1 farkli perspektiften tartismak amaciyla yeni bir masaya gegmektedir.
Siirecin sonunda, ana fikirler genel bir oturumda 6zetlenmekte ve bunlara iliskin
tartisma ortami yaratilmaktadir.”

Hikayelestirmek suretiyle insan haklar1 egitimi global 6l¢ekte yaygin bi¢imde
kullanilan diger bir egitim metodolojisidir. Hikayelestirme, “deneyimlerin birtakim
Oonemli olaylar cergevesinde organize edilme siireci” olarak tanimlanmaktadir.”!
Hikayelestirici egitim metodolojisi, bireylerin davranigsal tutumlarini yansitmaktan
ziyade bu davraniglar1 bicimlendirmektedir. S6z konusu metodoloji davraniglari
bicimlendirme perspektifinden otiirii egitsel faaliyetlerde giderek artan bi¢imde

7 Biitiinciil okul yaklagimi (whole school approach) agisindan uluslararasi soylemin en yeni ve ilgili 6rnegi, Birinci Asama

Eylem Planinda egitimde insan haklarini igeren ve “biitiinsel, hak temelli bir yaklagim” ¢agrisinda bulunan devam etmekte
olan BM Insan Haklar1 Egitimi Diinya Programidir. Bkz., Sam Mejias and Hugh Starkey, *Critical Citizens or Neo-Liberal
Consumers? Utopian Visions and Pragmatic Uses of Human Rights Education in A Secondary School in England’ in
Richard C. Mitchell and Shannon A. Moore (eds), Transdisciplinary Approaches to Critical Citizenship in the Classroom
and Community (Sense Publishers 2012) 124.

‘Success Stories’ <https://www.power-humanrights-education.org/exhibition/success-stories/> Erisim Tarihi 20 Agustos
2022.

% The World Café Community Foundation, A Quick Reference Guide for Hosting World Café (2015) < https://theworldcafe.
com/wp-content/uploads/2015/07/Cafe-To-Go-Revised.pdf> Erisim Tarihi 14 Kasim 2022.

0 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 158.
" ibid. 158.
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uygulama alan1 bulmaktadir.” Insan haklarinin hikayelestirilmek suretiyle bir anlatrya
doniistiiriilmesi, haklar egitiminin tesvik edici ve etik deger ve ilkeler temelinde
katilim siireglerini miimkiin hale getirmektedir. Zira s6z konusu metodolojik yaklagim
salt bir ders verme eyleminden ziyade tutumsal ve/ya davranissal degisimle iligkili
bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.”

Sonug olarak, bizatihi bir hak dizgesi olarak insan haklari egitiminin gerek
bireyler gerekse de toplumlar agisindan pozitif yonlii gelisimi olanakli hale getirdigi
kacinilmaz bir gergeklik olarak karsimizda durmaktadir. Nitekim hak 6grenimine
iligkin egitsel faaliyetler degerler diizeyinde bireysel vicdani bigimlendirmektedir.
Siyasal diizlemde ise, toplumdaki kirilgan gruplarin hak ve 6zgiirliiklerinin korunmasi
ve gelistirilmesi noktasinda aktivizm boyutunda faaliyetler yliriitmeyi miimkiin hale
getirmektedir.” Bundan otiirti egitsel faaliyetlerin beceri, tutum, deger ve eylemleri
icerecek bicimde gerceklere dayali icerigin Otesine ge¢cmesi igin “hiyerarsik™ degil
“yatay” bir egitim yapisi gerekmektedir.”

I11. Elestirel Perspektif: Haklar Egitiminin Elestirel Céziimlemesi

Insan haklar1 egitimi giderek artan bicimde par¢alanmis ve globallesmis bir diinyay1
biitiinlesik hale getirmenin en etkili yolu olarak goriilmektedir.”® Ancak yine de insan
haklar egitiminin ‘etkililigi, 6gretim metodolojileri, pedagojik stratejileri ve insan
haklar1 sdylemi’ ger¢evesinde yogunlasan birtakim elestirel perspektiflerin oldugu
ifade edilmelidir. Bu kapsamda insan haklar1 egitimine iliskin yoneltilen elestirel
yaklasimlari; ‘modern insan haklari sdylemi elestirisi, insan haklar1 egitiminin ilkesel
degerlerine yabancilastirilarak reklamlastirilan kiiresel bir gosteriye doniismesi,
insan haklar1 egitiminin devletler tarafindan benimsenmesinin arkasindaki temel
diistince, BM’nin insan haklarin1 kurumsallagtirmak suretiyle devletler {izerinde
kontrol mekanizmasi inga etmesi, insan haklar1 egitimine iligkin alan yazininin
salt pedagojik ve metodolojik sorunlara odaklanmasi, insan haklar1 egitiminin
deklarasyoncu nitelikte olmasi, insan haklar1 egitiminin somiirgelestirilmesi, insan
haklar1 egitiminin ti¢lii ortodoksluga yol agmasi ve kiiltiire dayali egitim pedagojisinin
noksanlig1’ olarak siralayabiliriz.

S6z konusu elestirilerin temel argiimani, insan haklarinin hukuka indirgenmesiyle
regiilatif bir insan haklar1 pratigi ortaya ¢ikmasina yoneliktir. Insan haklari egitiminin
merkezinde yer alan insan haklar1 elestirilerine olan ilgi, bu tiirden elestirilerin
insan haklart egitiminin piyasalasmasina karsi bir direng gosterecegi diisiincesine

2 Al-Daraweesh and Snauwaert (n 40) 169.

3 Joanne Coysh, Human Rights Education and the Politics of Knowledge, (1st edn, Routledge 2017) 147.
7 Tibbitts and Fritzsche (n 31) 5.

> Flowers, Bernbaum, Rudelius-Palmer and Tolman (n 3) 59.

6 UNESCO, Contemporary Issues in Human Rights Education (UNESCO Publishing 2011) 12.
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dayanmaktadir. Bu kapsamda, insan haklarinin sermaye haklarma doniistiiriilmesi
sorunsali ele alinmaktadir. Tam da bu noktada insan haklar1 egitiminin neo-liberal
politikalarin {izerine kurulu diinyanin sosyal adaletsizligi derinlestiren yok edici
etkisi altinda ‘yurttaslik, demokrasi ve insan haklarinin erozyonunu’ odagina almak
zorunda oldugu degerlendirilmektedir.”’

Neo-realist yaklagim perspektifinden, devletler tarafindan insan haklari egitiminin
iki yiizlii bi¢imde benimsendigi ve bu egitsel faaliyetleri yiirtitmenin uluslararasi
yararlarina odaklanildigi one siiriilmektedir. Nitekim insan haklar1 egitimini
benimsemenin hem ¢ogunlugu hem de azinlik gruplarmi iceren bir dizi ortak
deger ve norm olusturmak suretiyle istikrarli demokrasiye katkida bulunabilecegi
degerlendirilmektedir.”® Ancak yine de bir idealite olarak kavramsallastirilmig
olan ‘insan haklar1” sdylemi, egitimin insan haklar1 dostu toplumlar ve demokratik
yurttaglik inga etmenin bir kurgusu olarak benimsenmesinin devletlerin ¢ikarina olma
nedenini izah etme noktasinda bir kisit yaratmaktadir. Tam da bu noktada Monisha
Bajaj “doniistiiriicii bir vizyon igersin ya da icermesin ulus-devletlerin ve politika
yapicilarin insan haklart egitimini desteklemek igin ¢esitlenen nedenleri oldugunu,
devletleraras: diizeyde bir retorik konsensiise ragmen, bu nitelikteki egitimin ulus-
devletlerin ¢tkarina oldugunun soylenemeyecegini”” ifade etmektedir.

Insan haklar1 egitimine yoneltilen diger bir elestiri, insan haklar1 egitimini
deger perspektifinden ele alarak evrensel ilke ve degerlerden uzaklasildigini 6ne
stirmektedir. S6z konusu elestirilere gore; insan haklari egitimi, kendi temel ilkesel
degerlerine yabancilagmistir. Hatta 6yle ki global dlgekte sayisiz kurs, program,
seminer ve egitim materyalleri Uretilmek suretiyle insan haklari egitiminin
“reklamlastirilan bir ideoloji” haline geldigi degerlendirilmektedir. insan haklari
egitiminin reklamlastirllmak suretiyle yayginlastirilmasi, insan haklariin temel
paradigmatik ilkelerine yabancilasmasina yol agmisti. Bu durum insan haklart
egitiminin “kiiresel bir gosteriye” doniistiiriilmesi olarak tasvir edilmektedir.®

Insan haklari egitimine iliskin yoneltilen en garpict elestirinin BM’nin insan
haklarinim kurumsallastirilmasi ideolojisine y&nelik oldugu ifade edilebilir. Oyle ki
BM’nin insan haklarin1 kademeli bi¢cimde kurumsallastirarak ve merkezilestirerek
insan haklar1 egitimi sdylemi lizerinde giderek daha fazla otorite kurdugu one
stiriilmektedir.*’ Nitekim BM’nin kurumsal yapilari, ulusal hiikkiimetlerin kapsamli
insan haklar1 igerigi ve pedagojisini bagimsiz olarak benimsemesi noktasinda olumlu
bir goriise sahip olsa da Sonia Cardenas gibi bazi akademisyenler, devletlerin insan

77 Zembylas and Keet (n 26) 10.

Knut Vesterdal, ‘Championing Human Rights Close to Home and Far Away: Human Rights Education in the Light of
National Identity Construction and Foreign Policy in Norway’ (2019) 2(1) HRER, 11.

" Bajaj (n 16) 8.
8 André Keet, ‘Does Human Rights Education Exist?’ (2017) 1(1) IJSR, 9.
81 Joanne Coysh, ‘The Dominant Discourse of Human Rights Education: A Critique’ (2014) 6(1) JHRP, 92, 93.
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haklar1 egitimini gelistirme noktasindaki roliinii daha kuskucu bir perspektiften ele
almaktadir.*> BM biinyesinde olusturulan sdzlesme ve sdzlesmesel yiikiimliilikkler goz
ontine alindiginda insan haklar1 egitiminin global dl¢ekte egitim sistemleri agisindan
pozitif etkileri olmasina ragmen egitsel faaliyetlerin yayginlagmasi, paradoksal
olarak stirdiiriilebilir ve anlamli bir ¢oziimlemeyi olanakli kilmamaktadir.®* Ancak bu
tiirden egitsel cabalarin bir devlet agisindan potansiyel olarak maliyetli olabilme riski
bulunmaktadir. Nitekim Cardenas, “insan haklart egitiminin dogasi geregi devrimci
oldugunu, etkili bi¢imde uygulanmas: durumunda artan adalet ve hesap verebilirlik
taleplerinin yani sira toplumsal muhalefet yaratma potansiyeline sahip” oldugunu
vurgulamaktadir.®

Tim bu elestiriler dogrultusunda BM’nin mali kaynaklarini ve politik etkisini,
uluslararasi insan haklarini ulusal hiikiimetlere kiyasla daha fazla bireylere/topluma/
topluluklara niifuz edebilecek bir insan haklar1 egitimi ¢cergevesi olusturmak amactyla
kullandig1 degerlendirilmektedir. Michel Foucault’un kurumlarin toplumsal yapilar
diizenlemek adina sdylem olusumunu kontrol ettigi ve sdylemin “bir hakikat ekonomisi
tiretmek ve siirdiirmek igin tasarlanmig bir dizi dilsel, polemik ve stratejik ger¢ekler™
oldugu fikrinden hareketle insan haklari egitimi sdyleminin tiretimini kontrol etmenin,
BM’nin insan haklarinin bireyler ve topluluklar agisindan benimsenme big¢imini
ve yonetimini kolaylagtirdigi 6ne siirilmektedir.? Nitekim giictin bilgiyi {iretme
bigimi, insan haklar1 egitimi sdyleminin tiretimini ve farkli sdylemsel yonelimlerin
sistematiklesen miicadele iliskilerinde bir arada var olma yollarimi anlamlandirmak
icin kritik bir 6neme sahiptir. Her bir tiretim bi¢imi, herhangi bir zamanda insan
haklar1 egitimi alanini belirlemektedir. Ayrica mesruiyet ile gayrimesruluk, miicadele
ile boyun egme arasindaki gerilimin temelini olusturmaktadir. Bu kapsamda insan
haklar1 egitimi sdylemi, ¢oklu iktidar iligkilerinin islev gordiigii bilgi miicadelesinin
merkezi bir pargasi olarak goriilmektedir.®’

Bundan otiirii global bir insan haklar1 egitimi sdyleminin insasi, birtakim bilgi
tiirlerinin boyun egdirilmesine dayanmisti. Bu durumun “insan haklar1 egitiminin
kurumsallastirilmasi ve resmilestirilmesi ve tarihsel bilgilerin  gdmiilmesi ve/
ya maskelenmesi” yoluyla gerceklestigi one siiriilmektedir. Insan haklari egitimi
diislincesinin 6nceden var olan her tiirlii bilgiyi, s6ylemi ve insan haklari egitimine
yonelik yaklagimlari ortadan kaldiran BM S6zlesmesi’nin bir pargasi olarak ortaya ¢iktigi

8 Bajaj (n 8) 488.

8 Keet (n 30) 7.

8 Bajaj (n 8) 488.

8 Michel Foucault, Power (The New Press 2001) 3.

8 Coysh, ‘The Dominant Discourse of Human Rights Education: A Critique’ (n 81) 94.
7 ibid. 94.
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degerlendirilmektedir.®® Hatta 6yle ki insan haklar1 egitiminin,® deger ve davranislari
Evrensel Bildirge tarafindan belirlenen degerlere dogru kaydirmak ve degistirmek
amaciyla kurgulandig1 one siiriilmektedir.”® Bu kapsamda insan haklar1 egitimi “yiikselen
global egitim felsefesinin operasyonel planlarr” olarak tanimlanmigtir.”!

Insan haklar1 egitimine iliskin diger bir elestiri; alan yazinmin cogunlukla
pedagojik ve metodolojik konulara doniistiiriilmesine yoneliktir. Boylelikle
insan haklar1 egitim metodolojisinin ¢ogunlukla miifredat® temelli bir yaklagima
evrildigi ifade edilmektedir.”® Bu kapsamda insan haklar1 egitiminin nihai amaci,
insan haklarinin temel egitim sistemlerine ve uygulamalarina entegrasyonu olarak
belirlenmektedir. Haklar egitimine iliskin kuramsal c¢aligmalarin, insan haklar
elestirilerinin insan haklar1 egitimine entegre edilmesini engelleyen deklarasyoncu,
muhafazakar ve elestirel olmayan bir ¢er¢eve insa ettigi 6ne siiriilmektedir. Bundan
oOtiiri insan haklarinin doniistiiriicti radikalligini kolaylastirmak yerine bu yaklagimin
egemenliginin insan haklar1 egitiminin pedagojik degerleri a¢isindan bir kisit yarattigi
degerlendirilmektedir.** Insan haklar1 egitimine iliskin ‘deklarasyoncu, muhafazakar
ve elestirel” parcali yaklagimlar kimi zaman toplumsal gergeklikten soyutlanmig
“diizensiz bir insan haklar1 egitimi doktrini” yaratmaktadir. Oyle ki bu doktrin
yalnizca belirli egitsel alanlara, kiiltiirel ve/ya bireysel degerlere yonelen inhisari
bir metodoloji ongdérmektedir. S6z konusu doktrin, ¢esitliligi ve ¢okkdltiirliliigii
yadstyan tek yonli bir ahlaki dizgeyi empoze etmektedir.”

Insan haklar1 egitimine iliskin diger bir garpici elestiri, insan haklari egitiminin
deklarasyoncu nitelikte oldugunu ileri siirmektedir. Insan haklar1 egitimi
metodolojisine iligkin carpici elestirileri bulunan Giiney Afrikali insan haklart
aragtirmacist André Keet, insan haklar1 egitimi uygulamasinin halen siyasi
okuryazarlik ve/ya yasal uyumluluga odaklanan, katilimci sosyal degisimi yadsiyan
“deklarasyoncu” (declarationist) nitelikte oldugunu 6ne siirmektedir.”® Zira ona gore
insan haklar1 egitimi kendisini tiim insan haklar1 gercekliklerinin deklarasyonlar ve
sOzlesmeler gibi insan haklar1 belgelerinde tretildigi ve tamamlandigi yoniindeki
dogmatik inang etrafinda yapilandirmaktadir.”

8 ibid 94. Bkz., Michel Foucault, Toplumu Savunmak Gerekir (6. Basi, Yapt Kredi Yayinlar1 2013); Michel Foucault, Society
Must Be Defended (Picador 2003).

% Ulke érnekleri igin bkz., Carole Hahn, ‘Human Rights Teaching: Snapshots From Four Countries’ (2020) 3(1) HRER.

% Anne Becker, ‘Decolonial Human Rights Education: Changing the Terms and Content of Conversations on Human Rights’
(2021) 4(2) HRER, 52.

o1 Keet (n 30) 8.

%2 Cecilia Decara, Carol Rask and Felisa Tibbitts, Guide On Human Rights Education Curriculum Development: Furthering
SDG Target 4.7 in Primary and Secondary Schools (The Danish Institute for Human Rights 2021) 2.

% Coysh, Human Rights Education and the Politics of Knowledge (n 73) 75.

% Keet (n30) 7.

% Gloria Ramirez, ‘Emerging Rights: A Topic of HRE’ (2006) 5(1) JSSE, 17, 18.
% Keet (n 30) 7.

97 Zembylas and Keet (n 26) 19.

1396



Kilig / insan Haklari Egitimi: Tarihsel, Yontemsel ve Elestirel Bir C6ziimleme

Boylelikle insan haklari egitiminin somiirgeci diizenin bir pargasi haline geldigi
one siirilmektedir. Insan haklar1 egitimini somiirgeci zihniyetten kurtarmak igin
Avrupa merkezli diislinceyi izale eden ve insan haklar1 egitimi teorisini ve pedagojik
pratigini somiirgeciligin tarihsel ufkunda yeniden baglamsallastiran ciddi bir stratejik
perspektif gelistirilmesi icap etmektedir. insan haklar1 egitiminin daha ‘elestirel’ ve
‘dontistiiriici’ olabilmesi i¢in hegemonik insan haklari rejiminin 6ziinde var olan
epistemolojik ve ontolojik temelin 6tesine gecilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda
somiirgeci zihin diinyasin1 bertaraf eden pedagojilere, insan haklar1 ve haklar
egitiminin onciillerini sorunsallagtiran miifredata gereksinim bulunmaktadir.”®

Ayrica iretilen somiirgeci zihinsel insalarin ve varsayimmlarinin izale edilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda kolonyal hegemonyay1 yapibozumuna ugratma ve
¢ogulcu bilgi ve anlayis temelli egitim sistemleri inga etmenin farkli metodolojiler
oldugu degerlendirilmektedir. S6z konusu metodolojik yaklagimlardan birisi de insan
haklarinin 6nciilii olarak onerilen Ubuntu felsefesidir.” Insan haklar1 egitiminin
somiirgelestirilmesine yonelik boyle bir direnisin acilarin, miicadelelerin, catismalarin
ve yeniden uyanislarin insan haklar1 bilgisine dahil edilmesi noktasinda imkanlar
yaratacagl degerlendirilmektedir. Sistematik ve iliskisel bir onto-epistemolojik
dekolonyal siire¢, insan haklari egitimi sdyleminin hem kavramsal yapisin1 hem de
icerigini degistirebilecektir.!®

Insan haklarim ve haklar egitimini somiirgesizlestirme stratejileri kaginilmaz
bicimde egitim ve bilgiyi sémiirgesizlestirme gorevinin bir parcasi olarak islev
gormektedir. Tam da bu noktada iiclii bir strateji ortaya konulmaktadir. i1k dekolonyal
strateji, insan haklarinin ve insan haklari egitiminin yeniden baglamsallastirilmasidir.
S6z konusu strateji, José-Manuel Barreto’nun'® insan haklarmm ‘yeniden
baglamsallastirilmasi’ olarak adlandirdig1 ve insan haklarinin tarihini ve baglamin
Avrupa sinirlarinin Stesine genisletme gerekliligini igeren yaklagimdir. Bu kapsamda
Bat1 epistemolojisinin diger kiiltlirleri somiirgelestirdigi degerlendirilmektedir.
Hegemonik insan haklar1 teorisinin modern/somiirge cografyasi ve tarihinin maddi
kosullarinda yeniden baglamsallastirilmast insan haklart cografyasini ve tarihini
yeniden yazmay1 miimkiin hale getirmektedir.!®?

% ibid 132.

% Ubuntu, bir grup igindeki ortak baglarmn, herhangi bir bireysel tartisma ve boliinmeden daha 6nemli olduguna inanmak

anlamina gelmektedir. Kenyali edebiyat bilgini James Ogude, ubuntu’nun modern diinyada ¢ok yaygin olan bireycilige
kars1 bir denge agirligi olarak hizmet edebilecegine inanmaktadir. Steve Paulson, ‘1 Am Because We Are’: The African
Philosophy of Ubuntu’ (2019) <https://www.ttbook.org/interview/i-am-because-we-are-african-philosophy-ubuntu>
Erigim Tarihi 22 Agustos 2022.

190 Becker (n 90) 63.

101 Bkz Human Rights from a Third World Perspective: Critique, History and International Law in José-Manuel Barreto (ed)

(Cambridge Scholars Publishing 2013).
12 Zembylas and Keet (n 26) 139.
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Ikinci dekolonyal strateji, elestirel teorinin ve pedagojinin elestirisidir.
Akademisyen Sabine Broeck elestirel teorinin, emperyalizmin irettigi siddeti
hesaba katmak icin degistirilmesi gerektigini savunmaktadir.'®® Ugiincii dekolonyal
strateji, bir insan haklar1 ve insan haklar1 egimi etigi olarak ‘duygular etiginin’
benimsenmesidir.'* Insan haklar egitimine ydnelik dekolonizasyon pedagojisinin
elestirel pedagojinin Otesine gegmesi gerekmektedir. Dekolonizasyon pedagojisi,
naif ve duygusal bir anlat1 iretmek yerine elestirel bir perspektife dayali insan haklari
sOylemine odaklanmalidir.'®

Insan haklar1 egitimine iliskin diger bir elestirel yaklasim; insan haklar1 egitiminin
‘cennet-cehennem ikiligi, tek yonlii trafik paradigmasi ve kolelik karsitt paradigma’
olmak iizere ii¢lii ortodoksluga yol agmasina yoneliktir. insan haklar1 egitimine iliskin ilk
ortodoksluk olan cennet-cehennem ikiligi (the hell and heaven binary) diinyayi temelde
“cennet-cehennem” olmak {izere iki tlir metaforik toplumsal tipolojiye bolmektedir.
Insan haklarma saygili iilkeler “cennet” metaforuyla tanimlanirken; insan haklarini
ihlal/suiistimal eden iilkeler “‘cehennem’ metaforu tizerinden agimlanmaktadir. Cennet-
cehennem metaforuyla tasvir edilen s6z konusu devlet tipolojisi, Bat1 toplumlarini
mecazi anlamda cennet olarak nitelendirirken; 3. Diinya iilkelerini insan haklar
ihlallerinin yogunlugundan otiirii araliksiz salginlardan olusan “cehennem” olarak
nitelendirmektedir.'® Cogunlukla fikri miilkiyeti, ‘Modern Bat1 Diinyasina’ 6zglilenen
‘insan haklar1’ sdyleminin, kurumsal yapilanma yonlii gelisim seriiveniyle modern
¢agin ilham verici bir mitine doniistiigii dikkate alindiginda bir tiir inang/dogma (credo,
corpus) uretildigi goriilmektedir.'”” Dolayisiyla bu tiirden dogmatik inanglarin insan
haklar1 egitimine de sirayet edecegi noktasinda kugku bulunmamaktadir.

Modern insan haklar1 egitimi uygulamalarindan kaynaklanan ikinci ortodoksluk,
tek yonlii trafik paradigmasidir (the one-way traffic paradigm). Tek yonlii paradigma,
insan haklarint tek bir gelenege ya da Bati merkezci insan haklari diisiincesine
indirgemenin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Insan haklar1 egitimi, Bati’nin
insan haklar1 kavramsallagtirmasinda kendini gosteren bu paradigmay:1 referans
almaktadir. Ugiincii ortodoksluk, kélelik karsiti paradigmadir (the abolitionist
paradigm). Insan haklar1 egitimi ile ilgili tek bir kavramsallastirmaya dayanmanin bir
sonucu olarak teorisyenler “uluslararast insan haklar: hukukunun gereklerine aykirt

olan yerel uygulamalarin kaldiriimasini” talep etmektedir.'®

13 Sabine Broeck, ‘The Legacy of Slavery: White Humanities and Its Subject’ in José-Manuel Barreto (ed.), Human Rights
from a Third World Perspective: Critique, History and International Law (Cambridge Scholars Publishing 2013) 102.

104 Zembylas and Keet (n 26) 140.

15 Michalinos Zembylas, ‘Re-contextualising Human Rights Education: Some Decolonial Strategies and Pedagogical/

Curricular Possibilities’ (2017) 25(4) PCS, 2.

19 Al-Daraweesh and Snauwaert (n 40) 142.

107 Muharrem Kilig, ‘Mit ile Gergeklik Arasinda insan Haklar1 Anlatist’ i¢ Insan Haklarini Yeniden Diisiinmek Bildiriler Kitabt
(Tiirkiye Insan Haklar1 ve Esitlik Kurumu 2018) 214.

108 Al-Daraweesh and Snauwaert (n 40) 142, 146.
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Modern insan haklar1 egitim paradigmasi, ¢ogunlukla Bati merkezci insan haklari
sdylemine referansla haklar bilgisinin aktarrmim saglamaktadir. insan haklart
egitiminin iliskisel hermeneutik epistemolojide temellendirimi, egitimsel ortodokslari
ve Evrenselci-Rolatavist gerilimini bertaraf etmeyi miimkiin hale getirecektir. Bati
merkezci insan haklar diislincesine dayanan haklar egitiminin, bankacilik modeline
dayal1 bir egitim olusturacagi ifade edilmektedir. Tam da bu noktada modern donemde
yorum felsefesine doniisen hermeneutik perspektifiyle insan haklari egitiminin
ele alinmas: icap etmektedir. Nitekim mevcut insan haklar1 egitimi paradigmasi
“insan haklarina iligkin egitime” odaklanirken, iliskisel hermeneutik/yorumsamaci
paradigma, “insan haklarmin ve esdegerlerinin gergeklestirilmesi i¢in egitime”
odaklanmaktadir. Hermeneutik paradigmada odak noktasi kiiltiirel epistemolojinin
kullanilarak haklara iliskin bilginin yayilmasina yoneliktir.'”

Anlayan/yorumlayan ile metin arasindaki cok yonli diyalektigi yansitan
hermeneutik, yapilandirilmis egitim modellerinin aksine “6zne” ingasini miimkiin
hale getirmektedir. Oyle ki yapisalci egitim modellerinde 6zne merkezli bir
metodolojinin gozetilmedigi goriilmektedir. Oysaki egitim siirecleri diyalektik bir
anlam diinyasi insasidir. Egitime konu olan haklar bilgisi de ¢ogulcu ve dinamik bir
kiiltiir evreninde varlik bulmaktadir. Bundan 6tiirli insan haklari egitiminin yapisalci
bir modellemeyle degil hermeneutik bir perspektifle ele alinmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde 6zne, modernitenin Ongdrdiigii paradigmatik cer¢eveye uygun
bigimde tlimiiyle ait oldugu onto-epistemolojik evrenden ayrisamayacaktir.
Hermeneutik perspektif, 6znenin ait oldugu onto-sosyolojik aidiyet evreninde yurt
edinmesini olanakli kilacaktir.''?

Bireylerin kendilerini gerceklestirmelerini olanakli hale getirmeyi amaglayan
insan haklar1 egitiminin iliskisel bir epistemolojiyi referans almasi gerekmektedir.
Dogas1 geregi iliskisel epistemolojiyi referans alan insan haklar1 egitimi, kiiltiirler
arasinda anlam insa etmeye yonelik kavramsal bir cerceve iiretmektedir. Uretilen
bu kavramsal ¢erceve, kiiltiirlerin insan haklarinin normatif dizgesiyle bagdasik
olmayan yonlerini doniistirme potansiyelini de beraberinde getirmektedir.
Egitimdeki mevcut uygulamalarin biiyiik bir kisminin bilgiyi iiretme ve igsellestirme
kapasitelerinin gelistirilmesinden ziyade bilgi aktarimina odaklandigi, bu yilizden
statiikonun pedagojileri ve politikalar1 i¢in mekanizmalar olarak kaldigi ifade
edilmektedir.'"" Tam da bu noktada insan haklar1 egitimi uygulamasini gelistirmenin
en etkili yolunun, herhangi bir resmi kurumsal mekanizmadan ziyade ‘diyalojik’
temelli insan haklar1 yapilart ve sistemleri insa etmek oldugu vurgulanmaktadir.
Boylelikle haklar egitiminin farkli formlarin1 anlamlandirmay1 olanakli kilan 6z-

19" ibid 48.

10 Muharrem Kilig, ‘Anlamin insasi ve Anlama Etkinligi Baglaminda Gelenegin Sorunsallastirilmasi’ (2010) 22 SDU SBD,
125.

! Al-Daraweesh and Snauwaert (n 40) 160.
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diisiiniimsel bir 6grenme siireci gelistirilmesi miimkiin olacaktir. Oyle ki ona gore
insan haklar1 egitimi insan haklar1 miicadelelerinin bir baska boyutuna tekabiil
etmektedir.''?

Sonug¢ olarak, biitiinliik¢li bicimde insan haklar1 egitimine iliskin elestirel
perspektifler ¢oziimlendiginde global insan haklar1 egitiminde gereksinim
duyulan paradigma degisikliginin kiiltiire duyarli bir pedagoji oldugu sonucuna
vartlmaktadir.'® Ayrica 6grenme siirecine iliskin t¢lemenin (bilgi, beceri ve
tutum) biitiinlik¢li yontemsel yapisi esas alinmalidir. S6z konusu yapi {izerinden
gelistirilen ve digsallastirmay1 degil i¢sellestirmeyi esas alan metodlarin tiretilmesi
onem arz etmektedir. Nitekim insan haklar1 egitim metodolojisi, dgreten ile
Ogrenen arasinda retoriksel''* ya da diyalektiksel degil; eylemsel bir siire¢ olarak
islemektedir. Ayn1 zamanda insan haklar1 6gretim siireci, degerlerle yapilandirilmis
ve igsellestirilmis ‘davranissal bir form aktarimi’ olarak tanimlanabilir. Tam da
bu noktada dogal haklar kuraminin {izerine yapilandirilmis hak dizgelerine uyarl
bigimde haklar 6greniminin igsellestirilmesi onem arz etmektedir. Haklarin harici
bir egitim materyali olarak aktarimi degil; 6grenme siirecine iligkin licleme temelli
hak 6greniminin gelistirilmesi icap etmektedir. Tim bu nedenlerden 6tiirii insan
haklar1 egitimine iligkin ‘igsellestirilmis hak 6grenim metodolojisinin’ gelistirilmesi
gerekmektedir.

IV. Kurumsal Perspektif: Ulusal insan Haklar1 Kurumlari ve Haklar Egitimi

Insan haklarmi koruma ve gelistirme diisiincesine dayanan kurumsal yapilanma
pratigi, donemsel olarak degisen jeo-politik ve jeo-stratejik dinamiklerle ve daha
temelde ideolojik kosullanmigliklarla sekillenen global siyasetin golgesinde bigim
kazanmistir. Ulusal insan haklar1 kurumlari olarak yapilandirilan bu mekanizmalar
taraf olunan kurucu insan haklar1 sézlesmelerinin ulusal uygulanmasini izleme ve
denetleme misyonu ¢ercevesinde ulusal pratik ile uluslariistii dinamik arasinda
bir ‘koprii’ gorevi ifa etmektedir.!’ Devletlerin insan haklarini koruma, saygi
gosterme ve yerine getirme yiikiimliliiklerine ulusal 6l¢ekte uyumun saglanmasini
temin edecek ‘yerel yapilanma’ gerekliligi uluslararasi yetkililer ve sivil toplum
kuruluslar1 tarafindan giderek daha fazla vurgulanmaktadir."'® Oyle ki bu tiirden
kurumsal yapilarin kurulmasi, uluslararasi insan haklari standartlarinin ulusal
yasalara ve uygulamalara ne 6l¢iide dahil edildigine yonelik somut bir gosterge
sunmaktadir. S6z konusu kurumsal yapilar global insan haklari normlarinin yerel

12 Coysh, Human Rights Education and the Politics of Knowledge (n 73) 75.
113 Al-Daraweesh and Snauwaert (n 40) 169.

Audrey Osler and Jon Arne Skarra, ‘The Rhetoric and Reality of Human Rights Education: Policy Frameworks and Teacher
Perspectives’ (2021) 13(3) MER, 207.

115 Muharrem Kilig, ‘Insan Haklarinin Kurumsallagmasi: Ulusal Insan Haklart Kurumlari® (2022) 5(8) TIHEK AD, 17, 18.

6 Jeong-Woo Koo and Francisco 0. Ramirez, ‘National Incorporation of Global Human Rights: Worldwide Expansion of
National Human Rights Institutions, 1966-2004" (2009) 87(3) SF, 1324.
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bir baglamda yerlesik hale gelmesi noktasinda “alici alanlar” (receptor sites) olarak
islev gormektedir.'"”

BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi’'nin (CESCR) 10 No’lu
Genel Yorumu’nda “cok farkli hukuk kiiltiirlerine sahip devietlerde ve ekonomik
durumlarimdan bagimsiz olarak” kurulmus yapilar olarak tanimlanan ulusal insan
haklar1 kurumlari, bizatihi insan haklarimi korumak ve gelistirmekle gorevli yerel
kurumsal mekanizmalar olarak yapilandirilmaktadir. Bu kurumsal yapilar, basta
“sikayetleri ele alma, tavsiyeler yayinlama, raporlama faaliyetleri, egitsel faaliyetler
ve farkindalik artirict aktiviteler” olmak tizere kurumsal yetki alani1 ¢ergevesinde
faaliyetler icra etmektedir.!'®

Global o6l¢ekte ulusal insan haklari kurumlarmin goérev alanlari degiskenlik arz
etmekle birlikte, cogu kurumsal yapmin insan haklar egitimine iliskin dogrudan
ya da dolayli olarak ¢aligsmalar gerceklestirdigi goriilmektedir. Bu tiirden kurumsal
yapilar ¢ogunlukla farkindalik artirma stratejisi olarak insan haklari egitimine
odaklanmaktadir. Ulusal Insan Haklar1 Kurumlari Insan Haklar1 Egitimi Agi’nin'"
deneyimlerinde insan haklar1 egitimi, genellikle farkindalik artirici kampanyalar,
insan haklarinin temel alanlart hakkinda bilgilendirici faaliyetler ve/ya el ilanlarinin
dagitilmasi1 dahil olmak {izere ‘tanitim faaliyetleri’ olarak degerlendirilmektedir.
Bununla birlikte, insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi Uluslararas1 Bildirgesi’nde yer
alan insan haklar1 egitimi tanimina uygun olarak insan haklart egitimi; kisilere bilgi,
beceri ve tutum kazandiran ve egitimin didaktik ilkelerine dayanan bir siire¢ olarak
islev gérmektedir.'*

Tam da bu noktada Danimarka insan Haklar1 Enstitiisii’niin (The Danish Institute
for Human Rights) 2014 yilinda akran ulusal insan haklar1 kurumlari ve insan haklar
egitimi uzmanlar1 arasinda insan haklar1 egitimi calismalar1 hakkinda gergeklestirdigi
anket zikredilebilir. S6z konusu anket, ulusal insan haklar1 kurumlarinin insan
haklar1 egitimiyle ilgili olarak kurumsal rolleri ve sorumluluklari noktasinda ortak
bir anlayisa ve vizyona sahip olmadigini ortaya koymustur. Anket sonucglarma
gore, ulusal insan haklar1 kurumlar1 insan haklar1 egitimine iliskin ortak standart ve
yonergelerden yoksundur. Ayrica insan haklar1 egitimine yonelik stratejik yaklagimlar
noktasinda bir bilgi a¢ig1 bulunmaktadir. Anketin bir diger sonucu ise, ulusal
insan haklar1 kurumlarmin genellikle yiiz ylize egitim faaliyetlerine odaklanmasi
ve insan haklar1 egitimi girisimlerinin ve programlarinin biitiinlesik bir yapida

"7 Susan Garnett Russell and David F. Suarez, ‘Symbol and Substance: Human Rights Education as an Emergent Global

Institution” in Monisha Bajaj (ed), Human Rights Education: Theory, Research, Praxis (University of Pennsylvania Press
2017) 27.

18 UN Committee on Economic, Social and Cultural Rights (CESCR), General Comment No. 10: The Role of National
Human Rights Institutions in the Protection of Economic, Social and Cultural Rights, E/C.12/1998/25.

119 <https://www.humanrights.dk/projects/nhri-network-human-rights-education> Erigim Tarihi 22 Agustos 2022.
120" The Danish Institute for Human Rights (n 28) 23.
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olmamasina yoneliktir.'*' Her ne kadar s6z konusu anketin ¢iktilar1 insan haklari
egitimine iliskin daginik bir pedagojinin oldugunu ortaya koysa da ulusal insan
haklar1 kurumlarimin “haklar egitimi aracilifiyla eylemsel sdylem olusturmak, insan
haklar1 egitim programlarini etkileme yoluyla 6grenmeyi dahil etmek, insan haklar
projeleri gelistirilmesine destek olmak ve 6grenilen bilgilerin yasama gegcirilmesini
desteklemek” suretiyle bireyleri insan haklar1 i¢in harekete gecirmeyi tesvik edebilme
potansiyeli bulunmaktadir.'??

Ulusal insan haklari kurumlarimin insan haklari egitimi agisindan kurumsal
gorevlerini ifa etme noktasinda karsilastigi birtakim zorluklar ya da kisitlarin
bulundugu ifade edilmelidir. S6z konusu zorluklar, “ulusal politika diizeyinde
insan haklar1 egitimi stratejilerinin bulunmamasi ya da gelistirilmemesi; insan
haklar1 egitiminin ulusal insan haklar1 kurumlari agisindan 6ncelikli bir alan olarak
belirlenmemis olmasi; insan haklar1 egitiminin uzun vadeli bir projeksiyonla
diizenlenmesinin gerekliligi ve insan haklar1 egitiminin ¢ok sayida beceri setini
gerektirmesinden Otiirii yeterli biitge ve beseri sermayenin bulunmasinin gerekliligi”
olarak siralanabilir.'?

Diinya Insan Haklar1 Egitimi Programimin ikinci asamasi icin belirlenen Eylem
Plan1 (2010-2014),'** insan haklar1 kurumlarimin ulusal insan haklari egitim
planlarinin kapsaminin belirlenmesi, planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
noktasinda devlet kurumlariyla is birligi igerisinde ¢aligmasi i¢in bir ¢ergeve ortaya
koymaktadir. Ulusal insan haklar1 kurumlari, kamu otoriteleriyle birlikte ulusal insan
haklar1 egitim planlarinin gelisimini izleme ve bu gelisimleri raporlama gorevini
haizdir. Ayrica insan haklart egitim programlarinin ¢iktilarina dair her tiirlii bilgiyi
insan haklar1 raporlama mekanizmalar1 araciligryla BM mekanizmalarina bildirim
gorevi de bulunmaktadir. Bu kapsamda bu tiirden kurumsal yapilarin her bir ¢alisma
alanina yonelik icermeci egitsel faaliyetler ongériilmektedir. Insan haklari ihlallerine
iligkin “ulusal arastirmalar, izleme ve raporlama” gibi birtakim faaliyetler, insan
haklar1 egitiminin temel metodolojilerinden biri olarak kabul edilmektedir.'?

Oylekihaklaregitiminin uygulanmasininizlenmesi, devletlerin uluslararasinormlar
dizgesinde yer alan s6zlesmesel yiikiimliiliikklerin ve taahhiitlerin yerine getirilmesine
iligkin bir perspektif sunmaktadir. Nitekim egitsel faaliyetlerin ¢iktilarinin sistematik
bi¢cimde izlenmesi; bu tiirden taahhiitlerin yalnizca kagit {izerinde kalmamasini, ayni

21 ibid. 8.
2 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 21.

FRA, ‘Strong and Effective National Human Rights Institutions: Challenges, Promising, Practices and Opportunities’
(European Union Agency for Fundamental Rights, 2020) 59.

124 United Nations, World Programme For Human Rights Education: Second Phase, (United Nations 2012).
125 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 20.
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zamanda eyleme ve uygulamaya doniistiiriilmesini olanakli hale getirmektedir.!*
Tiim bu kurumsal faaliyetler cergevesinde insan haklar1 egitimine iliskin insan haklar
kurumlari tarafindan gelistirilen iyi uygulama 6rnekleri zikredilebilir.

Ornegin; Malezya Ulusal Insan Haklart Kurumu'nun (The Human Rights
Commission of Malaysia, SUHAKAM)" insan haklar1 egitimine iligkin gelistirdigi
metodolojiler dikkat ¢ekicidir. Malezya’da iki yillik bir insan haklar1 egitimi girigimi
olan “SUHAKAM Monash ile Dijitallegsiyor” (2015-2017) projesi insan haklar
egitimi agisindan dikkat ¢ekici bir metodolojik 6rnek sunmaktadir. Bu kapsamda
SUHAKAM hakkinda bilgi verme ve Akilli Soru-Cevap ile Cocuk Haklari
Sozlesmelerini hem Malayca hem de Ingilizce olarak tanitmak amaciyla bir “Robot
Aktivist” tasarlanmistir. S0z konusu yapay zeka tabanli egitim metodolojisinde
ogrencilerle etkilegsimli bir oyun oturumu olarak “SimonSays” bulunmaktadir.
SUKAHAM ile Monash Universitesi is birliginde gelistirilen inovatif metodoloji,
Robot Aktivisti’ni Malezya’daki tiim okullara getirmeyi amaglamigtir.'*

Finlandiya’nin insan Haklar1 Merkezi (The Human Rights Centre) de 2014 yilinda
insan haklar1 egitimi hakkinda bir “temel ¢alisma” yaymlamistir. Ilgili calisma, insan
haklart egitiminin temel bilesenlerinin egitim sektdriinde benimsenme diizeyini
aragtirmakta ve insan haklar1 egitimine yonelik iyilestirmeler i¢in ¢esitlenen Oneriler
sunmaktadir. Bu kapsamda gelistirilen Oneriler arasinda “insan haklar1 egitimi ve
Ogretimi i¢in bir eylem planinin hazirlanmasi; insan haklarinin egitsel faaliyetlerin
tim kademelerine dahil edilmesi ve egitimcilerin insan haklar1 bilgi ve beceri
diizeylerinin artirilmas1” yer almaktadir.'?

Bir diger iyi uygulama ornedi olarak Avustralya insan Haklar1 Komisyonu’nun
(Australian Human Rights Commission) insan haklari egitimi programi; evde,
okulda, iste ve toplumsal alanda haklara anlayis ve saygi gosterilmesini saglamay1
amagclamaktadir. Avustralya Hiikiimeti’nin Insan Haklar1 Cercevesi kapsaminda
Komisyona, toplum temelli egitimi ve katilimer roliinii genisletmek adina dort yillik
bir fon (2010-2014) tahsis edilmistir.'** Bu kapsamda;

126 Human Rights Education Associates, ‘Human Rights Education Indicator Framework: Key Indicators to Monitor and
Assess the Implementation of Human Rights Education and Training’ (HRE 2020) 1.

127 nsan haklarina dair farkindalig1 artirmak, insan haklari egitim faaliyetleri yiiriitmek ve Malezya Hiikiimetine tavsiyelerde
bulunmak gibi birtakim kurumsal yetkileri haiz bir kurum olarak 597 sayili Malezya insan Haklar1 Komisyonu Yasas
kapsaminda kurulan SUKAHAM, insan haklarina iliskin egitim kisitlarin1 ve Malezya’da temel hak ve ozgiirlikklerin
korunmasi ve gelistirilmesi noktasinda karsilastig1 zorluklari raporlamaktadir. Bkz., Esyin Chew, Umer Sikander Khan and
Pei Hsi Lee, ‘Designing a Novel Robot Activist Model for Interactive Child Rights Education’ (2021) 13 IJSR, 1641.

128 Chew, Khan and Lee (n 127)1641.
122 The Human Rights Centre, ‘Human Rights Education in Finland’ (Helsinki 2014) 24.
130 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 27.
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¢ “Yeni bir ulusal miifredatin gelistirilmesinin bir parcasi olarak okullarda insan haklari
egitiminin entegrasyonunu tesvik etmenin yani sira 6gretmenler igin haklar dgretimi
kaynaklar1 ve 6grenciler i¢in insan haklar1 bilgileri saglamak,

¢ Eylemsellik temelli insan haklar1 tartigmalarina Avustralya toplulugunu dahil etmek
adina sosyal medyay1 etkin bigimde kullanmak,

¢ Insan haklarm evrensel ilkelerini faaliyetlerinin giinliik bir pargasi olarak tanitmak
adina is diinyasi ve endiistri ile etkilesim kurmak,

¢ Isyerinde ayrimciligi 6nlemek adina isverenlerle is birligi icerisinde ¢alismak,

¢ Kapsayici, giivenli ve adil sporu tesvik eden kurallara gore milli sporu desteklemek”
(Asia Pacific Forum of National Human Rights Educations, 24)

gibi faaliyetler gergeklestirilmistir.

Avusturya Ombudsman Kurulu'nun (The Austrian Ombudsman Board) hazirlamig
oldugu Biirgeranwalt (Advocate for the People) adli haftalik TV programi zikredilmesi
gereken diger bir iyi uygulama 6rnegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaym, Ombudsman
Kuruluna yapilan ger¢ek yasamdan sikayetleri ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerilerini
icermektedir. Boyle bir programla Kurul, ¢aligmalarii yurttaslarin ilgisine sunarak
kurumsal farkindalig ve goriiniirligii artirmay1 amaglamaktadir. Ayrica gercek yagamdan
kesitlerin ele alinmasi hak bilincinin artmasini da olanakli hale getirmektedir.'!

Polonya Insan Haklar1 Komiserligi (Republic of Poland and the Commissioner
for Human Rights) de insan haklar1 egitimine iligkin farkli metodolojik yaklagimlar
cercevesinde egitsel pratikler gelistirmistir. Ornegin, Komiserlik, Polonya’da
diizenlenen Pol’and’Rock miizik festivalinde bir “insan haklar1 ¢adirt” kurmustur.
Ayrica prodiiksiyonlar, gosteriler, masa oyunlari, dans ve atdlye calismalar
aracihigiyla insan haklari konularini kamuoyunun ilgisine sunmustur.'*

Asya Pasifik Forumu, 2017 yilinda {iyelerinden gelen geri bildirimler sonucunda
Asya Pasifik Ulusal Insan Haklari Forumu Kurumlari Kolaylastiricilar Agrni
(APF Facilitators Network) kurmak amaciyla bir program baglatmistir. Programin
amaci, “yetiskin merkezli 6grenme ve insan haklar1 egitimi ile ilgili katilimcilarin
kolaylastirma anlayisin1 ve uygulamasini insa etmek ve bdlge ¢apinda bir insan
haklar kolaylastirict ag1” olusturmaktir. Forum, insan haklarina iligkin ‘6gretmen/
egitmen merkezli’ 6gretim metodolojisi yerine ‘katilimci merkezli’ insan haklar
kapasite gelistirme pratigini giiclendirerek insan haklar1 egitiminin etkinligini
artirmay1 amaglamaktadir.'3

Tiirkiye nin ulusal insan haklar1 kurumu olarak yapilandirilan Tiirkiye Insan

131 FRA (n 123) 59.
132 ibid 59.
133 Asia Pacific Forum of National Human Rights Institutions (n 21) 27.
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Haklar1 ve Esitlik Kurumu (TIHEK);'** insan haklarmin korunmasi, gelistirilmesi,
ayrimcilikla miicadele ve ulusal 6nleme mekanizmasi gorev ve yetkisi ¢cergevesinde
egitsel faaliyetler yiiriitmektedir. TIHEK in insan haklar1 egitimiyle ilgili gorevleri,
6701 sayili Kurum Kanunu’nun ilgili maddeleri uyarinca su sekilde diizenlemeye
konu olmustur:

¢ “Insan haklar1 ve ayrimcilikla miicadele konularinda kitle iletisim araclarni da
kullanarak bilgilendirme ve egitim yoluyla kamuoyunda duyarlilig: gelistirmek,

¢ Milli egitim miifredatinda bulunan insan haklar1 ve ayrimcilik yasagiyla ilgili boliimlerin
hazirlanmasina katkida bulunmak,

¢ Insan haklarinin korunmasi, ayrimeciligi ortadan kaldirilmasi ve toplumdaki esitlik
anlayisinin  gelistirilmesine yonelik olarak tniversiteler ile ortaklasa faaliyetlerde
bulunmak,

¢ Yiksekogretim Kurulunun esgiidiimiinde iiniversitelerin insan haklar1 ve esitlik ile
ilgili boliimlerinin kurulmasina ve insan haklar1 ve esitlik 6gretimine dair miifredatinin
belirlenmesine katkida bulunmak,

¢ Kamu kurum ve kuruluslarmin meslek oncesi ve meslek i¢i insan haklar1 ve esitlik
egitimi programlariin esaslarinin belirlenmesine ve bu programlarin yiiriitiilmesine
katkida bulunmak,

¢ Insan haklarmin korunmas1 ve ayrimcilikla miicadele kapsaminda faaliyet yiiriiten kamu
kurum ve kuruluslari, sivil toplum kuruluslari, meslek kuruluslar1 ve iiniversitelerle is
birligi yapmak.”!3

Bu kapsamda TIHEK’in insan haklar1 egitimine iliskin faaliyetleri asagidaki
tabloda yer almaktadir.

1342012 yilinda 6332 sayili Kanun’la kurulmus olan Tiirkiye insan Haklart Kurumu’nun (TIHK) yerini almak iizere, 20 Nisan
2016 tarihli 6701 sayili Tiirkiye Insan Haklar1 ve Esitlik Kurumu Kanunu ile ‘esitlik ve insan haklar1’ kurumu olarak
yapilandirilmistir. Esitlik ve insan haklar1 kurumu olmasinim yani sira TIHEK, “ulusal énleme mekanizmas1® gorevini de
haiz bir kurum olarak yasal yetkilerini icra etmektedir. Bkz., Tiirkiye insan Haklar1 ve Esitlik Kurumu < https://www.tihek.
gov.tr/ > Erisim Tarihi 28 Agustos 2022.

135 Tiirkiye Insan Haklari ve Esitlik Kurumu Kanunu, Kanun Numarasi: 6701, Kabul Tarihi: 6.4.2016, RG 20.4.2016/29690.
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Tablo 4: TITHEK ’in 2021 yilinda gergeklestirdigi Insan Haklar1 Egitimleri."

Egitim Talep Eden Kurum /Kurulus

Egitim Alan
Grup

Egitimin Konusu

Cumhurbaskanlig1 Strateji ve Biitce
Baskanlig

Strateji ve
Biitge Uzman
Yardimcilari

Insan Haklar1 Alanindaki Caligmalar ve
Uygulamalar

insan Haklar1 Alaninda Uluslararas1 Belgeler;

107. Dénem Tiirkiye’de insan Haklarmin Kurumsallagma
Igisleri Bakanlig: Kaymakam Siireci Insan Haklari Kurumu ve Getirdigi
Adaylar1 Yenilikler; il ve Ilge insan Haklar1 Kurullarmin
Calisma Esaslar ile Ilgili Mevzuat; Uygulama
Ornekleri
T.C. Cumhurbaskanlig1 letisim Aday Memurlar insan Haklari Teorisi, Tarihsel Gelisimi,
Bagkanlig1 Y Ayrimeilikla Miicadele, insan Haklarimni
Koruma Mekanizmalari
. . - Insan Haklar Teorisi, Tarihsel Gelisimi,
Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig Aday Memurlar Ayrimeilikla Miicadele
Insan Haklar1 Koruma Mekanizmalari
Insan Haklarmnin Tarihsel Gelisimi, Hak
i . e e Go6¢ Uzman Arama Mekanizmalari, TIHEK ’in Ayrimeilik
Gog Idaresi Genel Mudirliigi Yardimeilar Yasagma {liskin Kararlari, Ulusal Onleme

Mekanizmasinin Tarihsel Gelisimi ve Ilkeleri

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (Go¢
Idaresi Genel Miidiirliigii niin Geri
Gonderme Merkezleri Kapasitesini

Geri Gonderme

insan Haklari Teorisi, Tarihsel Gelisimi,

Uluslararast Insan Haklar: Standartlar Dﬁ?ﬁgﬁﬁ? Aynmclllél;ix;i;giiilzﬁzagaklaﬂm
Cergevesinde Gii¢lendirmesine Destek

Projesi Faz-II” projesi)

Arnavutkdy Tlge Milli Ozel Egitim Egitim- Ogretimde Engelli
Egitim Miidiirliigii Ogretmenleri Haklar

Arnavutkdy ilge Milli Egitim Midiirliigii

Ozel egitim
ihtiyaci olan

Ozel Egitim Thtiyaci Olan Cocuklarin Velileri,
Yurtdist Tiirkler ve Akrabalar satirinda Insan

¢ocuklarin Haklar1 Alaninda Calisan STKlar
velileri
Insan Haklar1 Kavrami ve Tarihsel Gelisimi,
Milli Giivenlik Kurulu MGK Personeli Hak Arama Mekanizmalari, TIHEK ’in

Ayrimetlik Yasagina fligkin Kararlart

Yurtdis1 Tiirkler ve Akrabalar Baskanligi

insan Haklar
Alaninda
Caligan STK’lar

insan Haklar1 Alaninda Rapor Hazirlama

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (Cocuk
Yasta, Erken ve Zorla
Evliliklerin Onlenmesi Projesi)

il Gog Uzman/
Uzman
Yardimcilart

insan Haklari Teorisi, Tarihsel Gelisimi,
Ayrimceilikla Miicadele,
insan Haklarin1 Koruma Mekanizmalari

Avrupa Tip Ogrencileri Birligi- Tiirkiye

Tip Ogrencileri

Insan Haklarr,
Ayrimeilik Yasagi,
Tip ve insan Haklari
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Sonug olarak, insan haklarini koruma ve gelistirme gorev ve yetkisini haiz ulusal
insan haklar1 kurumlari, insan haklar1 egitimi yoluyla farkindalik kazandirma
noktasinda dnemli bir rol iistlenmektedir. Ancak bu kurumsal yapilarin salt farkindalik
artirma stratejisi olarak degil; ayn1 zamanda ayr1 bir gérev alani olarak insan haklar
egitimine odaklanmasi gerekmektedir. Danimarka Insan Haklari Enstitiisii’niin
gerceklestirmis oldugu anket ¢iktilar1 goz oniine alindiginda insan haklar1 egitimine
iligkin ortak bir kavramsal gerceve olusturmanin geregi ortadadir. Bu kapsamda
ulusal insan haklar1 kurumlarinin haklar egitimine yonelik bir Eylem Plani’nin
olusturulmasina onciiliik etmesi ve Plan’da yer alan ama¢ ve hedeflere iligkin
Ongoriilen faaliyetleri izlemesi, haklar egitiminin eylemsellige doniismesine katkida
bulunacaktir. Ulusal insan haklar1 kurumlarinin toplumsal alandaki konumu dikkate
alindiginda insan haklar1 egitimine yonelik gelistirilen pedagojilerin sistematik
bigimde izlenmesi, bu tiirden taahhiitlerin eyleme ve uygulamaya doniistiiriilmesini
saglama ag¢isindan onem arz etmektedir.

V. Sonug¢ Yerine

Insan haklarinin kurumsal yapilanma yoénlii gelisim dinamigi, bu haklarm
bildirgesel, kavramsal ve kuramsal ¢ercevesine iligkin bir i¢gorii kazandirilmasinin
geregini ortaya koymustur. Boylelikle ¢ok boyutlu bigimde insan haklari egitimine
odaklanma, kurumsal bir hedef haline gelmistir. Insan haklar1 egitiminin gok
boyutlulugunu dikkate almak suretiyle kurumsal yapilar haklar Ogretimine
odaklanmistir. Tarihsel izlekte insan haklar1 egitimi basta BM, Avrupa Konseyi ve
AGIT olmak iizere gesitlenen uluslararasi kuruluslarin girisimlerinin merkezinde
yer almistir. Oyle ki BM Insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi Bildirgesi, insan haklari
egitimini “insan haklari ihlallerinin ve suistimallerinin onlenmesine katkida bulunan
tiim egitim, ogretim, bilgi ve 6grenme faaliyetleri” olarak tanimlamak suretiyle her
bireyin, toplulugun ve gruplarin temel hak ve 6zgiirliiklerini koruma ve gelistirmenin
bizatihi egitsel faaliyetlerle gerceklestirilmesinin kritik roliinii vurgulamistir.

Giderek artan bir bi¢imde insan haklar1 egitimi kiiresellesmis ve parcalanmig bir
diinyay1 biitlinlesik hale getirmenin en etkili yolu olarak kabul edilmektedir. Nitekim
Mesut Giilmez’in isabetle ifade ettigi lizere “hak 6zneleri acisindan insan haklari
egitimi Oncelikle temel insan haklar bilgisi edinmek igin gereklilik arz etmektedir.
Bireyler, belgelerin kendisine salt insan olmasi nedeniyle tanidig1 haklar1 dogustan
bilememektedir.”**” Bundan 6tiirli global bir aktivizm olarak insan haklar1 egitimi,
insan haklar1 sozlesmeleri tarafindan dizgelestirilen haklar ve haklarin ihlalinin
bertaraf edilmesi adina mevcut prosediirler hakkinda farkindaligi artirmaya
odaklanmistir. Ancak kiiresel egilimler tizerinden yapilandirilan insan haklar1 egitimi,
varolugsal bir bunalimla yiizlesmektedir. Global egilimleri canlandirmanin Gtesinde,

137 Mesut Giilmez, Insan Haklar: ve Demokrasi Egitimi: Egemenlik Insanindur (2. Basi, TODAIE Yayini 2001) 48.
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insan haklarina iliskin ¢ogulcu bir metodolojik perspektifle {iretilmis ve aksiyolojik
temelde icsellestirilmis bir deger anlayisinin insa edilmesi gerekmektedir.

Insan haklar1 egitiminin etkililigi, 6gretim metodolojileri, pedagojik stratejileri
ve insan haklar1 sdylemi cercevesinde yogunlagan birtakim elestirel perspektiflerin
oldugu ifade edilmelidir. Haklar 6gretiminin; modern insan haklari s6yleminden insan
haklar1 egitiminin kiiresel bir gosteriye donlismesine, insan haklar1 egitiminin politik
bir taahhiit haline gelmesinden alan yazininin salt pedagojik ve metodolojik sorunlara
odaklanmasina, egitimin deklarasyoncu nitelikte olmasindan haklar egitiminin
somiirgelestirilmesine varincaya kadar ¢ok boyutlu bigimde elestiriye konu oldugu
goriilmektedir. Tiim bu elestiriler, modern insan haklari teorisi ile kiiltiirel gorecelilik
arasindaki gerilimli iligkiyi ortaya koymaktadir. Zira insan haklar1 egitiminin Bati
kiiltiiriine 6zgiilenen insan haklari1 séylemi etrafinda yapilandirilmasi, kiiltiire dayali
pedagojiden ziyade Bati merkezci insan haklar1 pedagojisinin olusturulmasina yol
acmaktadir. Kiiltlirel rolativizm ile insan haklar teorisi agisindan gerilimi yansitan
bu pedagoji, insan haklarina yonelik kiiltiir odakli ¢6ziimleme yapilmasinin geregini
ortaya koymaktadir. Tam da bu noktada kiiltiire dayali insan haklar1 ve haklar
egitimini sorunsallastiran miifredatlar olusturulmasi gerekmektedir.

Haklar egitiminin kuramsal yonli gelisim dinamigi ¢ok paydasl ve cok aktorlii
katilimer bir perspektifi gerekli kilmaktadir. Bundan o6tiirii kurumsal bir aktor olarak
ulusal insan haklart kurumlarinin haklar egitimine daha fazla dahil edilmesinin
geregi ortadadir. Ulusal insan haklari kurumlarinin insan haklar1 egitimine yonelik
bir Eylem Plani’nin olusturulmasina onciiliik etmesi ve Plan’da yer alan amag ve
hedeflere iliskin 6ngoriilen faaliyetleri izlemesi, haklar egitiminin eylemsellige
donitismesine katkida bulunacaktir. Nitekim bu tlirden kurumsal yapilar, insan haklari
egitimine iligkin gelistirilen pedagojileri sistematik bi¢cimde izleme, raporlama ve
farkindalik artiric1 faaliyetleri uygulamaya doniistiirme noktasinda dénemli bir rol
istlenmektedir. Giderek artan bigimde bu kurumsal yapilar haklar egitiminde s6z
sahibi olmaya baglamaktadir.

Sonug olarak, insan haklari bilgisinin iiretimi i¢in bilgi/biling/eylem odakli tiim bu
gostergeler, kagmilmaz bigimde demografik, sosyolojik ve ekonomik dinamiklerin
cergevesinde bir form kazanmaktadir. Bilgi iiretiminin ve Ogretiminin kurumsal
varlig1 olarak insa edilen haklar egitiminin varolugsal 6zii, evrensel ilke ve deger
kavramlarinin ruhunda miindemigtir. Teori ile pratik, gelenek ile modernite ve deger
ile ¢ikar arasinda olusan varolugsal gerilim haklar egitiminin pedagojik felsefesini
etkilemektedir. Bundan &tiirli insan haklar1 egitiminin 6z yitimine ugramamasi adina
egitimin Oziinde empatik-sempati gelisimini destekleyici bir pedagojik anlayigin
gelistirilmesi gerekmektedir. Metodolojik anlamda haklar 6gretiminin pratik bilgelik
kazandirilacak bir formda iiretilmesi esas alinmalidir. Ayrica 6grenme siirecine iligkin
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tclemenin (bilgi, beceri ve tutum) biitliinliik¢ii yontemsel yapisinin esas alinmasi icap
etmektedir.

S6z konusu yapr iizerinden gelistirilen ve digsallastirmayr degil igsellestirmeyi
esas alan metodolojilerin iiretilmesi 6nem arz etmektedir. Nitekim insan haklar
egitim metodolojisi, 6greten ile 6grenen arasinda retoriksel ya da diyalektiksel degil;
eylemsel bir siire¢ olarak islemektedir. Ayn1 zamanda insan haklar1 6gretim siireci,
degerlerle yapilandirilmig ve igsellestirilmis davranigsal bir form aktarimidir. Tam
da bu noktada dogal haklar kuraminin lizerine yapilandirilmis hak dizgelerine uyarh
bi¢cimde, haklar 6greniminin igsellestirilmesinin kritik 6nemi haizdir. Haklarin harici
bir egitim materyali olarak aktarimi degil; 6grenme siirecine iligkin ligleme temelli
hak 6greniminin gelistirilmesi icap etmektedir. Tiim bu nedenlerden O6tiirli insan
haklar1 egitimine iligkin ‘igsellestirilmis hak 6grenim metodolojisinin’ gelistirilmesi
gerekmektedir. Haklar 6gretimine iliskin metodolojik yaklasimlarin sosyo-ekonomik
ve sosyo-politik gergeklik iizerinden irdelenmesi icap etmektedir. Biitiin bu irdeleyici
¢abalar, insan haklari egitiminin yiizlesmekte oldugu yapisal sorunlarin tespiti ve
¢Ozlimlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
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