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Allosterik 6grenme, 1990’li yillarda Andre Giordan tarafindan ileri surilen bir 6grenme
modelidir. Model, biyolojideki enzim-substrat iliskisinde yer verilen allosterik kavramindan yola
cikilarak adlandinimistir.  Modelde, bireylerin bulunduklari ¢evre kosullarinin degisen
ozelliklerine gore o6grenme Ozelliklerini degistirmeleri ve uyum saglamalari ilkesi 6n plana
cikmaktadir. Her ne kadar modelin yapilandirmaci yaklasimla ortak ilkeler icerdigi ve hatta ona
dayal oldugu gorilse de, yapilandirmaci yaklasimdan belli kuramsal temeller bakimindan
farkhliklara sahiptir. Yapilan alanyazin taramasinda, modelle ilgili yapilan ¢alismalarin goreceli
olarak fazla olmadigi ve modelin egitimde kullaniminin heniiz yayginlasmadigi belirlendiginden
dolayi, bu calismada modelin temel Ozellikleri alanyazin taramasi seklinde sunulmaya
cahsilmistir. Calismanin, modelle ilgili ileride yapilacak deneysel g¢alismalara kuramsal destek
saglayabilecegi diisinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Allosterik 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli
egitim.

ALLOSTERIC LEARNING MODEL

ABSTRACT

Allosteric learning is a model which had been put forward by Andre Giordan in 1990s.Model’s
name is based on the relationship between enzyme-substrate in biology. In the model, the
principle about the individuals’ adaptations into changing environmental conditions by
changing their learning characteristics becomes prominent. Although it is realized that the
model has common principles with contructivist approach and even based on constuctivism, it
has differences in terms of some theoretical bases. Due to the fact that, in the related
literature, the numbers of studies about allosteric learning model are limited and its usage in
education is not common enough, this study is designed topresent basic principles of the
model. It is thought that the study may provide theoretical bases for the experimental studies
which will be designed in future.

Key Words: Allosteric learning model, constructivist approach, student-centered education.
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GiRisS

Allosterik 6grenme yaklagimi “allosterik” nitelemesiyle belirtilen bazi proteinlerin yapi ve islevleri dikkate
alinarak gelistirilen biyokimyasal bir metafordur. Allosterik molekdller organizmanin iginde bulundugu cevresel
kosulara gore bicim ve islev degistirmektedirler. Benzer sekilde yakin g¢evredeki uyaricilarin etkisiyle bilissel
yapinin sekillendigi distinUlebilir (Giordan, 1995). Yani 6grencinin, karsilastigi her yeni bilgiyi, bir proteinin

kimyasal bir reaksiyonuna benzer sekilde karsiladig, bilgiyi donlstiirdigi ve anlam Urettigi belirtilebilir.

Yapilandirmaci yaklagsimin birden fazla modeli bulunmaktadir. Bu modellerden bir tanesi arastirmaya konu olan
allosterik 6grenme modelidir. Budak’a (2010) gore “allosterik” kavrami bazi proteinlerin yapilarinin ve
islevlerinin dikkate alinmasi ile gelistirilmis olan biyokimyasal bir kavramdir ve allosterik molekiiller
organizmalarin igerisinde bulundugu kosullara gore bigimlerini ve islevlerini degistirmektedirler. Bununla
birlikte Budak (2010), 6grencilerin, karsilastiklari yeni bilgilerin her birini, proteinlerin kimyasal reaksiyonlarina
benzer bir sekilde karsiladiklarini, bilgileri dontstiirdUklerini ve bu bilgilerden kendilerine gére anlamlar
Urettiklerini belirtmistir. Topbas (2014) allosterik 6grenme modelini diger yapilandirmaci modellerden ayiran en
onemli ozelligi bireyler arasindaki karsilikh etkilesimin 6n planda tutulmasi oldugunu belirtmistir. Topbas'a
(2014) gore allosterik 6grenme modeli ¢izgiselligi reddederek, zihinsel tasarimlar ile egitsel ortamlari ortaya
cikarir ve bu sekilde 6grenme kavramina da yeni aciklamalar getirir. Ozellikle “6grenenin zihninde aslinda ne
oldugu” ile ilgili dusinceleri hassaslastirarak 06grenenin dislincelerini donistirmesinde ortaya c¢ikan
degiskenlerle ilgili bilgi verir. Allosterik 6grenme modelinde 6greticiler birer bilgi tasarlayicisina dénuslrler ve
bu sekilde slrecin daima merkezinde yer alirlar. Allosterik 6grenme modelinin li¢ temel 6gesi vardir (Giordan,

1995):

o Ogrenenler vyeni karsilastiklari bilgi ve becerilerde sifir noktasindan hareket etmezler, onlarin ise
kosabilecekleri bilgi ve becerileri mevcuttur. Dolayisiyla yeni karsilastiklari bilgi ve becerileri karsilastiklari
sekilde almazlar, onlari kendi sorulari ve ihtiyaglari icin kendi tarz ve ritimlerine gére donistirerek alirlar. Yani

yeni bilgi ve becerileri zihinsel tasarimlarina gore kabul ederler.

o Ogretim cevreleri, 6grenenlerin davranissal ve zihinsel yapilariyla, bu yapilari dénistiirmek igin birbirleriyle
bitiinlesecek unsurlar olarak diisiiniilebilir. Ogrenenler, dgreticiler tarafindan hazirlanmis olan ortam ile

potansiyellerini karsilastirarak uyum saglayip 6grenmelerini gerceklestirirler.

e Modelin Uglincli ve son degiskeni bilgiler ya da becerilerdir. Bilgi az da olsa basit bir aktarmadir. Bilgi,
donltsim sureglerinin Graniadir ve 6grenenlerin sorularinin, gegisten getirdikleri fikirlerinin, davranis ve akil
ylratmelerinin dondstimlerinin sonucunda meydana gelir. Anlamli 6grenmelerin tamami, 6grenenlerin kendi

faaliyetleri ile birlikte gerceklesir.

Giordan (1995) tarafindan yapilandirmaciligin devaminda gelen bir model olarak belirtiimekte olan allosterik
6grenme modelinin de icerisinde yer aldigi Giordan’in 6gretim ve bilimsel disiinme bigimlerine iliskin

siniflandirmasi Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Sekil 1. Allosterik Ogrenme Modelinin Ogretim Ve Bilimsel Diisiinme Bigimleri Arasindaki Yeri

Sekil 1'de gorildigi gibi, allosterik 6grenme modeli yapilandirmaci yaklasiminin devaminda verilen bir
modeldir. Allosterik 6grenme bireylerin karsilikli olarak etkilesime girmeleri ve hazirlanislari demektir, yine
allosterik 6grenme bireylerin butinlesmesi ve girisimde bulunmalari anlamina da gelmektedir (Giordan, 2003).
Allosterik 6grenme modelin de bilginin dogrudan verilmesi yerine, bilgi edinme bir tasarim seklinde ifade edilir,
allosterik 6grenme bireylerde yeni aydinlanmalarin saglanarak bireylerin 6grenmelerini gerceklestirmeyi

hedeflemektedir (Pellaud, Eastes ve Giordan, 2005).

Allosterik 6grenme modelin Ug¢ temel hususu vardir. Birinci husus 6grenme eylemlerinin temel niteliklerini
aciklar, ikinci husus 6grenmenin engellerini belirler ve Gglincl olarak da 6grenme ortamlari ile ilgili 6grencilerin

6grenmelerini kolaylastiracak ipuglarini vermektedir (Topbas, 2014):

e Birinci husus 6grencilerin zihinsel tasarimlar baglaminda incelenmektedir. Clinkli 6grenciler okula sifir bilgi ile
gelmektedirler. Ogrencilerin yetistikleri degisik ortamlarda gecirdikleri yasantilari sonucunda elde ettikleri
bilgileri vardir. Dogal ve cografi cevreleri, aileleri ve arkadas cevreleri, dini, kiiltlirel ve sosyo-ekonomik gibi
cevreleri 6grencilerin yasantilarinin ortamlarini olusturur.

e Modele gore ikinci olarak 6grenme gliclikleri agiga kavusturmaktadir. Giordan 6grenme glglukleri ile ilgili bes
kaynak begenmistir. Bunlarda birincisi 6grencilerin bilgi eksiklikleridir. ikincisi ®grencilerin zihinsel
tasarimlarini  degistirmek istememeleridir. Bu isteksizlikleri ele alinan problemlerin 6grencileri
ilgilendirmemesinden veya 6gretmenleri tarafindan sorulmus olan sorularin kendilerini yansitan sorular
olmamasindan kaynaklanabilir Uciinciisii, 6grenciler bildiklerini sanarak soru sormak istemezler. Ogrenciler

konu ile ilgili bir agiklamalarinin oldugunu distnebilirler veya baska durumlarda basariyla kullandiklari
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bilgilere sahiptirler ve bu durum Ogrenciler tarafindan yeterli gorilebilir. Dordlnclisi 6grenciler yeni
karsilastiklari verileri anlayabilmek ve bltiinlestirmek igin gerekli olan araglardan yoksun olabilirler. Besincisi
ise, 6grencilerin sahip olduklari bilgiler ile gelisen yeni bilgileri algilamalarini veya kavramalarini engelleyen
zihinsel tasarimlara sahip olabilirler.

o Allosterik 6grenme modeli Gglincli ve son olarak da 6grenme ortamlari ile ilgili agiklamalar getirmektedir.
Bilgilerin dogrudan kabul edilme sanslarinin olabilmesi icin 6grenenin 6nceki bilgilerinin timu ile uyumlu hale
gelebilmesi ve Vygotsky’ nin “yakinsal gelisim alan1” olarak tanimladigi yerde bulunmalari gerekmektedir. Bu
durum oldukga az 6grenci de gerceklesmektedir. Diger 6grenciler igin zihinsel tasarimlarina dayanan elverisli
o0gretim gevreleri olusturmak gerekmektedir. Bu 6gretim ¢evreleri bozup-yapma yolu ile 6grenenlere sirekli
bir bilgi stoku ile birlikte gercek 6grenme islemleri gerceklestirebilme imkani vererek onceki bilgilerinin
donlsmesini saglar.

Allosterik 6grenme durumlariyla ilgili temel kosullar &grenciler agisindan su sekilde siralanabilir. ilgi duyma

(dikkati cekme, sorup, isteme), konuyu yararh bulma (meraklandirici, zevk verici, anlamli), glivenme (68rencinin

kendine, 6gretmene, bas etmeye), iliskiler kurabilme, veri toplayabilme, disinme icin yardim alabilme

(semboller, analojiler, semalar, metaforlar, modeller), bilginin yapisiyla ilgili bilinglenebilme (bilginin yarari,

yapisi, slireci), bildiklerini harekete gecirebilme, yiizlesebilme (gercekle, bilgilerle, farkliliklarla), rahatlayabilme,

mevcut bilissel tasarimlariyla yeni bilgiyi iliskilendirebilme (Budak, 2010). Ogretmenlerin dgrencilere bilgi
aktarimlari s6z konusu olmamakla birlikte, 6grencilerin temel bilissel tasarimlarini dikkate almasi, onlari motive
ederek etkin katilimlarini saglamasi, bilissel yapilarini bozacak sekilde beyinlerinde soru isaretleri olusturmalari
ve boylece o soru isaretlerini gidermek igin 6grenme kosullarini dizenlemeleri 6ngoérilmektedir. Bu
diizenlemelerde temel eksenler su sekilde siralanabilir: Ogrencilerin, informal &grenmelerden kaynaklanan
engelleri asmalari konumuna getirilmeleri, 6grencileri zengin uyaricilar butlinlyle karsilastirilarak onlarin temel
bilissel tasarimlarinin dénidsmesine yardim edilmesi, farkli iliskilendirme modelleriyle 6grencilerin mevcut
bilgilerin yapilandiriimasina rehberlik edilmesi. Ancak 6grenmeyi engelleyici degiskenlerin ayristirilmasi

O6gretmenler icin sorun olusturabilir (Budak, 2010).

Allosterik 6grenme modeline gore basarili olabilen her 6grenme tasarimhdir. Yapilan arastirmalar bize sadece
ogrencilerin 6grenebileceklerini gosterir. Ayrica sisteme gore 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin,
Ogreticilerin ve cevrenin etkilesimli olmasi gerekmektedir. Modele gore 6grenciler ile 6grenilecek konular
arasinda c¢oklu sistemlerin olusturulmasi gerekmektedir. Ancak olusturulan bu sistemler kendiliginde
olusamayip daima bir tasarimci gérevi tistlenmis olan 6greticiler tarafindan olusturulmaktadir. Ogreticiler her
o6grenmenin baslangicinda yaptiklari tasarimlar ile 6grencilerin bilissel aglarinin zarar gérmemesi igin sireg
icerisinde miidahalelerde bulunmalidir. Ogrencilerin ilerlemeleri dgreticilerin yaptiklari tasarimlarda var olan
uyumsuzluklar tarafindan saglamaktadir. Bu uyumsuzluklarin olmamasi durumunda 6grencilerin yeni bilgiler
dgrenmelerinin dgrenci adina herhangi bir nedeni yoktur. Ogrenciler 6grenmeleri gereken bilgi veya beceriler

icin tesvik edilmis olmalidirlar (Giordan, 2010).
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Allosterik 6grenme modeline gore, 6grenenlerin zihinsel tasarimlarini doénistirmek suretiyle 6grenmeyi
gerceklestirebilmeleri igin 6ncelikle 6grenenlerin 6grenilecek bilgi ya da beceriler ile ilgilenmesi (niyetli olma-
yonelme), bu bilgi veya beceriler ile ilgili kaynaklarla bulusmasi (karsilasmalarin saglanmasi), bu bilgi veya
becerileri kavramasi ve ifade edebilmesi (modellestirme) ve son olarak da bir sonuca ulasarak yeni zihinsel
tasarimlara (bilgiyi yapilandirma) ulasabilmesi gerekmektedir (Topbas, 2014). Allosterik 6grenme modelinin
uygulama basamaklari incelendiginde 6grenenlerin 6gretim materyali ile yogun bir etkilesimde olmasi gerektigi
gorilmektedir. Bes basamakli 6gretim stratejisi (BBOS) baglaminda yapilan diizenlemeler ile &grenenlerin
0grenme materyalleri ile yogun bir bicimde etkilesime girmeleri ve dolayisiyla zihinsel tasarimlarinin
déniisimleri saglanabilir. BBOS, bes basamaktan olusmaktadir. Birinci basamakta, 6grenenler calisacaklari
konular ile ilgili “sorular” hazrlar (niyetli olma-yénelme). ikinci basamakta, hazirladiklari sorularin cevaplarini
arastirirlar ve yazarlar (karsilasmalar saglama). Uglincli basamakta, elde ettikleri bilgileri bir sema halinde
gorsellestirirler (modellestirme). Dordinci basamakta, elde ettikleri bilgileri ve hazirladiklari semalardan
hareketle bir sonug yazarlar (bilgiyi yapilandirma). Besinci basamakta, ortaya ¢ikan sonugtan hareketler ile 6neri
hazirlar (bilgilerin yapilandiriimasi). Ogrenenler tarafindan yapilmasi beklenen calismalar, ders éncesi hazirliklar

baglaminda gergeklestirilir. Bu sayede 6grenenler derslere belli bir 6n hazirlik yaparak gelirler (Topbas, 2009).

Allosterik 6grenme vyaklasimina gore egitim durumlari, 6grencilerin bilissel tasarimlarinin degisimlerini
(6grenmeyi) kolaylastirmasi icin 6grencilerin hizmetine sunulmasi gereken etmenlerin tamamidir. Allosterik
dgrenme yaklasimina gére egitim durumlari ve 6grenme-6gretme yasantilari “Degistirmek icin Bilissel Yapiy
Boz, Olusturmak icin Ekle” seklinde bir mantiga dayandirdigi ifade edilebilir (Pellaud vd., 2005). Bu anlayis ile
ogrencilerin glidllenerek, bir taraf haline getirilmesi, bilissel yapilarinda dengesizlikler ve soru isaretleri
dogacak sekilde o6grencilerin uyaricilarla karsilasmasi, gerektiginde ise mevcut bilissel tasarimlarinin ise
kosulmasinin saglanmasinin temel uygulamalari meydana getirdigi ifade edilebilir. Bu sliregte 6grenciler hem
mevcut bilissel tasarimlarinin yetersiz olduguna hem de 6grenmesi gerektigine ikna edilebilmelidir (Budak,
2010). Allosterik 6grenme yaklasiminda egitim durumlarinin etkili olabilmesini saglamak tzere bir kismi
ogrenciler, diger kismi Ogretmenlerle dogrudan iliskili uygun ve anlamli yirmi dort parametre ortaya
koymaktadir. Bu parametrelerden sekiz tanesi 6grencilerin on alti tanesi ise 6gretmelerin rolii ve katkilariyla
ilgilidir. Egitim durumlari agisindan gerekli olan ilgili degiskenlerin (parametreler) bir araya gelmesi degil,

bunlarin etkilesimli kullanilmasidir (Pellaud vd., 2005).

Allosterik 6grenme modelinde 6gretim cevresi 6greticilerin, 6grencilerin zihinsel tasarimlarini donistirmesini
tesvik etmeye calismak icin onlarin hizmetine vermek zorunda oldugu unsurlarin ve yontemlerin timudr.
Burada ¢alismak eyleminin kullanilmasi 6nemlidir. Zira Giordan ve Meirieu’nun belirttikleri gibi yalnizca
ogrencilerin kendileri 6grenebilir ve hi¢ kimse onlarin yerine bunu yapamaz, yine ikisini de belirttikleri gibi
ogrenciler yalnizca kendileri 6grenir fakat yalniz 6grenemezler. Burada kaginilmaz olarak genis anlamda 6gretici
veya aracinin rolii s6z konusu olmaktadir. Ogrenme ortamina dahil olan degiskenler yalnizca birbirleriyle
etkilesim halinde iken etkilidirler, zira 6grenenlerin kendi 6z bilgilerini insa etme sanslar bu cesitlilik

baglaminda daha fazla artmaktadir. Bu degiskenler asagida aciklanmistir (Topbas, 2014):
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e Ele alinan bilgileri anlamlandirmak, giidiilenmek: Ogrenenlerin yaslarina, 6grenme ortamlarina, gecmisteki
yasantilarina gore ilgileri nelerdir. Ogrencilerin diyaloglari ve karsilikli giivenleri yoluyla elde ettikleri bu bilgiler
konuyu olusturacak, 6grencilerin ilgilerini cekecek, meraklarini uyandiracak sorular sormaya imkan verir. Her
sey, 6grenenlerin kavrama yetileri cergevesinde oldugundan 6grenenlerin kendi zihinsel tasarimlarini asmalari

icin daha ileri arastirmalara girecek, kendilerini ele alinan konu ile ilgili hissedecektir.

o Gergekle karsi karsiya kalip rahatsiz olmak: Bachelard, 6grencileri 6grenmeye tesvik etmek igin, “akillarini
karistirmak ve objektif bilgi ile ilgili aliskanliklarini rahatsiz etmek gerekir” ifadesini kullanmaktadir. Bu
degiskenler 6nemlidir, zira zihinsel tasarimlari 6grenciler igin iginde bulunduklari diinyayl anlamak adina sahip
olduklari yegane aletler olduklarindan, 6grenciler zihinsel tasarimlarina siki sikiya sarilirlar. Ancak bu kosullarda
Ogrenciler daha islevsel yeni zihinsel tasarimlara sahip olmak igin mevcut tasarimlarinin déniismesinin

gerekliligini gorecektir.

e Kendine giivenmek, “yumurtlamaya” cesaret etmek, destek almak: Akil karisikhg o6grencilerin bilissel
sistemlerini silkelemek agisindan ideal bir alet oldugu kadar giicli bir dengesizligi tahrik ederse veya 6grenciler
kendilerini, zihinsel tasarimlarinin donisimiiniin tetikledi yogun duygu hatta kaygi yasamasi sirasinda terk
edilmis hissederlerse bir engele de doénisebilir. O halde, 6greticilerin 6grencilerin yumurtlamaya cesaret

edebilmesi igin glivenli bir ortam olusturmalari gerekmektedir.

o Hayal etmeyi bilmek yenilik yapmaya cesaret etmek: Hayal kurmanin faydasiz oldugu ve bilimsel formasyona
zararh oldugu iddiasiyla, cogu zaman hayal kurma temelli her egitime karsi ¢ikiliyor ve dolayisiyla glinimiizdeki
mevcut uygulama yapiliyor. Oysa hayal kurma gercek ve bilimsel diinyanin kavranmasina yardimci olmaktadir.
Ogrenci hayal kurmak suretiyle bilinenleri asabilir ve bilinmeyenlere dogru maceraya atiimaya cesaret edebilir.
Hayal kurma onun hipotezler kurmasini ve belli bir probleme pek agik olmayan ¢6zimler bulmak Uzere

yeterince geri cekilmesini saglar.

o Bilgilerini ise kosabilmek onlari diizenleyici kavramlara eklemek: Bilgilerin gercekten islevsel olabilmesi icin
dgrenenin onlari kullanmaya ihtiyaci olur. Ogreticiler 6grenenlere bilgilerini yeniden kullanabilecekleri durumlar
sunar. Bu ise kosma durumu basit transfer kavraminin disinda farklilik icinde benzeri taniyabilmeyi, gerceklikten
kopabilmeyi, geriye cekilmeyi ve bir soyutlama bicimine ulasabilmeyi gerektirir. Farkli egitim yaklasimlari
dgrencilerin bilgilerini yeniden kullanma durumuna koymayi saglayabilirler. Ogreticiler dgrencilerin grup
calismalarinda 6zel yeteneklerini kullanmalarina imkani saglayarak iliskilendirmeyi ve temel konulardaki

calismalar sonucunda olusan bagliliklari tesvik ederek fikir bagimsizligini destekler.

e Zihinsel olarak hazirlanmak kendi 6z bilgiler ilizerine diisiinmek: Mevcut egitim sistemleri tarafindan
birbirinden ¢ok farkli bir fikra tiriinden bilgileri doldurmasina ragmen 6grenmenin bilgi edilmekle sinirli
olmadigi biliniyor. Bununla birlikte, bilgi 6grenme ©6nemini korumaktadir. Bilgiler dogmatik bir bicimde

alinmadiklar 6lglide 6grencilerin meraklarini ve elestirel diisiincelerini gelistirici olacaktir.
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e Diisiinme yardimcilarina sahip olmak: Giordan tarafindan tanimlandigi gibi diisiinme yardimcilar 6greticinin
6grenmeyi daha anlasilir kilmak amaciyla bilgi veya yontem destekleri konusunda sunabildigi her seydir. Grup
calismasi, mize ziyareti, bir uzman daveti, bilgi arastirmasi, proje, hedef tanimlamasi, sunum hazrlama,
oyunlardan yararlanma, similasyon, model hazirlama, kavram haritasi hazirlama, metaforlar, hikayeler vb her

sey 6grenin bilgiye erisme ve zihinsel tasarimlarini degistirme sansini en Ust diizeye g¢ikartmak icin gereklidir.

Ogrenmeyi (dénisimii) saglayabilmek icin mevcut olan gizgiselligin disina ¢ikmak &nemlidir. Bu siirecte
etkinliklerin 6grencilerin merak duygularini tetikleyecek sekilde planlanmasi, 6grencilerin belli sayida 6zgiin
sorunla karsilastirilmalari ve soru sormalari, veri toplamalari, deney yapmalari, modellemeleri, kanitlamaya
dayali galismalari ve benzetim yapabilmeleri gibi becerileri kullanmalarina dikkat edilmesi kaginilmazdir. Ayrica
o0grenme ortamlarinin etkilesimli ve durumsal 6zellikler tasimalarina dikkat edilmelidir. Ortak sorun ¢6zebilme,
isbirligi yapabilme, sosyo-biligsel dinamiklerin ise kosulmasi ve 06gretmelerin bilimsel tartismalar agip,
yonetmelerinin uygun olacagi diistinilmektedir. Allosterik 6grenme yaklasimina gore egitim durumlari ile ilgili

asamalar asagida siralanmistir (Budak, 2010):

e Hazirlik (Giris): Bu asama, Ogrencilerin; sorunlarla yizlesmeleri, mevcut ve yeni bilgileri karsilastirmalari,
bilissel dengesizliklere siirliklenmeleri, gldilenmeleri, kendi gergeklerine gore dlstinmeleri, sorunu
tanimlamaya calismalari, olasi iliskileri tasarlamalari gibi etkinlikleri icermektedir. Bu asama da 6grencileri
mevcut bilissel tasarimlarinin, ele alinacak sorunlarin ¢6zimi icin yeterli olmadigina 6grencileri ikna edici
olmalidir. Arastirmalar yapma, gozlemler de bulunma, gergcek sorun durumlari ile karsilasma bu asamada

onemlidir.

e Kesfetme (Yari Yapilandirma): Bu asama Og8rencilerin; veriler toplayarak, sorunlari yeniden tanilamalari,
sorunlari ve ilgili verileri farkli bicimlerde (sembollestirme, semalastirma, modelleme gibi) yapilandirmalari,
alternatif ¢6zim Onerileri gelistirmeleri, belli belirsiz bir batinltge (yapiya) ulasmalari, soruna taraf kihnmalari

vb. etkinlikleri icermektedir.

e Derinlesme(Yapilandirma): Bu asamada, yeni bilgilerin gercekten islevsel nitelik kazanmalari icin 68rencilere
yeni bilgileri kullanabilecekleri, bilgilerin islevselliklerini ve sinirliliklarini test edebilecekleri yasantilar

saglanmalari 6ngorulmektedir.

e Transfer: Bu asamada amag, 6grencilere yeni bilgilerin 6nceki bilgiler ile baglantili olmasi ve kullanilmalari
halinde daha kolay dgrendiklerini gdstermektir. Ogrencilerin; yonlendirilmeleri, deneyimde bulunmalari, yeni

bilgileri degerlendirmeleri ve kullanmalari dnemli etkinlikleri olusturmaktadir.
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SONUC

Allosterik 6grenme modeli, bireylerin degisen 6grenme ortamlarina paralel olarak 6grenme ozelliklerini
degistirmeleri ve ortamlara uyumlu olarak 6grenmelerini gergeklestirebilmelerini 6n plana g¢ikarmaktadir.
Gerek formal gerekse informal 6grenmelerin her birinin birbirinden farkli 6grenme ortamlari ve siireglerini
gerektirdigi gerceginden yola cikildigindan, bireylerin bu degisen kosullara uyum saglayabildikleri 6lglide
O6grenmelerinin niteliginin ve kalicliginin artabilecegi ileri surtlebilir. Bu uyum mekanizmalar ise, egitim
ortamlarinda ogretmenlerin cesitli bilgi ve becerileri kazandirirken, bu bilgi ve becerileri farkh 6gretim
ortamlari, yontemleri, materyalleri, etkinlikleri, uyaricilari vb. kullanmalari yoluyla gelistirilebilir. Her ne kadar
ilgili yakin tarihli alanyazinda allosterik 6grenmeyle ilgili bazi ¢calismalara rastlansa da (Berkant ve Baysal, 2017;
Gurbuztlrk, Kog ve Babaoglu, 2016), bu alandaki ¢alismalarin géreceli olarak yeterli olmadig1 goruldiginden
dolayi, bu galismada allosterik 6grenme modelinin temel 6zellikleri ve ilkeleri verilmeye ¢alisilmistir. Program
gelistirme surecinde 6grenme kuramlarindaki bilgilerin egitim uygulamalarina donustlrilmesinin  6nemi
bilindiginden dolayr (Ari, 2014; Kilcal, 2004; Varis, 1996) sonraki ¢alismalarda, allosterik 6grenme modelinin
ozellikleri ve ilkeleri temel alinarak cesitli dersler kapsaminda gelistirilen 6gretim planlari ve programlarinin
uygulanmasi ile Ogrencilerdeki gesitli bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlara etkisinin belirlendigi

calismalar tasarlanabilir.
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