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Yonetim bigimi olarak demokrasi; “siyasal giiclin, halkin egemenligine dayali olarak kullanilmasi”
anlamina gelmekte, toplumsal yagam agisindan bakildiginda ise, “bir yasam felsefesi ve bir yasam bigimi” olarak
goriilmektedir. Her iki anlamiyla da demokrasi, demokratik bir egitimle bireylere kazandirilabilir. Demokratik
egitim, demokrasinin ilke ve kurallarmin, insan hak ve 6zgiirliiklerinin egitim ve 6gretim programlarinda agik ya
da ortiik hedeflere doniistiiriiliip, 6grenme yasantilar1 yoluyla bireylere uygulamali olarak kazandirildig:
egitimdir. Demokratik egitimin hedefi; bagimsiz, diinyaya bakiginda sorgulayici ve ¢ézlimleyici olan ve yine de
demokrasinin kurallart ile uygulamalarmi derinlemesine bilen yurttaglar yetistirmektir. Bu nitelikler ancak
bireylere firsat esitligi saglayan dgrenci merkezli, paylagsmaya, yardimlagsmaya, etkin katilima olanak veren ve
ogrenci farkliliklarini karsilayarak birlikte 6grenmeye olanak saglayan bir egitim ve 6gretim programi sayesinde
kazandirilabilir.

Egitim-6gretim siirecinin basarisi, “belli 6grencileri belli bir zaman dilimi i¢inde yetistirmeye yonelik
diizenli egitim durumlar1 ve 6grenme yasantilar1 diizenegi” olarak goriilen egitim programinin niteligine baghdir.
Egitim ve dgretim programlar1 hedefler, icerik, egitim durumlar1 -6grenme yasantilari- ve degerlendirme gibi
ogelerden olusan dinamik bir yapidir. Demokratik bir egitim programinin hedefleri belirlenirken, birey merkeze
almmasima ragmen, gruplar ve farkli kiiltiirler g6z ardi edilmez. Demokratik bir egitim programimin igerigi
olusturulurken, belirlenen hedeflerin isaret ettigi bilgi ve beceriler 6ne c¢ikartilir. Bu bilgi ve becerilerin
ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak her bir 6grenci tarafindan 6grenilebilecek sadelikte, giigliikte ve
yapida olmasi, igerigin teorik-uygulama dengesini saglamasi, bolgeler arasi sosyal, ekonomik, egitsel ve
yasamsal gereksinimleri dikkate almasi ve bilimsel gerceklere uygun olmali 6nemlidir. Demokratik bir egitim
programinin egitim durumlari, her tiirlii kaynagn 6grenciler tarafindan calisilmasina, her &grencinin ilgi ve
gereksinimlerinin karsilamasina ve her Ogrencinin kavrama giicii dogrultusunda etkin katilimima olanak
saglamalidir. Bunun yaninda her 6grenciye kendini ifade etme firsati vermesi, her 6grenciye demokratik tutum,
deger ve diisiinme tarzlarmi yasayarak ogrenme firsati vermesi, kullanilan yontem ve tekniklerin demokratik
teamiillerin kullanilmasini ve gelistirilmesini destekler nitelikte olmasi 6nemlidir. Demokratik bir egitim
programi klasik dlgme ve degerlendirme tekniklerinin yerine, 6grenciyi etkin tanima ve degerlendirme firsatlar
saglayacak siire¢ ve performans degerlendirme yontem ve tekniklerine dncelik vermelidir.

Anahtar Soézciikler: Demokrasi, Demokratik Egitim, Egitim Programi, Demokratik Bir Egitim Programi
Democratic Education: A Curriculum of Democratic Education

Abstract

As a management style, democracy means; “using political power based on sovereignty of public, while
in terms of social life it is seen as “a philosophy of life and a life style”. In both means, democracy can be
learned to individuals by democratic education. Democratic education is the educational process in which
principles and laws of democracy, human rights and freedoms are transformed into clear or implicit aims in

1 Bu Calisma, Haziran 2009°da Canakkale’de Yapilan “Avrupa’da Demokrasi ve Demokrasi Egitimi” Konulu
Uluslararas1 Sempozyumda Sunulan Bildirinin Genigletilmis Halidir.
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education and teaching curriculums and they are earned by the young individuals of the society practically in
their learning environment. The aim of the democratic education: is to grow up citizens who have independent,
critical and analytical world views and who are thoroughly aware of the principles and appliance of democracy.
These qualifications only can be gained by an education which provides equal opportunities, student centered,
provides sharing, solidarity and effective participation and makes it easy to learn together by meeting students’
differences.

The success of educational process is based on the quality of educational program that is seen as
“organized educational cases and mechanism of learning lives directed to training certain students in certain
period of time”. Educational programs are dynamic structures which are composed of objectives, content,
educational cases — learning lives — and assessment. While determining objectives of a democratic educational
program, although it is individual centered groups and different cultures are not ignored. While constituting the
content of a democratic educational program, knowledge and skills that determined objectives sign to are
highlighted. It is important that these knowledge and skills are plain, simple and structure that every student can
learn, provide an equilibrium between theory and application, take into consideration the social, economical,
educational and vital needs and are appropriate to scientific realities. Educational cases of a democratic
educational program make it easy that studying all sorts of resources by students, meeting all students concern
and needs and active participation of students through every student’s understanding. Additionally it is crucial
that giving an opportunity to students to express themselves and to learn democratic attitude, value and thinking
styles by leaving and supporting to use and improve the methods and techniques of democratic customs. A
democratic educational program should give priority to process and performance assessment methods and
techniques that provide to know and assess the student effectively than classical measurement and assessment
techniques.

Key words: Democracy, Democratic Education, Curriculum, A curriculum of Democratic Education

Giris

Icinde yasadigimiz bilgi caginda —ozellikle insan beyninin isleyisinin sirlar:
coziildiikge ve davranislarimizin nedenleri anlasilmaya baslandikga- elde edilen yeni bilgiler
1s1ginda artik egitim, Ogretim, O0grenme, 6gretme, okul, 6gretmen, Ogrenci kavramlarinin
anlamlar1 da degismistir. Ancak, yliz elli yildir gerek diinyanm pek cok {ilkesinde, gerekse
Tiirkiye’de okullarda 6grenme ortamlar1 neredeyse aynidir (Sahin, 2004). Oysa bilim ve
teknolojideki hizli gelismeler, insanlik tarihinin belki de ge¢mis son yiizyila kadar {irettigi
bilgilerin toplamimdan daha fazlasini son yilizyilda iretilmesini saglamistir. Fransiz ihtilali
sonucunda gelisen laik egitim anlayisi, dinin prangasindan kendini kurtaran bilimin hizla
gelismesine zemin hazirlamis, fikir ve diisiince Ozgiirliigiiniin hakim oldugu ortamlarda
gelisebilen hayal giiciiniin demokratik ve 6zgiir ortamlarda serpilmesi, bugiinkii hizl1 bilimsel
ve teknolojik gelisimin tetikleyicisi olmustur. Hayal etme, merak etme ve 6zgiin diisiinme,
bireysel Ozgiirliigiin iirtiniidiir (Sahin, 2004). Bu bireysel ozgiirliiglin gerceklesmesi i¢in,
bireyin hayal giiclinii destekleyerek onun merak giidiisiinii tatmin edecek ve 0&zgir
diistinmesine zemin hazirlayarak, 6grenciyi biyolojik smirlarina kadar gelistirecek demokratik
bir egitim programima gereksinim oldugu aciktir. Bu calismanin amaci, bireylerin dogustan
getirdikleri ve i¢ine dogup biiyiidiikleri kiiltiir ve aile yapisindan kaynaklanan farkliliklarini
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dikkate alarak, her bireyi kendi farkliliklar1 i¢inde gelistirmeyi hedefleyen bireysel kavrama
giiciine dayali demokratik bir egitim programimin 6zellikleri iizerinde durmaktir.

Demokrasi

Bir yonetim bi¢imi olarak demokrasi, genel anlamiyla siyasal giiciin halkin yetkisinde
olmasi1 demektir. Sozliik anlami olarak demokrasi; “halkin egemenligine dayanan yonetim
seklidir” (TDK, 1992, s.192). Ancak Ertiirk (1981, s.20), demokrasinin sadece bir yonetim
(hiikiimet) bicimi olmayip, bir yasam felsefesi ve yasayis bicimi oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda demokrasi, islerlik yoniinden insanoglunun vazgegemedigi bir sistemdir. Bu
sistemin iglerligini arttiran unsurlardan bir tanesi de, demokrasinin bir degerler sistemi
olusudur. Bu degerler sistemi, demokrasiyi sistemlestirmekte ve 6teki sistemlerden farkliligini
ortaya koymaktadir (Biiyiikkaragoz, 1995). Boyle bir demokrasi, ancak demokrasiyi davranig
bicimi olarak Oziimsemis ve demokrasi ilkelerini genisleterek yasama gegirebilmis
insanlardan olusan toplumlarda yasar ve gelisir. Egitim, toplumun kiltiiriinii bireylere
aktarma islevini yerine getirirken, biitlin degerlerle birlikte demokrasi kiiltliriinii de
kazandirmalidir (Edwards, 2008). Bir {ilkede yasayan insanlarin yasam big¢imleri, o iilkenin
demokrasi Ozelliklerini yansitir. Ancak, “yurttas katilimi, esitlik, politik hosgorii, azinlik
haklarinin korunmasi, sorumluluk, ac¢iklik, diizenli, 6zgiir ve adil se¢imler, ekonomik
Ozgiirliikk, giic istismarmin kontrol edilmesi, haklarin listelenmesi, se¢cim sonuglariin kabul
edilmesi, insan haklari, cok partili sistem, hukukun {ustlinligii” gibi temel ozellikler,
demokrasinin vazgeg¢ilmezlerindendir (Goziitok, 2004). Demokrasinin dayandigi hosgori
ilkesi, cogunlugun azinlig1 ezmemesi, azmliginda ¢ogunlugun yerine gegmemesini gerektirir
(Karakiitiik, 2001).

Demokratik Egitim

Demokratik bir toplum olmanin temel kosulu, demokratik bir egitimdir (Edwards,
2008). Demokratik bir egitimin en 6nemli islevi, insan zihninde koklii demokrasi diisiincesini
gelistirerek, demokrasiyi insanin dogal bir davranis ve diisiince bicimi haline getirmektir.
Demokratik bir egitim, insanlarin smif, ik, cinsiyet, diisiince farkliligma gore degil, bireysel
kavrama giiciine dayali olarak diizenlenen egitimdir (Gokce, 2005). Bu nedenle demokratik
egitim, “demokratik diizenin” garantisidir. Yetistirdigi insanlarca korunup gelistirilemeyen
rejimler, zaman i¢inde degismek zorunda kalirlar. Dewey’e gore; bir ideal olarak demokrasi,
politik yasamin sosyal gorevlerinin ve sorumluluklarinin bilincine varabilecek kadar egitim
diizeyi yiiksek bir halka gereksinim duyar (Gutek, 2001, s.217). Aksi takdirde Eflatun’un da
dedigi gibi, “halkin egitimi yetersiz oldugu zaman, belli ilkelere bagli olmayan liderlerin
doymaz arzulari, demokrasiyi kolaylikla demagojiye ve despotizme doniistiirebilir” (Akt.:
Goziitok, 2004, s.217). Rejimi yasatmaya doniik cabalarm en dnemlisi egitimdir. Ozgiir bir
toplumda egitim, demokratik yasama bilinci uyandirir, gelistirir ve halkin demokratik yasama
etkili olarak katilmasmi saglar (Burton, 1968; Akt.: Gozitok, 2004, s.210). Demokrasi,
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demokrasiyi yerlestirecek, koruyacak ve giiclendirerek yasatacak yurttaslarin varligi oraninda
gilivencededir.

Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve kurallarinin, insan hak ve ozgiirliiklerinin
egitim programlarinda agik ya da ortiilk hedeflere doniistiiriiliip, 6§renme yasantilar1 yoluyla
toplumun geng¢ bireylerine kazandirildigr egitimdir. Demokratik egitimin hedefi; bagimsiz,
diinyaya bakisinda sorgulayici ve ¢oziimleyici olan ve yine de demokrasinin kurallar1 ile
uygulamalarini derinlemesine bilen yurttaslar yetistirmektir (Karakiitiik, 2001). Dewey’e gore,
demokrasi ve egitim el eledir ve ancak demokratik egitim, demokratik bir toplum yaratabilir.
Bu baglamda okul, minyatiir bir toplum olmalidir. Cocuklar boyle bir okulda demokratik
yasam tarzinin temel ilkelerini edinirler (Gutek, 2001, s.218). Demokrasinin ilkeleri ve
demokratik yasam bigimi, demokratik ortamlarda kendiliginden benimsenir ve geliir. Insan
haklarmna sayg1 gosterilen bir ¢cevrede insan haklarina saygili olma; hosgoriiniin var oldugu bir
cevrede hosgoriilii olma 6grenilir. Yapict’ya (2006, s.2) gore demokratik tutum, farkliliklar:
kabullenmeyi (farklilig1 fark etmeyi, farkliliklar1 tanima, farkliliklara yasam hakki vermede
tutum olusturmay1) gerektirir. Demokrasi egitiminin yapilabilecegi toplumlarda bireyin egitim
hakki, iletisim hakki ve baskiya ugramama (baskiya bagskaldir1) hakki olmali ve bu haklar
gerektigi gibi kullanilabilmelidir (Goziitok, 2004).

Demokratik egitimde “se¢cme ve secilme, elestirme ve elestirilme, sorumluluk duygusu,
kendine giiven duygusu, yardimlagsma duygusu, arkadaslik, adalet, zihinsel egitim, toplumsal
egitim, ahlak egitimi” dnemli kavramlardir (Binbasioglu, 2000). Tiim bu kavramlari, egitim
ihtiyact i¢inde bulunan toplumun geng bireylerine firsat esitligi saglayan bir egitim programi
kazandirabilir. Boyle bir egitim programi, biiyiik bir bilgi birikimine ulagilmasi ve kisilerin
diisiincelerinin ~ digerleri tarafindan Ogrenilmesini saglar. Ogrencilerine, demokratik
topluluklarda katilim1 o6grenmeleri ve deneyim edinmeleri amaciyla firsatlar yaratan
egitimciler, Ogrencilerinin yeni fikirler aramalarma ve bu fikirlerini dile getirmelerine
yardime1 olurlar. Ogrenciler, toplumlara elestirel bir gézle bakmay1 6grenirler.

Demokrasi, bir yasam bicimidir ve yalnizca kuramsal bilgilerle degil, yasanarak
ogrenilir. Kuramsal ve uygulamali dersler ve bu derslerin islenmesinde kullanilan
yontemlerde demokratik teamiillerin 6grenilmesinde Onemlidir. Birlikte ¢alisma, problem
cozme, tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi, kaynak kisiden yararlanma, yaratici
drama ve rol oynama gibi 6grenciyi merkeze alan tekniklerin kullanilmasi 6nemlidir (Smith
ve Rogan, 2005; Dick ve diger. 2001; Goziitok, 2004). Bu teknikler, bir yandan 6grencide
sorumluluk duygusu gelistirirken, beraberinde katilma, hosgorii, baskalarina ve onlarin
haklarina saygi ve uzlasma gibi demokratik davranislar gelistirmede katki saglar (Goziitok,
2004). Dewey, paylasimli insan davranislarindaki kolektif ruha 6nem vermistir. Bireyler
arasinda katilim ne kadar fazla olursa insanin etkilesimi ve gelisimi i¢in gerekli olanaklar o
kadar fazla olur. Dewey’e gore Ogrenenin Ozgiirliigli anarsik bir nitelik veya sorumluluk
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karsit1 bir olgu olmayip tersine Ozgirliikk, acik bir smif atmosferi iceren ve degerlerle
inanglarin deneysel olarak test edildigi, arastirildigr bir 6gretimde en 6nemli unsurlardan
biridir (Gutek, 2001, s.218).

Demokratik egitimin amacglarindan biri, Og8rencilerde diistinme ve diisiincelerini
ozgilirce, diizgiin, 6zlii ve baskalarinin diistincelerine saygi duyarak ifade edebilme becerilerini
gelistirmektir (Yesil, 2003). Ogrencilerin demokratik kurallar cergevesinde diisiinmeleri,
tartigmalari, elestirmeleri ve elestirilmeleri, farkli diislincelere ve cogunluga saygi duymalari,
hosgoriilii davranmalari, fikirler arasinda uzlagsmaya varmalar1 saglanmalidir. Bu etkinliklerin
yapildig1 bir ortamda yasayan bireyler, demokrasinin gerektirdigi bu tutum ve davranislari
yasayarak, daha kolay ve daha kalic1 bir sekilde kazanabilirler (Yesil, 2003). Ogrenciler
demokratik tutum, deger ve yasam bigimlerini demokratik okullarda 6grenebilir. Okul, sadece
ortak bir ulusal ideolojinin ve tarihsel bellegin kazandirildig1 yer degil, 6grencilerin ailevi ve
toplumsal 6zelliklerine bakilmaksizin esit muamele gordiigii diizenli bir ortamdir. Bu ortam,
insanlarin farkliliklarinin ve esitsizliklerinin 6tesinde onursallik agisindan esit olduklari,
hukuksal ve siyasal anlamda esit muamele gormeleri gerektigi diisiincesine dayanir. Bu
acidan bakildiginda egitimde esitlik, herkesin ayni okullara gitmesini saglamak degil, her
ogrencinin kendi yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesine, basarili olmasma esit katkida
bulunmaktir (Demirpolat, 1999).

Egitimde firsat esitligi, egitimin bireylere yetenek ve zekélarini en lst diizeyde
gelistirme firsat1 vermesi demektir. Bu nedenle egitim kurumlari, bireyin ilgi ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarabildigi ve gelistirebildigi oranda firsat esitligi saglamis olacaktir. Egitimde firsat
esitligi gerceklestiginde, kisinin hayattaki basarisi biiylik oranda yetenek ve zekasina baglh
olacaktir (Ozden, 1997). Egitimde firsat ve imkan esitliginin birinci yonii, firsat esitligidir.
Firsat esitligi kavrami, egitimsel kaynaklara ulasabilme ya da onlardan yararlanma konusunda
esitligin saglanmasini ifade etmektedir (Yesil, 2003). Bu ¢calisma daha ¢ok, “her bireyin kendi
potansiyellerinden en {ist dlizeyde yararlanmasima imkan taniyacak bir 6grenimin saglanmasi”
konusuna odaklanmaktadir. Ancak esitlik, bazilarmma gore ‘“herkes i¢in ayni Ogrenme
yasantilar1 (The Same Learning Experiences For All)” anlamini tagirken, bazilarina gore de
“esit firsatlar (The Equal Opportunities)” anlamma gelmektedir (Kok, 2008). Esitlik hakkinda
nihai nokta, her bireye kavrama giicli oraninda 6grenme firsatlarmin saglanmasi olmalidir.

Egitim Programm
Smif i¢inde Ogrencilere istendik davranislar1 kazandirmaya yonelik tiim etkinlikler
planlidir (Bellon and Handler, 1982; Bilen, 1999; Senemoglu, 2007; Ertiirk, 1982). Okullarda
uygulanan bu planlar, egitim programi ya da d6gretim programi olarak iki grupta ele alinabilir.
Varig’a (1996, s.14) gore egitim programi, “bir egitim kurumunun g¢ocuklar, gengler ve
yetigkinler i¢in sagladigi, Milli Egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim
faaliyetlerdir”. Ertiirk (1982, s.13-14) ise, egitim programi kavrami yerine “Yetisek”
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kavramini kullanmakta ve yetisegi “belli 6grencileri belli bir zaman dilimi i¢inde yetistirmeye
yonelik diizenli egitim durumlari diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Ogretim programi ise
“bir derste Ogrencilerin ulasacagi hedefleri, hedeflerin kapsadigi davranislari, davranislari
kazandirmak iizere diizenlenecek egitim durumlarmi ve davranislarm ne derece
kazandirildigini ortaya koyabilecek smama durumlarmi kapsayan, gelismeye agik ve cok
yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitliinii” (Senemoglu, 2007) diir.

Egitim-6gretim siirecinin basarisy, biiylik Olclide Ogretimin nitelikli bir sekilde
planlanmasma baglhidir (Senemoglu, 2007). Bunun i¢cin de, 68rencilerin temel ihtiyaglarmin
fiziksel ve psikolojik olarak giderilmesi ve programda yenilik ve degisim ihtiyacinin
gelistirilmesi gerekir (Paykog, 2005). Unutmamak gerekir ki demokrat bir insan, bilimsel
yontemlerle gelistirilmis egitim ve dgretim programlarlariyla yetistirilebilir (Goziitok, 2004).
Bilimsel esaslara gore gelistirilen egitim ve Ogretim programlar1 hedefler, icerik, egitim
durumlari/6grenme yasantilar1 ve degerlendirme boyutlarindan olusan dinamik bir yapidir.

Hedefler

Egitim hedefleri, 68rencilerin 6gretim yoluyla ya da egitim yoluyla sahip olmalar:
umut edilen o6zelliklerdir (Goziitok, 2004; Ertiirk, 1982). Bir baska ifadeyle, “bireye
kazandirilmasina karar verilen ve egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik
ozelliklerdir” (Ertiirk, 1982; Sonmez, 2007; Bilen, 1999). Program gelistirme faaliyetlerinde
hedefler belirlenirken “68renci ihtiyaglari, toplum ve konu alant” dikkate alinir (Ertiirk, 1982;
Bellon ve Handler, 1982; Dick ve dig., 2001; Goziitok, 2004). Ogrenci merkezli bir program
tasarisinin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak firsat esitligi saglayabilecegi sayitlisindan
hareket edildiginde, demokratik bir egitim programmin merkezine birey alinmalidir. Bu
nedenle oncelikle bireyin 6grenme ihtiyaclari, ilgi ve yetenekleri nedeniyle gelistirilmesi
gerekli becerileri dikkate alinarak egitim programimin hedefleri belirlenir. Bu islem ya da
sirecin sonunda da Ogrencilerin bilgi ihtiyaci, yetenekleri, sorunlari, ilgileri, hazir
bulunusluklari, 6grencilerin zayif ve giiclii yonleri belirlenmis olmalidir (Goziitok, 2004).

Igerik

Bireye kazandirilmasma karar verilen ve egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
bilgi, beceri, aligkanlik ve tutum gibi hedef davranislarin isaret ettigi bilgi, becerileri
biinyesinde barindiran kisma icerik, ya da kapsam (muhteva) denir (Ertiirk, 1982; Sonmez,
2007; Smith ve Rogan, 2005; Gredlen, 2001; Dick ve dig. 2001). icerik, hedef ve davranislar
icin bir aractir (Sonmez, 2007). Egitim sisteminin icerigi ders programlariyla, ders kitaplariyla,
ogretilen bilgilerle, istenen davramislar1 kazandirmak icin yapilan etkinliklerle ilgilidir. Igerik,
ilgili ders ve konu baglaminda bir kapsamda olusturularak, egitim-6gretim siirecindeki
bireylere yardimci bir kaynak metin olarak sunulmalidir.

Egitim Durumlari Ya Da Ogrenme Yasantilart
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Ogretim programmm unsurlar1 arasinda istendik davranislarm ya da davrans
degisikliginin olusturuldugu asama, egitim durumlarinin diizenlenerek 6grenme yasantilarinin
ogrencilere kazandirildigr asamadir (Senemoglu, 2007). Buradaki temel belirleyiciler;
hedefler, icerik, arac-gereg, materyaller, 6grenme-0gretme yontem, teknik ve stratejiler olup,
ogrenme etkinliklerinin niteligini belirleyen ipucu, doniit, diizeltme, pekistire¢ ve Ogrenci
katilimmin saglanmasidir (Ertiitk, 1982; S6nmez, 2007; Bilen, 1999; Moyles, 2002; Morrison
ve dig. 2004). Burada esas olan, 6gretim etkinliklerinin hedefleri gergeklestirici bir sekilde
orglitlenmesi ve O0grenciye sunulmasidir. Ancak, Kliebard’a gbre bir program gelistiricinin,
programin basinda 6grencilerin 6grenme yasantilarini belirlemesi oldukga gii¢ bir istir. Bunun
nedeni, Ogrenme yasantilary, Ogrencilerin ilgileriyle, beklentileriyle ve daha onceki
yasantilariyla ilgili (Akt: Isman ve Eskicumali, 2001, s.52) olmasidir.

Degerlendirme

En genel anlamda degerlendirme, “nitelikler kiimesinin nicelikler kiimesiyle
eslestirilerek bir yargiya varma siirecidir”. Bu amagla, belli niteliklerin tanimlanmasi ve bu
niteliklerin sayilarla ve sembollerle ifade edilmesi gerekmektedir. Oyleyse degerlendirme,
“egitim 1isinin sonunda oOgrencilere kazandirilmak istenilen davranis degisikliklerinin ne
dereceye kadar gerceklesip gerceklesmedigine iliskin bir yargiya varma siirecidir” (Ertiitk,
1982; Sonmez, 2007; Bilen, 1999; Smith ve Rogan, 2005; Bellon ve Handler, 1982; Dick ve
dig. 2001; Isman ve Eskicumali, 2001). Bir dgrencinin herhangi bir 6zelligi hakkinda yargiya
varmak, olduk¢a zorlu ve kapsamli bir ¢alismay1 gerektirmektedir. Ogrencilere bilissel yonii
agir basan bilgileri kalabalik siniflarda yiiklemek ne kadar zorsa, ayni ortamlarda 6grencilerin
basarilarini da belirlemek o kadar zordur. Kaldi ki, 1lgi ve zekanin tek boyutlu olmadig, farli
ilgi ve yeteneklerin farkli zeka alanlariyla ilgili oldugu artik genel kabul goren bir yaklagimdir.
Ogrencilerin bu yonleri itibariyla degerlendirilerek, ortaya c¢ikan sonuglara gore
degerlendirilmesi, Ogrenciler agisindan Onemlidir. Bu yOniiyle degerlendirme, Ogrenciyi
anlamaya ve tanimaya ydnelik olmalidir. Ogrenciyi anlama ve tanima siirecini igermeyen bir
degerlendirme, Ogrenciye ya hi¢ yarar1 olamayacak ya da onu baglangi¢ noktasindan daha
kot bir duruma getirecektir. Buradaki anlama ve tanima, 0g8renciyi ilgi, ihtiyag, kapasite,
ogrenme giicliigli ve gelisim 6zellikleri agisindan ele almay1 ve elde edilen veriler iizerinden
bir degerlendirme yapmay1 ifade etmektedir.

Demokratik Bir Egitim Program
Hedeflerle Ilgili Belirgin Ozellikler
Demokratik bir egitim programi bireyleri merkeze alirken ayni zamanda gruplar1 ve
kiiltiirleri de dikkate alir. Walker ve Schwab gibi egitimciler, egitim programini, bir hedefler
ve bu hedefleri gerceklestirecek etkinlikler listesi olarak gérmez (Akt.: Isman ve Eskicumali,
2001, s.54). Walker’e gore “Program Dizayn1” egitim programint meydana getiren bir
kararlar dizisidir ve bu kararlar dizisi bir grup secenek arasindan yapilmistir. Walker karar
siirecini, “karar noktalarinin formiile edilmesi ve bu karar noktalarinda alternatif secenekler
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iiretebilmeyi ve bu karar noktalarinin lehinde ve aleyhinde argiimanlar gelistirerek en fazla
savunulabilecek alternatifi segme” olarak tanimlar (Akt.: Isman ve Eskicumali, 2001, s.54).

Demokratik bir egitim program i¢in belirlenen hedefler ve kazanimlar, bireysel
farkliliklar1 dikkate almalidir (Burden, 1995; Gredler, 2004; Merry, 2002). Ogrenci ilgi ve
ihtiya¢larina, hazir bulunusluguna ve 6grenme giicliiklerine gore belirlenemeyen ya da bu
diizeye indirgenemeyen hedeflerin 6grenciye kazandirilmaya calisildigi siniflarda basar1 elde
etmek giiclesir. Bu siire¢ icinde 6grencinin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak, belirlenen
hedeflerin bir sistematiklik icinde ve 6grenme ilkeleri dogrultusunda bireye kazandirilmasi
esastir (Ertiirk, 1982; S6nmez, 2007, Bilen, 1999; Varis, 1996). Bireysel farkliliklar dikkate
almmadan belirlenen hedefler, egitimde firsat esitligini zedeler. Herkesi ayni1 diizeyde kabul
ederek, genel gecer hedef belirlenmesi, egitsel olmadig1 gibi demokratik de degildir.

I¢erikle Ilgili Belirgin Ozellikler

Demokratik bir egitim programinin igerigi her 68rencinin bir seyler 6grenebilecegi sadelikte,
giicliikte ve yapida olmalidir. Igerigi yogun bir programin cocuklara gelisim seviyeleri
gozetilmeden Ogretilmeye c¢alisilmasi, eylemden c¢ok sdyleme oOnem verildiginin bir
gostergesidir (Duruhan, 2004). Icerik ayn1 zamanda &grencinin hazir bulunusluguna da uygun
olmalidir (S6nmez, 2007). Bu boyutuyla icerik 6grencinin 6grenme ortamina getirdiklerini
gelistirici ve tamamlayict olmalidir (Campell ve dig. 1999; Merry, 2002; Gredler, 2004; Dick
ve dig. 2001). Demokratik bir egitim programi, sadece yetiskinlerce 6nemli goriilenlere degil,
ayn1 zamanda Ogrencilerin kendileriyle ilgili sorulara da cevap verecek bir igerige sahip
olmalidir.

Demokratik bir egitim programinin igerigi teorik ve uygulama dengesini saglamalidir.
Igerigi yogun bir egitim programi, egitim-dgretim uygulamalarindaki teori-pratik dengesini
bozmakta, dolayisiyla da 6grenmede Onemli olan deneme, gozleme, inceleme ve bunun
sonuglarint gérme eylemi gerceklesememektedir. Kalabalik smiflarda 6grencilerin yeterli bir
sekilde derse katilimlari, gerekli pratikleri yapmalart miimkiin olmamakta ve kalabalik sinif
olgusu, nasil olsa her 68renciyi etkinliklere katamayacagi diislincesiyle, 6gretmeni geleneksel
ogretim yontemlerine sevk eden bir diger etken olmaktadir. Igerigi yogun program, kalabalik
siniflarla da birlesince, ortada gercek egitim-6gretim yapma adina bir sey kalmamaktadir. Bu
durum ezberci, tekrarci, isin uygulama tarafini bilmeyen 6grenciler yaratmaktadir (Duruhan,
2004). Oysa igerikte yer alan bilgilerin giincel ve 6zellikle kullanish bilgilerden olusmasi,
ogrenilen bilgilerin giincel hayatla baglarinin kurulmasini kolaylastiracaktir.

Demokratik bir egittim programinin icerigi bolgeler arasi sosyal, ekonomik, egitsel ve
yasamsal Oncelikleri dikkate alacak bir yap1 sunmalidir (S6nmez, 2007). Tiirkiye nin 6zellikle
dogusuyla diger bolgeleri arasinda sosyal, ekonomik, egitim ve yasam bi¢imi bakimindan
oldukca biiyiik farkliliklar vardir. Bu bolgede temel egitimi tamamlayanlarin biiyiik bir
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bolimii ortadgretime devam etmeyip hayata atilmaktadirlar. Bu genglerin i¢inde yasadiklari
bolgelerde daha 1yi bir hayat sartlarinda yasayabilmeleri i¢in, egitim siirecin sonunda hangi
bilgi ve becerilerle donanik olmasi gerekiyorsa, icerikte bu yonde bilgilere ve becerilere yer
verilmelidir.

Demokratik bir egitim programinin icerigi bilimsel gerceklere dayali, bilimsel bilgileri
dogru bir sekilde yansitmalidir (Smith and Rogan, 2005; S6nmez, 2007; Gutek, 2001). Geng
nesillerin 6grenme ihtiyaglarina kaynaklik eden igerikler, bireylerde dnyargi olusturmayacak
kadar tarafsiz ve agik olmali, tarihsel diismanliklar1 kortikler nitelikte degil, gercekleri
carpitmadan objektif bir sekilde yansitmalidir. Bunun yaninda igerik, bir olayin farkli sekilde
ele alinmasma olanak verecek bir yapida da olmasi gerekir. Icerik, toplumsal dogmalardan
armik, bireyler arasinda aymrim gozetmeksizin cagdas ve medeni diinyanin genel geger insani
degerleriyle donanik olmalidir (S6nmez, 2007; Bilen, 1999).

Egitim Durumlar: Ya da Ogrenme Yasantilari Ile Tlgili Belirgin Ozellikler

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlari ya da 6grenme yasantilari,
ogrencilere her tiirlii kaynagin ¢alisilmasi suretiyle karmasik problemlere ¢oziim iiretmede
kendi bilgilerini olusturma olanagi saglamalidir. Ancak bu siire¢ herhangi bir konu hakkinda
basit bir karsilikli konusma olarak distiniilmemelidir. Daha cok isbirli§i iceren yasam
siiresince ortaya c¢ikan sorunlara, olaylara ve durumlara yonelik akilct ve yorumlayici bir
yapida olmalidir (Moyles, 2002; Campbell ve dig. 1999; Morrison ve dig. 2004). Demokratik
bir program bu tiir durumlar1 saptamaya, sorunlara yanit aramaya ve bu yanitlar {izerine
davranis yollar1 benimsemeye yonelik firsatlar icermelidir (Kaya, 2008). Demokratik bir
program, bireyleri pasif alici olmaktan c¢ikartip bilgi iiretiminin etkili bir 68esi haline
getirmelidir.

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlari ya da 6grenme yasantilari,
programa giren her 6grencinin ilgilerine, ihtiya¢larma ve diizeyine uygun olmalidir (Merry,
1995; Campbell ve dig. 1999; Morrison ve dig. 2004; Sonmez, 2007). Ancak, egitim programi
grup egitimi i¢in tasarlandigindan ortalama Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve diizeylerine daha
uygundur. Bu grubun disinda kalan {ist ve alt grup 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve diizeylerine
hitap etmemektedir. Bu nedenle pek ¢ok iist diizey 6grenci yitip gitmekte, 6zellikle 6grenme
hizlar1 agisindan grubun altinda kalanlar basarisiz olmakta, bu bireyler zamanla egitimlerine
son verebilmektedirler. Bu tiir 6grenciler haylaz, hiperaktif, disiplin problemi ve dolayisiyla
da uyumsuz Ogrenci olarak nitelenmekte ve dolayisiyla da egitimin disma itilmektedirler
(Isman ve Eskicumali, 2001).

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlari ya da 6grenme yasantilar esnek,
glinliik uyarlamalara uygun olmalidir. Ogretim plani, 6gretmen i¢in gerektigi durumda
degistirilebilecek, eklemeler ya da ¢ikarmalar yapabilecek ¢erceve bir kilavuz niteligi

37



Kuramsal Egitimbilim, 3 (1), 29-42, 2010 www.keg.aku.edu.tr

tasimalidir. Senemoglu’na (2007, s.402) gore plan, kayitsiz sartsiz uygulanmasi gereken
etkinlikler dizisi degildir. Dewey de, ¢ocuklugun miifredat programimnin dikte edildigi bir
dénem anlamma gelmedigini belirtmektedir (Gutek, 1997, s.113). Ogrencinin gelisimine,
ihtiyaclarmna ve ilgilerine uyarlanamayan kati Ogretim planlari, beklenen sonuglari
olusturmada yetersiz kalmaktadir. Bir programin esnek olmasi, bu programin uygulanacagi
ogrenciler agisindan farkhiliklar1 gozettiginden daha demokratiktir. Esneklik, bir 6grencinin
gerek birey ve gerekse bir grubun iiyesi olarak ve gerekse yasadigi cevrenin sartlar
bakimindan bireysel farkliliklari, ihtiyaglar1 ve zellikleri dikkate almak demektir (Isman ve
Eskicumali, 2001).

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlari ya da 6grenme yasantilari,
ogrencilerin etkin katilimini saglamalidir. Etkin katilim, “6grencinin ag¢ik ya da ortiilii olarak
o0grenme-0gretme siirecine katilma derecesidir” (Morrison ve dig., 2004; Sénmez, 2007,
s.276). Egitim durumlari, 6grencinin konuya karsi ilgi ve beklentilerinden, 6grenci sayisindan,
arac-gerecten, Ogretmen yeterlilik ve tutumlarindan olumlu ve olumsuz etkilenir. Sinif
mevcutlari, katilimm yogunlugunu, secilen 6grenme-6gretme yaklasim ve yontem-tekniklerin
cagdas ve O0grenci merkezli olmasini, 6zgiir, demokratik smif ortamlarmin olusturulmasini
etkiledigi bilinmektedir. Ogrenme-dgretme siireglerinin tasarlanmasinda, dgrenme siirecini
etkileyen 6grenci Ozelliklerinin yakindan tanmmasi ve Ogrenme Ogretme siireglerinde
kullanilacak ortamlarin bu o6zelliklerle tutarliligmin saglanmasi, demokratik bir egitim
programi agisindan oldukca onemlidir.

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlari ya da 6grenme yasantilari,
bireylere kendi kavrama gii¢ler1 oraninda etkinlikler diizenleyerek biyolojik sinirlarina
ulagsmalarina zemin hazirlamalhidir. Okul uygulamalarinin dayanagi olan egitim ve ogretim
programlar1 genglere bu ilerleme, uyum ve kendini gelistirme imkanlarmni vererek, firsat
esitligine ve bireysel 6zglrliiklere hizmet eder (Gutek, 2001). Bdoylece, diger bireylerle
karsilastirildiginda, iistiin nitelikli olarak dogmayan bu cocuklar i¢in, i¢inde yasadiklar
toplumda dikey hiyerarside kendilerine uygun bir statii edinmelerine zemin hazirlanmis olur.
Normalde demokratik egitim, bir zemin hazirlama etkinligidir. Okullardaki 6gretimde
bireysel/6znel olmayan bir siire¢ islendiginde, bir fabrikada oldugu gibi, insanlar birey olarak
degil de birer iiriin olarak kabul edilir. Okullardaki bu eleyici diizenin sonucunda, egitim ¢ogu
insanin kaybettigi, cok az insanin kazandigi bir yaris haline gelir (Gutek, 2001).

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlar1 ya da Ogrenme yasantilari
bireylere demokratik tutum, deger ve diisiinme tarzlarimi yasayarak 6grenme firsat1 vermelidir.
Ogrencilerin demokratik iliskileri dgrenmeleri ve gelistirmeleri igin bazi etkinlikler
planlanmalidir. Giines’e (2007, s. 105) gore bu etkinlikler “tartisma, se¢me ve secilme, karar
verme, karsit goriislere yer verme, sorun ¢6zme vb.” gibi etkinlikler olmali ve 6grencilerin bu
etkinliklere katilimini saglanmalidir. Bu silirecte 6gretmen objektif olmali, bilimsel
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davranmali ve hicbir goriisiin ya da diisiincenin tarafini tutmamalidir. Smif i¢indeki
demokratik ortam Ogrencilerin anlama, diisiinme, sorgulama, elestirme, iliski kurma, analiz,
sentez ve degerlendirme yapma gibi zihinsel becerilerini gelistirici olmalidir (Giines, 2007).

Demokratik bir egitim programmin egitim durumlar1 ya da 6grenme yasantilarinda
kullanilacak yontem, teknik ve stratejiler belirlenirken, 6grencilerin 6grenme aligkanlik ve
tarzlarmin bilinmesi 6nemlidir. Baz1 6grenciler veriler, olaylar ve algoritmalar {izerinde
yogunlagirken bazilar1 da kuramsal ve matematiksel modellerde daha rahattirlar. Bazi
ogrenciler semalar, grafikler ve resimler gibi bilginin gorsel sekillerine daha rahat tepki
verebilirken, bazilar1 da yazili ve sozli agiklamalar1 tercih ederler. Bazilar1 da etkin ve
etkilesimli bir sekilde 6grenmeyi tercih ederler (Kilig, 2002). Son donemlerdeki arastirmalar,
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarmi gostermektedir (Kilig, 2002). Okulda
uygulanan egitim programi gelistirilirken, her Ogrencinin kendi 6ziinde biricik oldugu
gerceginden hareket edilirse, her Ogrenciye firsat esitligi saglamada 6nemli bir baslangic
yapilmis olur. Boylece, farkli diizeylerde Ogrenme Ozellikleri olan &grencilere farkl
diizeylerde 6grenme firsatlar1 saglanmis olur (Kok, 2008).

Demokratik bir egitim programinin egitim durumlar1 ya da 6grenme yasantilarmin
diizenlendigi ortam fiziksel ve arag-gere¢ bakimindan tiim 6grencilerin ilgilerini ve katilimini
destekler nitelikte olmalidir. Egitim etkinliklerinin amaclarina ulagmasini etkileyen onemli
etkenlerden biri ortamdir. Egitim ortami, bireyi saran fiziksel ¢evreden ¢ok daha genis bir
anlami ifade etmektedir. Demokratik ortam, demokrasinin tiim ilke ve prensipleriyle, tiim
deger ve gerekleriyle yasayip yasatildigir ortamin adidir (Yesil, 2003). Ortamdaki birey
sayisinin, aydinlanma ve 1sinma durumunun, arag-gereclerin, farkli amaglara doniik olarak
kullanilan fiziksel mekanlarin (laboratuar, kiitiiphane, oyun bahcesi, téren alam1 vb.) ilgili
personelin (yonetici, 6gretmen, hizmetli vb.) yeterliligi, fiziksel olanaklar icerisinde ele
almabilir (Yesil, 2003).

Demokratik bir egitim programmin egitim durumlar1 ya da 6grenme yasantilarinin her
ogrenciyi sahip oldugu biligsel kapasitesi dogrultusunda diistindiirmelidir. Diistinmek,
ifade etmek, elestirmek, insani insan yapan temel davraniglardir. Diisiinceleri agiklamak,
onaylamak ya da reddetmek, merak etmek, soru sormak, gerekiyorsa elestirmek gibi insana
0zgii olan bu eylemler, ayn1 zamanda bireyler i¢in birer ihtiyactir (Yesil, 2005). Diisiinme,
kavrayarak Ogrenmenin ve zekdnin o6n kosuludur. Bagmmsiz distinme aligkanhigi
gelistirilemeyen her birey, otoriter kimseler tarafindan denetlenen, geleneksel aligkanliklar
icinde kalan bagiml bir kisilige biiriiniir (Gutek, 2001). Ilgi ¢eken konular iizerinde diisiiniiliir
ve lizerinde diisiiniilen konularla anlamli bir 6grenme gergeklesir. Cansiz bilgiler edindirmeye
yonelik bir egitim diisiinmeyi engeller ve gelismeyi durdurur. Ders konularinin, 6grencilerin
yasamsal deneyimlerini igeren tiirde bir gergekligi olmalidir (Demirbolat, 1999).
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Degerlendirme Ile Ilgili Belirgin Ozellikler

Demokratik bir egitim programinda degerlendirme iirin ya da sonug¢ odakl
degerlendirmeye degil, siire¢ ve performans degerlendirmeye, bireyin farkli zeka ve yetenek
alanlarindaki erisisini belirlemeye yonelik olmalidir. Bireyin siire¢ i¢indeki performansi
(erigisi) esas almarak, bigimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik degerlendirmeye olanak
saglanmalidir. Ogrencinin performansin1 ortaya koymaktan uzak Olgme araglarindan
kacimarak, alternatif degerlendirmeye olanak veren Olgme araglar1 tercih edilmelidir
(Fitzpatrick ve dig., 2004). Ogrencinin zeka alanlarinda sahip oldugu kapasitenin belirlenerek,
bu alanlarda bireyin gelistirilmesine ¢aba gosterilmelidir.

Demokratik bir egitim programinda degerlendirme, biinyelerinde bulundurdugu
dereceleme Olcekleri (rubrics), tarama Olcekleri (check list), simiilasyon ¢aligmalari, gosteri,
gozlem, bireysel ve akran degerlendirme, dosya (portfolio) degerlendirme, rapor, proje ve
arastirma raporlar1 gibi teknikler ile (Campbell ve dig., 1999; Fitzpatrick ve dig., 2004)
ogrencilerin gercek yasama ve problemlere dayali bir gorevi yerine getirme ve bu gorevleri
yerine getirirken gerekli olan bilgi ve becerileri sergileme esasmma dayali degerlendirme
islemlerini kapsamalidir. Egitim-6gretim siirecinde bireyde gelistirilmesine karar verilen
yaraticilik, problem c¢ozme, elestirel diisiinme, arastirma-sorgulama vb. temel becerilere
dayali teknikler, bireyin gercek anlamda her yoniiyle kapasitesinin belirlenmesine imkan verir.
Oysa klasik degerlendirme yaklasimlar1 olarak tanimlanan teknikler, bireyin sadece
ezberlemis oldugu bilgi ve becerileri yeri zamani gelince hatirlamasi esasina dayali teknikleri
icerdiginden demokratik degildir.

Sonuc¢
Demokrasi, demokratik bir egitim-6gretim siirecinden gegen bireylerin yasadigi bir
toplumda hayata gecirilebilir. Demokratik bir toplum olmanimn temel kosulu, demokratik bir
egitimdir. Demokratik bir siyasi sistemde egitimin islevlerinden biri, insan zihninde koklii
demokrasi diislincesini gelistirerek, demokrasiyi insanm dogal bir davranis ve diisiince bi¢imi
haline getirmektir. Demokratik bir egitimin diger bir islevi, bireylere kendi kapasiteleri
dogrultusunda firsat ve olanak esitligi saglayarak bireylerin kendilerini 6grenme giigleri
oraninda gelistirmesine zemin hazirlamaktir. Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve
kurallarinin, insan hak ve 6zgiirliiklerinin egitim ve 6gretim programlarinda agik ya da ortiik
hedeflere doniistiiriiliip 6grenme yasantilar1 yoluyla toplumun geng bireylerine uygulamali
olarak kazandwrmak ve bireylere, acik ya da ortiikk yetenekleri dogrultusunda kendilerini
gelistirme zemini hazirlamaktir. Demokratik egitimin hedefi; bagimsiz, diinyaya bakisinda
sorgulayict ve ¢Oziimleyici olan ve yine de demokrasinin kurallar1 ile uygulamalarini
derinlemesine bilen yurttaslar yetistirmektir. Bu hedefi gerceklestirmede egitim temel aragtir.
Demokratik egitim i¢in demokratik bir egitim programina gereksinim vardir. Demokratik
egitim programi hedefleriyle, icerigiyle, egitim durumlar1 ya da 6grenme yasantilariyla ve
degerlendirmesiyle bireylerin farkliliklarini karsilayan ve bu farkliliklar dogrultusunda bilgi
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gereksinimini gidererek temel becerilerini gelistiren planh ve diizenli dinamik bir yapidir. Bu
dinamik yapilarmn iglevselligi, toplumlarm arzu ettigi bireyleri yetistirmeye hizmet edecektir.
Toplumlar demokratik egitim uygulamalariyla hem kendi kiiltiirel degerlerinin kusaktan
kusaga aktarilarak toplumsal devamliliklarini saglarken, ayni zamanda bireylere aktarilan
kiiltiire] muhtevanin elestirel bir bakis agisiyla ele alinarak sorgulanmasma zemin hazirlarlar.
Toplumu olusturan bireyler de, bu demokratik zemin i¢inde kendileri i¢in yasamsal
etkilesimleri gerceklestirme imkani bularak toplumsal yagama hazirlanirlar.
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