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oz

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi ogretmen adaylarmin kimya dersine yonelik tutumlar: ile
akademik bagarilar: arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemek ve bu iliskinin etkisini
cinsiyet ve anne-baba egitim durumlar: agisimdan incelemektir. Iliskisel tarama modeli ile
yapilmis olan bu arastirma, 2013-2014 egitim ogretim yili bahar doneminde Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim goren
96 1. sinif ogretmen adayt ile gerceklestivilmistir. Veri toplama aract olarak “Kimya Dersine
Yonelik Ilgi ve Tutum Olcegi” kullamimistir. Elde edilen veriler SPSS-11.5 programiyla
¢oziimlenmis olup veriler frekans (f), ortalama (X) ve Pearson korelasyon katsayist ile
hesaplanmustir. Verilerin analizi sonucunda, ogretmen adaylarinin cinsiyete ve anne-baba egitim
durumuna gore tutum ve akademik basar: diizeyleri arasinda farklhiiklar oldugu, kimya dersine
yonelik tutum ile akademik basar: diizeyleri arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu
tespit edilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Tutum, Akademik Basari, Anne-Baba Egitim Durumu, Cinsiyet

ABSTRACT

The aim of this study was to determine whether there exists a relationship between pre-service
science teachers’ attitudes towards chemistry lesson and their academic success. The study also
aimed to investigate the effect of this relationship in means of gender and educational
background of the parents of these pre-service science teachers. Using the relational scanning
model, a total of 96 first grade pre-service science teachers, which were the registered students of
Primary Science Education Department of the Education Faculty in Gazi University in the spring
term of 2013-1014 academic year, participated this study. The Attitude and Attention Scale
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toward Chemistry Lesson (AASC) was used as a data collection tool. The gathered data were
analyzed by using SPSS-11.5 programme with conduction of frequency (f), mean (M) and Pearson
correlation coefficient. Analysis of this data revealed that there were differences between
attitudes and academic success of pre-service science teachers according to gender and
educational background of their parents. The study also showed that there was a positive and
moderate relationship between the attitudes of pre-service science teachers towards chemistry
lesson and their academic success.

Keywords: Attitude, Academic Success, Educational Background of the Parents, Gender
GIRIS

Fen bilimleri, 6grencilerin dogayr ve dogal olaylart inceleyerek yasadiklari diinyay1
daha iyi tamimaya 6nemli derecede katkida bulunan, dogal ¢evreyi incelemeye yonelik
bir siire¢ ve bu siirecin {irlinii olan sistemli bilgiler biitiiniidiir (Durmaz, 2004). Fen
bilimlerinin igerigini olusturan temel dersler fizik, kimya ve biyolojidir. Fen bilimleri
egitimi alan Ogrencilerin ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bi¢imde ilgilenen, anlamli
sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlart analiz edebilen,
sorumluluklarinin bilincinde, bilgili ve yetenekli bireyler olarak yetistirilmesi ise fen
konularina karst ilgi duymalari ve olumlu tutum gelistirmeleriyle saglanabilir. Fen
bilimleri kapsaminda bulunan kimya dersi de bu amact gerceklestirmede onemli bir

misyona sahiptir. Bu nedenle, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik

tutumlarmin dl¢iilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Kimya oOgretiminde duyussal ozellikler, biligsel alan davramislari kadar 6nemlidir.
Tutum duyussal bir ozelliktir ve Anderson (1988) tutumu, 6zel bir nesneyle
karsilagildiginda, uygun olan ve olmayan tarzda tepki vermek igin bireyin egilimli
olmasini1 ya da hazirlanmasini saglayan, orta diizeyde yogunlugu olan bir heyecan
olarak tamimlamaktadir. Bir derse karsi olumlu tutum gelistirme; derse katilma istegi,
kargilik vermekten tatmin olma, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak
kabuliine taraftar olma seklindeki davranislar1 igermektedir (Ozgelik, 1998). Ogrenci
tutumlarimin géz oniinde bulundurulmadig: bir egitim ortaminda, 6gretim yagantilarinin
olusmasi  giiclesmekte ve  dolayisiyla  O6gretim  etkinlikleri  tam  olarak

gergeklestirilememektedir. Oysaki 6gretim etkinliklerinin gerceklesmesi egitimde
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basarinin bir 6l¢iisii olup egitimde istenilen bagarimin saglanmast 6grenci tutumlarinin
bilinmesiyle olanaklidir (Meyveci, 1997). Bu agiklamalardan hareketle derslere yonelik

tutumun 6grencilerin basarilarint agiklamada 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Ogrenci tutumlarinin fen ve kimya alaninda énemli oldugu yapilan birgok ¢alismada da
vurgulanmaktadir (Berberoglu, 1990; Simsek, 2002). Cheung (2009), kimya dersine
yonelik 6grenci tutumlarinin kimya basarisini etkileyen dnemli bir bagimli degisken
oldugunu belirtmistir. Weinburgh (1995) ve Freedman (1997)’m ¢aligmalari,
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlarinin fen basarisina pozitif bir etki
olusturdugunu belirtmistir. Ayrica, Bennet, Rollnick, Green & White (2001) yaptiklari
caligmada, kimya dersine yonelik olumsuz tutumu olan lisans 6grencilerinin kimya dersi
smav basarilarinin daha digiik oldugunu belirlemislerdir. Sonug itibariyle yapilan
aragtirmalarda, bir derse yonelik olumlu tutumun 6grenmeyi arttirmada onemli bir
faktor oldugu belirtilmektedir (Karasakaloglu & Saracaloglu, 2009). Bu agiklamalardan
hareketle birbirleri ile ¢ok yakin ve pozitif iliski i¢inde oldugu ifade edilen tutum ve
basar1 faktorleri arasindaki iliskinin tespit edilmesinin olduk¢a anlamli oldugu

diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin tutumlarimi etkileyen bir diger faktdr de ailedir. Aile, cocugun igine
dogdugu ve yasami boyunca etkisi altinda bulundugu en kiigiik toplumsal birimdir. Ev
etkisinin dogrudan ya da dolayli bir sekilde 6grencinin akademik basarisini arttirmada
onemli bir etmen oldugu kanis1 bulunmaktadir (Oluwatelure, 2008). Yapilan ¢aligmalar,
aile ortamu ile egitim ortaminin benzerlik tagimasinin (Kim, 2009) 6grenci basarisini

arttirdigin1 ortaya koymaktadir.

Tim bu agiklamalar dogrultusunda bu arastirmadan elde edilen bulgularin; basta alan
egitimine, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlar ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin farkli degiskenler (cinsiyet, anne-baba egitim
durumu) agisindan degisiminin benzer alanlarda yapilacak c¢aligmalara fayda

saglayacag diistiniilmektedir.
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Amacg

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlari
ile akademik basarilar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemek ve bu iliskinin
etkisini cinsiyet ve anne-baba egitim durumlar agisindan incelemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki arastirma sorularinin yanitlari aranmistir.

1. Fen bilgisi ogretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlar ile akademik

basarilart arasinda bir iliski var midir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin cinsiyet agisindan kimya dersine yénelik tutumlari

ile akademik basarilar: arasinda bir iliski var midir?

3. Fen bilgisi dgretmen adaylarmmin anne-baba egitim durumlart agisindan kimya

dersine yonelik tutumlart ile akademik basarilar: arasinda bir iligki var midir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Fen bilgisi ogretmen adaylarimin kimya dersine yonelik tutumlari ile akademik
basarilar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemeyi ve bu iliskinin etkisini
cinsiyet ve anne-baba egitim durumlari agisindan arastirmayi amaglayan bu arastirma,
tarama modellerinden iligkisel tarama modeli ile yapilmis betimsel bir calismadir.
Tarama modelleri; ge¢miste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2005).
Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olasiliksiz 6rneklem se¢im yontemlerinden amaca bagl
orneklem se¢im yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagli 6rneklemede arastirmaci,
kimlerin sec¢ilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin amacina en

uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balct, 2005).

Arastirma, 2013-2014 egitim ogretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi Gazi

Egitim Fakiiltesi ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda Genel
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Kimya dersini almig (N=96) 1. smifta 6grenim goéren fen bilgisi dgretmen adaylari
iizerinde yiriitilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 57’si (%59,4) kiz

39’u (%40,6) erkektir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Kimya Dersine Yénelik ilgi ve Tutum

Olgegi” kullanilmustir. Olgegin 6zellikleri asagida sunulmustur.
Kimya Dersine Yonelik Iigi ve Tutum Olgegi (KDYITO)

Ince Aka (2012) tarafindan gelistirilen ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin kimya
dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemeyi amaglayan KDYITO, 3’lii likert tipinde
olup 25 maddeden olusmaktadir. Olgekte her bir madde igin “katiliyorum”,

“katilmiyorum” ve “kararsizim” ifadeleri kullanilmustir.

Olgegin kapsam gegerliligi icin dért uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Bir dil uzmani
Olcegi Tiirkge dilbilgisi kurallar1 ve anlagilirlik yoniinden incelemistir. Gegerlik ve
giivenirlik analizleri yapilan Slgegin 5 faktérden olustugu goriilmiis ve faktorler ilgili
alan yazin gdz Oniine alinarak isimlendirme yapilmistir. Faktor 5 altinda toplanan iki
madde ile ilgili olarak ortak bir boyut belirlenemediginden 6l¢ek 4 faktdr iizerinden
isimlendirilmistir. Faktor 1 “Kimyaya Deger Verme”, Faktor 2, “Kimyay1 Davranis
Haline Getirme”, Faktor 3 “Kimyaya Kars1 Bakis Agis1”, Faktor 4 ise “Farkindalik”
olarak isimlendirilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 10, 15, 19, 21, 24, 35, 36.
maddeler olmak iizere 7 maddenin 1. faktorde; 1, 4, 5, 7, 13, 17 ve 30. maddeler olmak
lizere 7 maddenin 2. faktérde; 22, 23, 27, 29, 33 ve 37. maddeler olmak {izere 6
maddenin 3. faktorde; 2, 3 ve 6. maddeler olmak {izere 3 maddenin 4. Faktorde 8 ve 9.
maddeler olmak tizere 2 maddenin 5. faktdrde yer aldig1 bulunmustur. Temel bilesenler
analizinin yaninda maddelerin ayirt ediciliginin incelenmesi i¢in madde toplam puan
korelasyonlarina bakilmistir. Buna gore, bir maddenin 6l¢ekte yer almasina karar
verirken bu maddenin diger maddeler ile 0.30’un iistiinde bir korelasyona sahip olmasi
Olgiiti esas almmmistir. Madde toplam korelasyonlar1 0.30 degerinden yiiksek

oldugundan nihai uygulamaya 25 madde ile devam edilmistir. Birinci faktdrde yer alan
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maddelerin faktdrdeki yiik degerleri 0.532 ile 0.769; ikinci faktdrdeki maddelerin 0.539
ile 0.768; tglincii faktordeki maddelerin 0.556 ile 0.778; dordiincii faktordeki
maddelerin 0.555 ile 0.713; besinci faktérdeki maddelerin yiik degerleri 0.691 ile 0.764

arasinda degismektedir.

Ayrica Olcekte yer alan maddelerin birbirleriyle olan korelasyonlar: da 0.346 ile 0.677
degerleri arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu bes faktoriin 6lg¢ege iliskin agikladiklart
varyans %59°dur. Sosyal bilimlerde ytriitillen ¢alismalarda toplam varyans oraninin
%40 ile %60 arasinda deger almasi Olgegin faktdr yapisinin giigliiliigiine isaret
etmektedir (Hair ve digerleri, 1998, 103-104). Veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir.
Calismada Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi 0.893 olarak bulunmustur. KMO degerinin
0.60’dan biiytik c¢ikmasi verilerin faktdr analizine uygun oldugunu gosterdiginden
(Biiyilikoztiirk, 2001, 120) bu durum oOrneklem sayisinin yeterli oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bartlett testinin ki kare degeri=3881,907 Sd=561 p=.000 olarak
bulunmus ve verilerin faktdr analizine uygun oldugu gézlenmistir (p<.05). Calismada,
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali 1., 2., 3. ve 4. smifta 6grenim goren toplam 301 6gretmen adayina
uygulanan 6lgegin giivenirligine Cronbach Alpha katsayisi ile bakilmig ve 0.914 olarak
bulunmustur. Giivenirlik katsayisi, 0 ile +1 arasinda degiskenlik gosterir. Giivenirlik
katsayisinin 1’e yakin degerler almas1 giivenirligin yiiksek oldugu, maddeler arasinda i¢

tutarliligin yiiksek oldugu anlamina gelir ve istendiktir (Tavsancil, 2006, 152).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari puanlari hesaplanirken Genel Kimya

II dersinden aldiklar1 vize ve final notlarinin ortalamalar1 dikkate alinmistir.
Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, tutum bagimli degiskeninden elde edilen veriler SPSS-11.5 programiyla
¢oziimlenmistir. Olgme aracindan elde edilen veriler frekans (f), ortalama (X) ve

Pearson korelasyon katsayis ile hesaplanmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin kimya dersine yonelik tutumlart ile akademik
bagarilar1 arasinda bir iligkinin olup olmadiginin belirlendigi ve bu iliskinin etkisinin
cinsiyet ve anne-baba egitim durumlari agisindan incelendigi bu arastirmada yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular, alt problemler dikkate alinarak

degerlendirilmistir.
1. Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde fen bilgisi 6gretmen adaylarimin kimya dersine
yonelik tutumlar: ile akademik bagarilari arasinda bir iliskinin olup olmadig1 Pearson

korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

Tablo 1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Kimya Dersine Yénelik Tutumlart ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Degisken N R r r’ p
#E
Tutum 96 5825 0473 0.223 .000*
Akademik Basar1 96  56.68
*p<.01

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 96 fen bilgisi 6gretmen adaymin kimya
dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamasiin  X7=58.25, akademik basarilari
ortalamasinin ise Xp=56.68 oldugu goriilmektedir. Her iki ortalama puan arasindaki
korelasyon katsayisi ise r=0.473 ve determinasyon katsayisinin da r’=0.223 oldugu

(p<.01) goriilmektedir.

Roscoe (1975), eger r, 0.30—0.70 arasinda kaliyor ise iki degisken arasinda orta diizeyde
bir iligkinin olabilecegini ifade etmektedir. Tablo 1 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlari ile akademik basar1 diizeyleri arasinda orta

diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0.473, p<.01).

2. Alt Probleme Ait Bulgular



Kimya Dersine Yénelik Tutumlarin Incelenmesi 564

Arastirmanin ikinci alt probleminde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet agisindan
kimya dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda bir iliskinin olup
olmadig1 Pearson korelasyon Kkatsayisi ile hesaplanmis ve asagidaki sonuglara

ulagilmgtir.

Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Cinsiyet Agisindan Kimya Dersine Yonelik
Tutumlari ile Akademik Basarilar1 Arasindaki liski

2

Cinsiyet N Zr r r p
ZE
Kiz 57 59.16 0.459 0.210 .001*
56.92
Erkek 39 56.92 0.493 0.243
56.03
*p<.01

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 57°si kiz,
39’u erkektir. Kiz Ogretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutum puanlarmin
ortalamasinin X1=59.16, akademik basarilarinin ortalamasinin Xg=56.92 oldugu, ikisi
arasindaki korelasyon katsayisinin ise r=0.459 ve determinasyon katsayisinin da

r’=0.210 oldugu (p<.01) goriilmektedir.

Erkek 6gretmen adaylarmin kimya dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasinin
X7=56.92, akademik basarilarimin ortalamasimin Xg=56.03 oldugu, ikisi arasindaki
korelasyon katsayisiim ise r=0.493 ve determinasyon katsayisinin da r’=0.243 oldugu
(p<.01) goriilmektedir. Bu durum, cinsiyetin tutum ve akademik basari puanlarinda

ayristirict bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
3. Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt probleminde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anne-baba egitim
durumlar1 agisindan kimya dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda bir
iliskinin olup olmadigi Pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve asagidaki

sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Anne Egitim Durumlar1 Agisindan Kimya
Dersine Yonelik Tutumlari ile Akademik Basarilar1 Arasindaki liski

2

Anne egitim f ET r r p
durumu Xp
Tlkokul 43 59.58 0.559 0.217
58.14
Ortaokul 29 57.03 0.427 0.182
55.76 .000*
Lise 21 58.67 0.399 0.159
55.48
Universite 3 48.00 0.091 0.008
53.17
*p<.01

Tablo 3 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anne egitim durumunun
%44.79’luk oranla (f=43) ilkokul birinci sirada, %30.20’lik oranla (f=29) ortaokul
ikinci sirada, %21.87°1ik oranla (f=21) lise {iglincli sirada, %3.12°lik oranla (f=3)

iiniversite dordiincii sirada yer almaktadir.

Kimya dersine yonelik tutum ve akademik basart puan ortalamalar1 arasindaki
korelasyon dikkate alindiginda ise; anne egitim durumu ilkokul olan adaylarin
(X7=59.58, Xg=58.14, r=0.559) birinci sirada, ortaokul olan adaylarin (X7=57.03,
Xg=55.76, r=0.427) ikinci sirada, lise olan adaylarin (X7=58.67, Xg=55.48, r=0.399)
lglincii sirada, Universite olan adaylarin (X7=48.00, Xg=53.17, r=0.091) doérdiincii
sirada yer aldigr goriilmektedir. Sonug itibariyle anne egitim durumunun 6gretmen
adaylarinin kimya dersi tutum ve akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark

olusturdugu goriilmektedir (p<.01).
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Tablo 4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Baba Egitim Durumlar1 Agisindan Kimya
Dersine Yonelik Tutumlari ile Akademik Basarilar1 Arasindaki liski

Baba egitim f Er r r’ p
durumu Zp
Ilkokul 22 58.45 0.496 0.246
57.64
Ortaokul 19 62.58 0.262 0.068
60.47 .000*
Lise 29 56.21 0.566 0.320
53.31
Universite 26 57.19 0.402 0.161
56.87
*p<.01

Tablo 4 incelendiginde fen bilgisi Ogretmen adaylarinin baba egitim durumunun
%30.20°lik oranla (f=29) lise birinci sirada, %27.08’1lik oranla (f=26) liniversite ikinci
sirada, %22.91°lik oranla (f=22) ilkokul igiincli sirada, %19.79’luk oranla (f=19)

ortaokul dordiincii sirada yer almaktadir.

Kimya dersine yonelik tutum ve akademik bagari puan ortalamalar1 arasindaki
korelasyon dikkate alindiginda ise; baba egitim durumu lise olan adaylarin (X1=56.21,
Xg=53.31, r=0.566) birinci sirada, iiniversite olan adaylarin (X7=57.19, Xz=56.87,
r=0.402) ikinci sirada, ilkokul olan adaylarin (X7=58.45, Xg=57.64, r=0.496) ii¢iincii
sirada, ortaokul olan adaylarin (X1=62.58, Xp=60.47, r=0.262) dordiincii sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Sonug itibariyle baba egitim durumunun &gretmen adaylarinin
kimya dersi tutum ve akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark olusturdugu

gorilmektedir (p<.01).

TARTISMA ve SONUC

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlart ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski ile bu iligkinin etkisinin cinsiyet ve anne-baba egitim
durumlart agisindan incelendigi bu arastirmada; dgretmen adaylarinin genel olarak
kimya dersine yonelik tutum ile akademik basari1 diizeyleri arasinda pozitif yonde ve

orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir (r=0.473, p<.01). Bu durum, derse
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yonelik olumlu tutumun 6gretmen adaylarinin 6grenmelerini artirdigini gostermektedir.
Bloom’un tam 6grenme modeline gore de bir 6grencinin bir iiniteyi etkin bir sekilde
Ogrenebilmesi i¢in duyussal davranislar1 6nemli rol oynamaktadir. Buna gore kimya
dersinde basarili olan bir dgrencinin kimya dersine karst tutumunun da yiiksek oldugu
veya tersinir sekilde tutumu yiiksek olan bir dgrencinin basarisinin da yiiksek oldugu
ifade edilebilir. Tutum ve akademik basari ile ilgili birgok arastirma (Cooper, Lindsay
& Nye, 1998; Geng & Kaya, 2010) bu aragtirmanin sonuglarint destekler niteliktedir.
Ancak literatiirde bu durumun tersini éngdren yani tutum ile basar1 arasinda bir iligki
bulamayan veya diisiik basariya karst yiiksek tutumun Olgiildiigii ¢aligmalar da

mevcuttur (Peker & Mirasyedioglu, 2003; Ekizoglu & Tezer, 2007).

Ogretmen adaylarmin kimya dersine yonelik tutumlar ile akademik basarilarinin
cinsiyet degiskeni acisindan incelendigi bu arastirmada kiz 6gretmen adaylarinin tutum
puan ortalamalarinin = (X7=59.16) erkek Ogretmen adaylarmm tutum puan
ortalamalarindan (X7=56.92) yiiksek oldugu goriilmektedir. Kiz 6gretmen adaylarinin
akademik basari puan ortalamalar1 (Xg=56.92) ile erkek 6gretmen adaylarinin akademik

basar1 puan ortalamalarinin (Xg=56.03) ise birbirine yakin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ayrica kiz 6gretmen adaylarinin tutum ve akademik basarilari arasindaki korelasyon
katsayisinin  1=0.459 ve determinasyon katsayisiun da 1?=0.210 oldugu (p<.01)
goriilmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin tutum ve akademik basarilari arasindaki
korelasyon katsayisiim ise r=0.493 ve determinasyon katsayisinin da r’=0.243 oldugu
(p<.01) goriilmektedir. Cinsiyetin tutum {iizerinde ayristiric1 bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koyan bu sonug literatiir ile benzerlik gostermektedir (Basaran & Ates, 2009;
Gelbal, 2008). Bu durumun tersine literatiirde cinsiyetin tutum iizerinde etkisinin
olmadigini gosteren ¢alismalar da goze carpmaktadir (Cokadar & Kiilge, 2008; George,
2000; Yilmaz, 2006).

Ogretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilarinin anne-
baba egitim durumu ag¢isindan incelendigi bu arastirmada kimya dersine yonelik tutum
ve akademik basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta-diigiik diizeyde bir iliski

oldugu sonucuna ulagilmugtir. Anne egitim durumunun §gretmen adaylarinin kimya
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dersi tutum ve akademik basari puanlarinda anlaml bir fark olusturdugu goriilmektedir
(p<.01). Anne egitim durumu arttik¢a, 6gretmen adaylarinin tutum puan ortalamalarinda
biraz azalma gorilmektedir. Bu durumun anne egitim diizeyi yiiksek Ogretmen
adaylariin sayilarinin  azligindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Anne egitim
diizeyine gore tutum puan ortalamalarinda olusan farkin yonii ise; “liniversite (48.00)<

“ortaokul” (57.03)< “lise” (58.67)< ”ilkokul” (59.58) bigimindedir.

Anne egitim durumunun Ogretmen adaylarmin kimya dersi basarisina etkileri
incelendiginde ise, anne egitim diizeyi arttikca Ogretmen adaylarinin basart puan
ortalamalarinda biraz azalma goriilmektedir. Bu durumun anne egitim diizeyi yliksek
6gretmen adaylarmin sayilarinin azligindan kaynaklandigi diistinilmektedir. Annenin
egitim diizeyine gbre basar1 puan ortalamalarinda olusan farkin yonii ise; “liniversite”

(53.17)< “lise” (55.48)< “ortaokul” (55.76)< “ilkokul” (58.14) bigimindedir.

Baba egitim durumunun 6gretmen adaylarinin kimya dersi tutum ve akademik basari
puanlarinda anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir (p<.01). Baba egitim durumu
arttikga, 6gretmen adaylarinin tutum puan ortalamalarinda biraz azalma goriilmektedir.
Baba egitim durumuna gére tutum puan ortalamalarinda olusan farkin yonii ise; “lise”

(56.21)< “Universite” (57.19)< “ilkokul” (58.45)< ortaokul” (62.58) bigimindedir.

Baba egitim durumunun Ogretmen adaylarinin kimya dersi basarisina etkileri
incelendiginde ise, baba egitim diizeyi arttikca Ogretmen adaylarinin basar1 puan
ortalamalarinda biraz azalma goriilmektedir. Baba egitim durumuna goére basar1 puan
ortalamalarinda olusan farkin yonii ise; “lise” (53.31)< “liniversite” (56.87)< “ilkokul”

(57.64)< “ortaokul” (60.47) bigimindedir.

Dolayistyla, o6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutum ve akademik
basgarilarinin anne-baba egitim durumu agisindan incelendigi bu arastirmada anne-baba
egitim durumunun yiiksek olmasi ile 6gretmen adaylarinin tutum ve akademik basarilari
arasinda dogrudan bir iligkinin olmadig1 anlasilmaktadir. Literatiirde anne baba egitim
durumunun 6grenci bagarisini etkileyen bir etken oldugu belirtildigi gibi (Anil, 2009)

aile egitim durumunun kimya dersine yonelik tutumun ve akademik bagarinin 6nemli
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bir yordayicist olmadigi sonucuyla benzerlik gosteren ¢aligmalara ulasmak miimkiindiir
(Agikyiirek, 2007; Cokadar & Kiilge, 2008). Bu konuda ogretmen adaylarin kimya
dersine yonelik tutumlarinin daha ¢ok Ogretim siirecinde olusan ogrenme ile ilgili

oldugu goriilmektedir.

Aile, 6grencinin egitim dgretim hayatt boyunca bagarisini etkileyen dis faktorlerden biri
(Talib ve dig., 2009) olmasina ragmen arastirmada her iki grupta yer alan dgretmen
adaylarinin belli hedeflere ulasma arzusu ve bu konudaki bagarisinin ailesel faktorleri
elimine etmis oldugu disiiniilebilir. Literatiirde dersle ilgili duyussal &zelliklerin okulda
gerceklesen Ogrenmeler ilizerinde etkisinin oldugunu ortaya koyan birgok arastirma

mevcuttur (Cakir, Sahin & Sahin, 2000; Nazli¢igek, 2007).

.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, arastirmaci ve uygulayicilara asagidaki

oOneriler getirilebilir:

e Derse yonelik olumsuz tutumlarin 6nceden belirlenmesi bu konudaki 6nlemlerin

zamaninda alinmasini saglayabilir.

e Ogretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar: farkli

degiskenlerle incelenebilir.

e Arastirmada kullanilan degiskenlerden baska degiskenler arasindaki iligkiler

arastirilabilir.

e Arastirmanin farkli 6grenim seviyelerinde ve farkli derslere uygulanarak elde edilen

sonuglari karsilagtirilabilir.
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SUMMARY

Attitude is a thrill with moderate intensity, which makes individuals to respond in
appropriate or inappropriate manner when faced with a particular object (Anderson,
1988). If attitudes of students are not taken into consideration in a learning
environment, than development of education life would be much more difficult. This
means that, the score of teaching activities will never be achieved in some kind of
environment. However, achieving that scores of teaching activities is a measure of
success in education. It is possible to achieve the desired success by knowing attitudes
of students. (Meyveci, 1997)

Importance of students’ attitudes in science and chemistry is highlighted in various
studies (Berberoglu 1990, Simsek, 2002). Bennet, Rollnick, Green & White (2001)
revealed in their study that undergraduate students with negative attitudes in chemistry
course get lower success than other students. As a result of the researches, positive
attitude towards a course is an important factor on learning it (Karasakaloglu &
Saragoglu, 2008). This explanation of the relationship between attitude and success is
quite significant because they are so close to each other in positive relations. Another
factor affecting the attitudes of students is family. Studies revealed that if educational
environment and family environment are similar to each other, than success increases
(Kim, 2009).

This study, which aimed to determine whether there is a relationship between academic
success and attitudes towards chemistry course of science teacher candidates and
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investigate whether gender impact and parental education affects this relationship, is a
descriptive study conducted by relational model of the screening model. The sample of
this study is consisted of 96 first grade pre-service science teachers of Gazi University
which was chosen with sample random sampling. The Attitude and Attention Scale
toward Chemistry Lesson (AASC) is used as a tool of gathering data. SPSS-11.5
package program is used in order to analyze the data with frequency (f), mean (M) and
Pearson correlation coefficient.

The results of the study reveal that there is a positive and moderate relation between
attitudes towards chemistry course of teacher candidates’ and success levels (r=0.473,
p<0.1). This shows that positive attitude on a course provides increased learning levels
to teacher candidates. It is realized from the research that, correlation coefficient
between attitude of female teacher candidates and academic success is found to be
r=0.459 and determination coefficient is found to be r>=0.210 (p<0.1) in means of
gender. For male students, correlation coefficient between attitude and academic
success is found to be r=0.493 and determination coefficient is found to be r?=0.243
(p<0.1). This situation shows that gender has a distinctive effect on attitude and
academic success. In addition, parental education has a significant effect on teacher
candidates’ attitudes towards chemistry course (p<0.1). According to another finding,
higher educational level of the parents does not have a direct relationship between
teacher candidates’ attitude and academic success. We can conclude that teacher
candidates’ attitudes towards chemistry depend mostly on learning on their school
learning process.



