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Ozet
Bu arastirmada, ortaokul ogrencilerinin matematik kaygilariin bazi degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bunun igin Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olgegi” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen kigisel bilgi formu kullanilmigtir. Olgek, 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bahar
yartyilinda Bitlis iline bagli Tatvan il¢esinde, ortaokulda dgrenim géren ve random ydntemi ile secilen 280
ogrenciye uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilmistir. Analiz sonuglarina goére; 68rencilerin matematik kaygi olcek puan ortalamalari cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermezken, matematik kaygi olcek puan ortalamalari 6grencilerin
ogrenim gordiikleri sinif seviyesi ve matematigi sevme sevmeme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Besinci sinifta okuyan 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri
sekizinci sinifta okuyan 6grencilerinkine gore anlamli diizeyde diisiik oldugu, matematigi sevdigini ifade eden
Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin matematigi sevmedigini belirten 6grencilerinkine gore anlamli
diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada genel olarak 6grencilerin matematik kaygi dlcek puan

ortalamalar “Hemen hemen hi¢” kaygi diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik kaygisi, ortaokul 6grencileri, cinsiyet, sinif diizeyi.

To Investigate the Mathematic Anxiety Levels of Secondary Students

Abstract
In this study, it is aimed to evaluate ‘mathematic anxieties’ of the secondary student in terms of some variables.
For this purpose, “Mathematic Anxiety Scale” and “Personal Information Form”, which are developed by
Bindak (2005) and researcher, respectively, have been used. The scale was applied to the random selected 280-
student who attend to the secondary schools of Tatvan district of Bitlis city in spring semester of 2013-2014
school year. The independent sample t-test and one-way variance analysis have been used in the analyzing of
obtained data. According to the results of analyses, it was detected that the significant differences are available
by the class level of students and their like or dislike, while the point averages of anxiety scale concerned to the
mathematic do not significant differences by gender statistically. The point averages of anxiety scale of the fifth
graders are less than eighth graders. On the other hand, it was detected that the anxiety scale of the person like
mathematics is less than the others who dislike mathematics significantly. In the study, it was detected that

almost mean scores of students’ anxiety scale is scarcely.

Key Words: Mathematic anxiety, Secondary student, Gender, Class level.
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1. GIRIS

Kaygi, giinliik yasamda insan1 bazen diirtiileyerek yaratici ve yapici davranislara tesvik
eden, bazen de bu tiir davranislar engelleyen, genellikle huzursuzluk yaratan bir duygu olarak
nitelendirilir. Ogrenme yaklasimli kuramlara gore kaygi, kosullanma yoluyla kazanilan bir
duygu olup diirtii 6zelligi tasir. Kayginin normal ya da patolojik olmasin1 duygunun kaynagi

degil, siddeti ve siiresi ile dis tehlikenin 6nem derecesi belirler [1].

Ogrenmeyi etkileyen onemli bir faktor derse karsi gelistirilen kaygidir. Ogrencilerin
kisilik yapilarindan, derslerin igeriklerinden veya olumsuz deneyimlerinden kaynaklanabilen
kayg1 ortadan kaldirilmadan 6grencinin derste basar1 gostermesi s6z konusu olamaz. Learner
(1993) matematik iizerine yaptig1 bir arastirma sonucunda, matematik korkusu ve kaygisinin
cocugun acik ve net bir sekilde diisiinmesini, bilgiler arasinda organizasyon saglamasini,

iligkiler kurmasini giiclestirdigi ve engelledigi sonucuna ulagsmistir [2].

Tobias’a (1993) gore matematik kaygisi, bireyin okul yasaminda ya da giinliikk
yasaminda matematik problemlerinin ¢6ziimii, sayilarla ilgili islemler yapmak gibi durumlarla
karsilastiginda, duygusal gerilim veya kaygilar seklinde kendini gdsteren bir durum olarak
tanimlanir. Bu kaygi durumu bireyde unutkanliga ve kendisiyle ilgili giiven kaybina neden
olabilir [3]. Ogrencilerin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda bu derse
karst duyulan kayginin roliiniin biiyiilk oldugu diisiiniilmektedir. Matematik dersine karsi
kaygi duyuldugunda derse olan ilginin ve basarinin azalmasi, gozlenmesi muhtemel bir
durumdur. Askar (1986)’a gore tutumlar, duyussal nitelikteki davramiglar i¢inde yer alan,
dogrudan gozlenemeyen psikolojik yapilardir ve tutumlar basariyi, basar1 da tutumlar

etkilemektedir [4,5].

Hembree (1990) de matematik kaygisinin, matematik basarisinin  azalmast ve
matematikten sakinma gibi matematige yonelik kayginin olugmasina neden oldugunu
belirtmistir [6]. Cemen (1987) ise matematik kaygisini, 6z-saygiya tehdit olarak algilanan
matematik igerikli durumlara verilen tepki durumu olarak tanimlamis ve bir siire¢ olarak
cevresel, kisisel ve durumsal nedenleri iceren bir kaygi modeli sunmustur. Bu modele gore

kaygi1, psikolojik isaretleri ile birlikte kaygi tepkisi iireten bu nedenlerin bir etkilesimidir.
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Buna gore, biligsel faaliyetler siiresince kararlar kaygi ile miicadele edilerek alinir. Eger 6z-
saygi temel olarak giiclii ve belirli bir soru/gorev- iligkili giiven varsa o zaman birey kaygi ile
bas edebilir ve onu soruya/goreve yonlendirebilir. Bu durumda kaygi, performansa yardim
edebilir. Fakat eger birey kaygiyr kontrol etme yeterligine sahip degilse o zaman bu durum

performansi azaltabilir [7].

Ogrencilerdeki ilk matematik kaygisi, genellikle ilkogretim ve ortadgretim
seviyelerinde yasadiklar c¢esitli olumsuz deneyimlerle ortaya cikar [8,9]. Ortaya ¢ikan bu
kaygi, Oncelikle Ogrencilerde giiven eksikligine ve motivasyon disiikliigiine neden
olmaktadir. Giivensizlik ve motivasyon diisiikligii de 6grencilerin, ilkogretimden baglayarak
daha ileri egitim kademelerinde matematikten kacinmalarina ve basarisizliklarina neden

olmaktadir [8,10,11].

Ulkemizde bircok ogrenci ilkogretim yillarindan baslayarak, matematigin cok zor
oldugu ve bunu asla 0grenemeyecegi diisiincesiyle, matematik dersine karsi olumsuz bir
tutum gelistirmekte ve ayni zamanda matematik 6grenme konusunda kendi Ozgiivenini
yitirme durumuna gelmektedir. Matematige karsi gelistirilen bu olumsuz tutum siiphesiz
bliyiik olciide matematigi O6grenememe kaygisindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada
ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve bu kaygilar1 en aza indirgeyecek

bazi ¢aligmalarin yapilmasi kaginilmaz olmustur [12].

Onceki yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde, dgrencilerin matematik kaygisinin;
cinsiyet, basari, tutum ve smif seviyeleri gibi farkli degiskenlere gore yapilan bazi
calismalarin oldugu goriilmektedir. Matematik kaygisimna yonelik yapilan bu caligmalar
1s18inda bu arastirmada daha Once lizerinde ¢ok az calismanin yapildigr ortaokulda okuyan
ogrencilerinin matematik kaygilarinin bazi degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, matematigi

sevip sevmeme) acisindan incelenmesi amaglanmistir.
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2. ARASTIRMA

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ortaokullarda 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersine
iliskin matematik kaygilarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve matematik dersini sevip sevmeme gibi
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemektir. Bu temel amaca iligkin olarak
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.0grencilerin matematik kaygi diizeyleri nedir?

2.0grencilerin matematik kayg1 diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

3.0grencilerin matematik kaygi diizeyleri okumakta olduklar1 simf diizeyine gore
farklilasmakta midir?

4.Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri matematik dersini sevip sevmeme gibi

ozelliklere gore farklilasmakta midir?

3. YONTEM

Arastirmanin gerceklestirilmesinde iligkisel tarama modelinden yararlanilmastir.

3.1. Arastirma Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Bitlis iline baglh Tatvan il¢esindeki ortaokullarda 6grenim goren
5., 6., 7. ve 8. Smif ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin orneklemini ise 2013-2014
Ogretim yilinin bahar yariyilinda Bitlis/Tatvan ilgesinin dort ortaokulundaki 5., 6., 7. ve 8.
Siniflarinda  okuyan 280 0Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini olusturan

ogrencilerin cinsiyete ve sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 144 51.4
Erkek 136 48.6
Toplam 280 100.0
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Tablo 2. Calismaya katilan 6grencilerin sinif diizeyine gore dagilimlari

Simuf Cinsiyet Toplam %
Kiz  Erkek

5.Smuf 38 32 70 25.1

6.S1mf 30 42 72 25.7

7. Siif 39 30 69 24.6

8.S1mif 37 32 69 24.6

Toplam 144 136 280 100.0

Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin %51.4’iintin (N=144) kiz, %48.6’si
(N=136) erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin siif diizeylerine gore dagilimlart
incelendiginde ise; 5. Simif ogrencileri 70 kisi (%25.1), 6.smif 6grencileri 72 kisi (%25.7), 7.
siif ogrencileri 69 kisi (%24.6) ve 8.smif oOgrencileri 69 (%24.6) kisiden olustugu

goriilmektedir.

3.2.Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplama araglar1 olarak Recep Bindak (2005)’ 1n ilkogretim
ogrencileri i¢in gelistirdigi matematik kaygi ol¢egi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogrenci kisisel bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda arastirmaya katilan
Ogrencilerin; cinsiyet, sinif ve matematigi sevip sevmediklerine iliskin sorular yer almustir.
Bindak (2005) tarafindan gelistirilen matematik kayg1 Olcegi, 9 maddesi olumlu 1 maddesi
olumsuz olmak iizere 10 maddeden olusan 5°li likert tipi bir ol¢ektir. Bu 6lgegin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alpha katsayis1) 0.85 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerden, kaygi
Olceginde verilen 10 maddenin her biri icin “Her zaman”, “Cogu zaman”, “Ara sira”, “Hemen
hemen hi¢” ve “Higbir zaman” durumlarindan birinin secilmesi istenmistir. Olgekte yer alan
sorular sirasiyla 5, 4, 3, 2 ve 1 seklinde puanlanmistir. Buna gore, 10 maddeden olusan bu
Olcekteki her bir maddeden alinabilecek en yiiksek puan 5 en diisiik puan ise 1’ dir. Puanin
diisiik olmasi, 6grencilerin matematige yonelik kisisel kaygilarinin diisiik oldugunu, puanin
yilksek olmasi ise Ogrencilerin matematige yonelik kisisel kaygilarinin yiiksek oldugu
seklinde degerlendirilebilir. Bu o©lgegin aralik genisliginin “dizi genisligi/yapilacak grup

sayist” (Tekin, 1993) formiilii ile hesaplanmasi g6z 6niinde tutularak, aragtirmada elde edilen
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verilerin degerlendirilmesin de esas alinan aritmetik ortalama puan araliklari; 1.00-1.80;
“Higbir zaman”, 1.81-2.60; “Hemen hemen hi¢”, 2.61-3.40; “Ara sira”, 3.41-4.20; “Cogu

zaman” ve 4.21- 5.00; “Her zaman” seklinde yorumlanmuistir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda, anket formu ile toplanan verilerin gerekli
istatistiksel ¢oziimleri SPSS17.0 paket programi ile yapilmustir. Ogrencilerin matematige
iliskin kaygi diizeyleri; cinsiyete, sinif diizeylerine ve matematigi sevip sevmediklerine gore
incelenmigstir. Verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz orneklem t testi
kullanilmistir. Elde edilen F degerinin anlamlig1 durumunda farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirleyebilmek i¢in Scheffe testinden yararlamlmistir. Yapilan istatistiksel

coziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen verilere bagli olarak,
cinsiyet, smif diizeyleri ve matematigi sevip sevmeme degiskenlerine gore Ogrencilerin
matematik kaygi diizeylerine iligkin ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara dayali yorumlara
yer verilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi

sonuglar1 Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematige iliskin kaygilarimin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuclari

Cinsiyet N o S sd t p
Kiz 144 2.10 0.82 278 1,35 246
Erkek 136 1.99 0.77

Tablo 3’te Ogrencilerin matematige iliskin kaygilarinin cinsiyet degiskeni acisindan
anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. [to78y= 1.35 ; p>.05]. Buradan cinsiyet
degiskeninin 6grencilerin matematige iliskin kaygilar iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
soylenebilir. Kiz 6grencilerin matematige iligkin kaygi puan ortalamasi (x=2.10) erkek
Ogrencilerin matematik kaygi puan ortalamasindan (xr =1.99) daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Bu durumda, kiz dgrenciler erkek Ogrencilere gore biraz daha kaygilidirlar
6
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seklinde ifade edilebilir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Hem kiz hem de
erkek Ogrencilerin genel matematik kaygi puan ortalamalart “Hemen hemen hi¢ kaygili”

araligindadir.

Tablo 4. Ogrencilerin simif diizeyine gore matematik kaygi puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapma

sonuglari
Sif N X S
Besinci Siif 70 1.80 1.14
Altinct Simif 72 2.00 1.18
Yedinci Sinif 69 2.03 1.20
Sekizinci simif 69 2.37 1.28
Toplam 280 2.05 1.20

Tablo 4’e gore, dgrencilerin sinif diizeyine gore matematik kaygi puan ortalamalari 5.
Smif x =1.80, 6. simif x =2.00, 7.sinif x =2.03 ve 8 siif ise x = 2.37 oldugu goriilmektedir.
Bu ortalamalara gore ogrencilerin matematik kaygisi, sinif diizeyi ile dogru orantili olarak
yiikseldigi ve aralarinda bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigin test etmek icin yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin simf diizeyine gore matematik kaygi puanlarinmin varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Kaynag1 Toplam1 Ortalamast fark
Gruplararasi 1067.417 3 355.806 5.876 .001 A-B
Gruplarigi 16712.294 276 431.050

Toplam 17779.711 279

A: 5.Smif, B: 8.Simf

Tablo 5’e gore, ortaokulda okuyan 6grencilerin matematige yonelik kaygi puanlari
arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [ Fz.276)= 5.876, p <0.05 ].
Ogrencilerin matematige iliskin kaygilari, sinif diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Bu anlamli farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuclarina gore; 8. Sinifta okuyan o6grenciler, 5. Sinifta okuyan 6grencilere

gore daha fazla kaygili oldugu soylenebilir. Bu durumun bir nedeni olarak, simif diizeyi
7
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artikca matematik konularinin biraz daha agirlastigi ve oOgrencilerin giderek matematigi

anlamada gii¢liik ¢ektikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin matematigi sevip sevmemeye iliskin matematik kaygi puanlarinin

ortalamalar1 ve standart sapma sonuglari

Matematigi Sevme Durumu N x S
Matematigi sevenler 227 1.82 0.64
Matematigi Sevmeyenler 53 2.99 0.7

Toplam 280 4.81 1.38

Tablo 6’a gore, Ogrencilerin matematigi sevip sevmeme durumuna goére matematik
kaygi puan ortalamalari, matematigi sevenlerin 1.82, matematigi sevmeyenlerin ise 2.99
oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalara gore, matematigi sevenlerin ortalama kaygi puanlari,
matematigi sevmedigini belirten 6grencilere gore daha diisiik oldugu ve aralarinda bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek i¢in

yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin matematigi sevip sevmemeye iliskin matematik kaygi puanlarmin varyans

analizi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi fark
Gruplararasi 586.970 1 586.970 13.700 .000 A-B
Gruplarigi 1191.001 278 4.284

Toplam 1777.971 279

A: Matematigi sevenler, B: Matematigi sevmeyenler

Tablo 7’ye gore, ortaokulda okuyan Ogrencilerin matematige yonelik kaygi puanlari
arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik tespit edilmistir.[Fj.273) = 13.7 ; p<0.05 ].
Ogrencilerin matematigi sevip sevmeme durumuna gore kaygi puanlari anlaml bir sekilde
degismektedir. Bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore; matematigi sevdigini ifade eden Ogrencilerin matematik
kaygi1 diizeylerinin matematigi sevmedigini ifade eden Ogrencilerinkine gore diisiik oldugu

belirlenmistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, ortaokulda okuyan Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri cinsiyet,
smif diizeyi ve matematigi sevme sevmeme degiskenlerine gore incelenmis ve asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

Arastirmada, genel olarak 6grencilerin matematik kaygi puan ortalamalar1 x= 2.04 olarak
bulundugu ve bu degerin ise Ogrencilerin matematige yonelik kaygilarinin “Hemen hemen

hi¢” kaygi diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Arastirmada ulasilan bir bagka bulgu ise Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
matematige iliskin kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1
belirlenmistir. Bu bulgu ise cinsiyet degiskeninin 6grencilerin matematik kaygilart iizerinde
anlaml bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ancak, kiz dgrencilerin matematige
iligkin kaygi puan ortalamasi ( x = 2.10), erkek Ogrencilerin matematik kaygi puan
ortalamasindan (x =1.99) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Buradan kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore biraz daha fazla kaygihidirlar denilebilir. Matematik kaygisinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigina iliskin pek cok aragtirma yapilmasina ragmen,
elde edilen sonuglar bazen benzerlik gosterirken bazen de farklilik gostermektedir. Ornegin;
Dursun ve Bindak (2011), ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik kaygilarinda
cinsiyetin 6nemli bir faktor olmadigini belirlemislerdir. Benzer olarak Cooper ve Robinson
(1991), yapmus olduklar1 arastirmalarda cinsiyet degiskeninin matematik kaygisi iizerinde
anlamhi bir farklilik gostermedigini bulmuslardir.  Ancak bazi arastirma sonuglar
arastirmamizin sonuclar ile ortiismemektedir. Alexander ve Martray (1989), Baloglu (2004),
Ergene (2011), Sahin (2008) gibi arastirmacilarin yapmis olduklart arastirmada 6grencilerin
matematik kaygisinda cinsiyete iliskin farkliligin oldugunu ve kizlarin kaygi diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Stipek ve Granlinski (1991) de matematik basarisini
ve matematige doniik duygusal tepkileri degerlendirdigi ¢alismasinda, cinsiyetler arasinda
farkliliklar tespit etmislerdir. Kizlarin erkeklerden daha diisiik matematik yetenegine sahip
olduklarim1 diisiindiiklerini ve kizlarin matematik 6grenmeye doniik olumsuz tutumlar
gelistirdigini belirlemislerdir. Buradan arastirmanin cinsiyet degiskenine ait bulgular1 bazi
arastirmalarla oOrtiisiirken bazi arastirmalarla ortiismemektedir. Kadin ve erkeklerin farkl

toplumsallagma siirecinden gegmeleri, farkli deneyim firsatlarina sahip olmalar1 ve yaptiklari
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islere cevreden gelen tepkilerin, cinsiyetlerine gore farklilagsmasi onlarin kendilerini farkli

alanlarda yeterli gormelerine neden olmaktadir [21].

Arastirmada elde edilen onemli bulgulardan bir digeri ise, Ogrencilerin okuduklar: sinif
diizeyine gore matematige iliskin kaygi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin belirlenmesidir[ F;3.276)= 5.876, p < 0.05. Yani, 6grencilerin matematige yonelik
kaygilari, 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Bu
anlamli farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gore, 8. Sinifta okuyan ogrenciler, 5. Siifta okuyan 6grencilere gore daha fazla
kaygili oldugu belirlenmistir. Bu durumun bir nedeni olarak, simif diizeyi artikca matematik
konularinin biraz daha agirlastigi ve Ogrencilerin giderek matematigi anlamada giicliik
cektikleri seklinde yorumlanabilir. Dede ve Dursun (2008) altinci, yedinci ve sekizinci sinifta
okuyan 204 oOgrenci iizerinde yaptiklar1 arastirmada, ogrencilerin kaygi diizeylerinin sinif

diizeyi artikca yiikseldigini belirlemislerdir. Bu bulgu ¢alismamizin sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmanin bagka bir Onemli bulgusu ise, Ogrencilerin matematik kaygilarinda
matematik dersini sevip sevmemeye iliskin anlamli fark ile ilgilidir. Elde edilen bulgulara
gore, matematigi sevdigini ifade eden Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin matematigi
sevmedigini ifade eden 6grencilerinkine gore anlamh diizeyde diisiik oldugu soylenebilir. Bu
sonug, Sahin (2008) tarafindan yapilmis calismanin sonuglar ile de desteklenmektedir. Sahin
(2008), ilkdgretim 4. ve 5.siif 6grencilerinin matematik kaygilarinda matematik dersini sevip
sevmemenin etkili oldugunu, matematik dersini sevdigini belirten 6grencilerin matematik
kaygilarinin matematik dersini sevmedigini belirten 6grencilerinkine gore istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde daha diisiik oldugunu belirlemistir. Benzer olarak Peker, Sentiirk (2012),
ilkogretim 5. sinif 68rencilerinin matematik kaygilarinda matematik dersini sevip sevmemeye
iliskin farkliligin incelendigi calismada, matematik kaygisinda genel ortalamalar arasi
farkliliga bakildiginda matematigi sevdigini ifade eden Ogrencilerin matematik kaygi
diizeylerinin matematigi sevmedigini ifade eden dgrencilerinkine gore anlamli diizeyde diisiik

oldugunu belirlemislerdir.
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