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OZET

Egitim faaliyetlerinde amaca ulasilip ulasilmadiginin, kazandirilmasi gereken
becerilerin kazanilip kazanilmadigmi ve ne Ol¢iide gerceklestiginin belirlenmesi,
dlgme degerlendirme ile ortaya ¢ikmaktadir. Olgme degerlendirme sonucu ortaya
¢ikan durum, 6grencinin ve Ogretmenin durumunun goéz Oniine alinmasinda en
onemli gostergedir. Tiirk¢e dersinde de 6lgme degerlendirme ¢ok 6nemlidir. Cilinkii
derslerin islenisi ve konular her ne kadar programda yer aliyorsa da, 6gretmen
siifin durumunu g6z Oniine alarak konulart islemeli ve yeni konulara gegmelidir.
Ogretmenin 6grencinin diizeyini belirlemesi bu acidan énemlidir. Tiirkce dersinde
cesitli Olgme degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bunlardan en sik
kullanilanlar yazili, s6zlii ve ¢oktan se¢meli sorulardan olugan sinavlardir. Bu tiirler
diger derslerde de sik kullanilmaktadir. Ancak Tiirk¢e dersinin kendine 6zgli bazi
O0lcme degerlendirme yontemleri vardir. Tiirkce dersinde 6lgme degerlendirmede
kullanilabilecek yontemlerden biri de diktedir. Dikte, genel olarak sdyleneni ya da
dinledigini dogru yazma amaciyla kullanilan ¢aligsmalara verilen isimdir. Dikte ayni
zamanda bir 6lgme degerlendirme yontemidir. Dikte ¢alismalari, dinledigini anlama
ve dogru yazabilme agisindan ¢ok Onemlidir. Bu g¢aligmalara sinif i¢inde yeri ve
zamani geldiginde yer verilmeli ve bir sinav tiirli olarak da kullanilmalidir. Ancak
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dikte caligmalari, Tiirk¢e dersinde sik sik yapilmasina ragmen, 6lgme degerlendirme
yontemi olarak smif Ogretmenleri tarafindan nasil uygulandigi yeterince
bilinmemektedir. Simif &gretmenlerinin Tiirkge dersinde &lgme degerlendirme
yontemi olarak dikte calismalarindan yararlanma durumlarimi ortaya koymayi
amaglayan bu aragtirma, tarama tlirlinde desenlenmistir. Arasgtirma Konya ilinde
ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan 30 sinif 6gretmeni ile ylirtitiilmiistiir.
Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan olusturulmus agik uglu soru formu ile
toplanmustir. Toplanan veriler, konu bagliklar1 6nceden belirlendigi igin betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin dikteyi
okunan bir metnin ya da sOylenenlerin 6grenciler tarafindan yazilmasi olarak
tanimladiklari, dikte ¢alismalarii yazma becerisinin gelistirilmesinde sik sik
kullandiklari, 6lgme degerlendirme yontemi olarak dikteyi Tiirkce dersinde
kullandiklar1 sonucuna ulagtlmistir. Sinif 6gretmenleri dikte ¢aligmalarini 6zellikle
birinci smnifta okuma yazma 6gretmek ve iist siniflarda da Ogrencilerin yazim ve
dilbilgisi kurallarina uyup uymadiklarimi gormek igin sik sik kullanmaktadirlar. Bazi
katilimcilar ise 6grencilerin anlama ve dinleme becerilerini gelistirmek i¢in dikte
calismalar1 yaptirdiklarini belirtmiglerdir. Arastirmada, Tiirkce dersinde diktenin
genellikle smif Ogretmeninin okudugu metni Ggrencilerin yazmasi seklinde
uygulandigr sonucuna ulasilmigtir. Arastirma sonunda smif 6gretmenlerinin Tiirkge
dersinde 6lgme degerlendirme yontemi olarak dikte ¢aligmalarini gesitli amaglarla
ve daha sik kullanmalar1 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce ogretimi, dikte, sinif dgretmeni, dlgme degerlendirme,
yazma.

IN THE COURSE TURKISH THE CASES OF MAKING USE
OF DICTATION EXERCISES OF ELEMENTARY SCHOOL
TEACHERS AS A METHOD OF ASSESSMENT AND
EVALUATION

ABSTRACT

In educational activities, to determine whether or not the aim is reached,
whether or not to gain the skills needed occur, and to what extent it was achieved
reveal via assessment and evaluation. The case emerging as a consequence of
assessment and evaluation is the most important indicator in considering the state of
student and teacher. Assessment and evaluation have also major importance in the
course Turkish. Because, even if the way the courses are treated and the subjects
take place in the program, the teacher should treat the subjects and pass to the new
subjects, considering the state of class. The teacher’s determining the level of
student is important from this point of view. In the course Turkish, various methods
of assessment and evaluation are utilized. Those most often used among these are
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written and oral exams in multiple choices. These sorts are also frequently used in
the other courses. The course Turkish has the methods of assessment and evaluation
specific to it. In the course Turkish, one of the methods in assessment and evaluation
is also dictation. Dictation is a name given to the studies used for writing correctly.
What is said or listened to Dictation is also a method of assessment and evaluation.
The exercises on dictation are very important in terms of being able to understand
what is listened to, and to write correctly. When time and place is suitable, these
exercises should be given place and used in the class as sort of exam. However,
although dictation exercises are often carried out in the class, it is not sufficiently
known how it is applied as a method of assessment and evaluation by the primary
school’s teachers. This study aiming at presenting the cases of making use of
dictation exercises of the primary school’s teachers as a method of assessment and
evaluation is designed in the sort of survey. The study was carried out with 30
primary school’s teachers serving in the province Konya. The data of study were
collected via open ended questionnaire developed by the researchers. Since the titles
were earlier determined, the data collected were analyzed by the method of
descriptive analysis. In the study, it was concluded that the primary school’s
teachers defined the dictation as being written by the students the text read or what
are said; that they often used the exercises of dictation in developing the writing
skills; and that they utilized the dictation in the course Turkish as a method of
assessment and evaluation: The primary school’s teachers often use the dictation
exercises, particularly, to teach read-write in the first classes, and to see whether or
not the rules of spelling and grammar are complied with in upper classes. And
some participants suggested that they carried out dictation exercises to develop the
skills of students to understand and listen to. In the study, it was concluded that the
dictation in the course Turkish was applied in the way that the text read by the
teacher was written by the students. As a result of research, it was proposed for the
primary school’s teachers to use the dictation exercises on various purposes and
more often in the courses Turkish.

Key Words: Turkish teaching, dictation, elementary teacher, evaluation, writing.
GIRIS

Ogrencilerin gelecekte etkin sekilde kullanmalarini gerektirecek dil
becerilerinin temellerinin hemen hemen tamami ilkégretim yillarinda
atilmaktadir. Bu becerileri kazandiklari oranda da gelecekleri konusunda
daha bilingli kararlar alabilirler. Tiirk¢e dersinde ¢esitli 6lgme degerlendirme
yontemleri kullanilmaktadir. Bunlardan en sik kullanilanlar yazili, sozli ve
¢oktan se¢meli sorulardan olusan sinavlardir. Tiirkge dersinde Olgme
degerlendirme yontemi olarak kullanilabilecek yontemlerden biri de diktedir.
Dikte, genel olarak sdyleneni ya da dinleneni yazma amaciyla kullanilan
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yazi ¢aligmalarina verilen isimdir. “Dikte calismalari, dinledigini anlama ve
dogru yazabilme agisindan ¢ok onemlidir. Bu ¢alismalara sinif i¢inde yeri ve
zamani geldiginde yer verilmeli, ayrica bir smmav tiri olarak da
kullanilmalidir” (Demirel ve Sahinel, 2006: 135). Ancak dikte ¢aligmalarinin
6lgme degerlendirme yontemi olarak sinif dgretmenleri tarafindan Tiirkce
dersinde nasil kullanildigi, yeterince aragtirilmamustir.

TURKCE OGRETIMINDE YAZMA

2005 1-5. Simflar Tiirkge Ogretim Programi; dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani
iizerinde yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlari, program hazirlik siirecinde
hem kendi hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik icerisinde ele
almmis ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci, 6grencinin dili
ogrenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir
(Giines, 2007: 27).

“Tiirkce 6gretiminin énemli bir alanin1 olusturan yazma, bilgiden ¢ok
becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir.
Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda Onemli bir yeri vardir.
Duygu, diislince ve hayallerini agik ve anlagilir olarak yazma, cesitli
zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla
diisiincelerini  siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini
belirlemeyi ve kurallar1 uygulamay1 6grenirler. Yazma becerisi okuma
becerisiyle dogrudan iligkilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri  siirekli  okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin
incelemelerine, tartigmalarina ve begendikleri anlatimlart bularak
kullanmalarina baglidir” (MEB, 2009: 224).

“IIkokul birinci ve ikinci kademedeki Tiirk¢e derslerinde kopya
(gortilenlerin bakarak yazimi) ve dikte (dinlenilenlerin anlasilarak yazimri)
caligmalar1  ilkogretimde yazma  becerisine temel teskil eden
etkinliklerdendir. Yazma becerisi kazandirilacak bu siire¢, uzun bir egitimi
gerektirmektedir” (Goger, 2010: 183).

“Yazili anlatim c¢aligmalart ve buna bagl gelisecek olan yazma
becerileri bireylerin yasamlari boyunca basarilarinda dnemli bir yere sahiptir
ve bunun temelleri de ilkdgretim yillarinda atilmaktadir. Oncelikle etkili
yazma becerisini belirleyen unsurlarin tespit edilmesi ve bunlarin
eksikliginin olumsuz etkisinin azaltilmasi igin birtakim dnlemlerin alinmasi
gerekmektedir” (Coskun, 2010: 13).



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Aralik 2013 Cilt 15 Sayi 2 (1-16)

Tiirkce Ogretiminin diger O6grenme alanlarinda oldugu gibi yazma
ogrenme alaninda da bireyin kendine giiveni bu becerinin
gerceklestirmesinde onemli bir unsurdur. Smif diizeyleri yiikseldikge
cocuklarin farkli konu alanlarinda bildiklerini yazili olarak anlatmalariyla
ilgili beklentiler de artmaktadir. Eger ¢ocuklar yazma siireciyle ilgili bazi
temel becerileri (akicilik, hiz vb.) gerektigi sekilde kazanamamislarsa,
beklentileri karsilamada zorlanacaklardir. Yazma siirecinde 6grencilerin
genellikle karsilastiklart sorunlart asagidaki basliklar altinda toplamak
miimkiindiir:

o Dikkati toplayamama,

o Yazimin kagut yiizeyine yerlestirilmesiyle ilgili sorunlar,

o  Asamalandirma sorunlari,

Hafiza sorunlart,

Dil sorunlari,

Bilissel problemler,
e  Motorsal sorunlar (Akyol, 2006: 103-104).

En genel anlamiyla siire¢ odakli ve {iriin odakli olmak tizere iki
sekilde ele almabilecek olan Tiirkge Ogretimindeki Slgme degerlendirme
yaklagimlari; konu dil becerilerinin gelisimi oldugunda her ikisini birden
kullanmay1 zorunlu kilmaktadir.

“Yaz1 yazma, siire¢ iginde geligen bir beceri oldugu igin, {iriin odakl

degerlendirme yontemleri O6grencilere, bu becerilerini gelistirmelerine

katk: saglayacak yeterli doniitleri verememektedir. Bu nedenle, yazili
anlatim becerilerinin degerlendirilmesinde yazma siirecinin sonunda
yapilan {irline yonelik sayisal dl¢iimler yerine; 6grencileri yazma siireci
icinde degerlendirerek, gelisimi ve izlemeyi saglayan siire¢
degerlendirmeye agirlik  verilmelidir.  Ciinkii  yapilan  sayisal
degerlendirmelerle basarinin  gostergesi  olarak  verilen puan;
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z ardi ederek, degisim ve
gelisimleri belirlemede eksik kalmaktadir. Ayrica siireci izlemeye
yonelik  6lgme  degerlendirme  ¢aligmalarinda,  Ogrencilerin
performanslarin1 daha rahat sergileyebildikleri de gdzlenmektedir”
(Kogyigit ve Sefer, 2004: 2).



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Aralik 2013 Cilt 15 Sayi 2 (1-16)

DIiKTE NEDIR?

“Dikte; kisilerin belirli araliklarla kendilerine okunani miimkiin olan
en dogru sekilde yazma islemidir. Dikte teknigi kisilerin yazma becerilerini
geligtirmek amaciyla en yaygin uygulanan tekniklerden biridir” (Richards ve
Schmidt, 2002: 157). Yabanci dil 6gretiminde ve yazma giligliigi goriilen
ilkdgretim ¢ag1 cocuklarinda dikte sik kullanilan bir tekniktir.

“Yazmak, duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalartyla iletisim
kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur” (Sever, 2004, Akt.: Alkan,
2007:12). Bu anlamda kisinin isittiklerini yazmasi da o&grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmenin bir kismini olusturmaktadir.

“Dil sanatlar1 olarak adlandirilan anlama (okuma-dinleme) ve anlatma
(konusma-yazma) becerileri biitiin olarak gelistirilmelidir” (Ozbay, 2005:
178). Buradan hareketle ilkdgretim Ogrencilerinin hem dinleme hem de
yazma becerilerinin ayn1 anda gelisimini saglamasi bakimmdan dikte teknigi
6nem arz etmektedir.

“Yazma becerisi, ilkogretimin ilk basamaginda ¢ocuklara kazandirilir
ve egitimle devamli olarak gelistirilir. Cocuklarin kendilerini yazili olarak
anlatabilmeleri i¢in belli bir birikime ulasmalar1 saglanmalidir. Birikim
kazanmak icin de dig diinyay1 gozlemlemek, yazili kaynaklar1 okumak ve
bunlar1 degerlendirmek gerekir. Yazma becerisini geligtirmenin en Snemli
yolu sik yazdirmaktir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine, tartigmalarina ve
begendikleri anlatimlari bularak kullanmalarina baglidir” (MEB, 2005: 21).

“Cocukta dil gelisimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerindeki gelisimle ilgilidir. Dinleme ve konusma daha c¢ok okul
ortamina gelmeden kazanilan beceriler olarak degerlendirilmektedir. Ancak
okuma ve yazma sistemli bir sekilde 6gretim programina uygun ve bir rehber
(6gretmen) yardimiyla kazanilan becerilerdir” (Temur, 2006: 3).

TURKCE OGRETIMINDE DIKTENIN ONEMi

Raimes’e (1983: 3) gore: “Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdikge,
yazili anlatim konusunda edindikleri bilgileri uygulayabilir, zihinlerini
stirekli olarak kullanabilir ve 6gretme-6grenme siirecine daha etkin bigimde
katilabilirler”.

“Yazma dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ige olmasi
nedeniyle cok sayida becerinin gelismesine katki saglamaktadir. Yazma,
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ozellikle 6grencilerin diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili
kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Yazma ayni zamanda &grencilere
diisiincelerini aktarma ve somutlastirmaya izin veren bir siiregtir. Bu
bakimdan yazma Ogretimi Ogrencinin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir” (Gilines, 2007: 161).

Dikte metinlerinin hazirlanis1 ve uygulanmasi diger metinlere
benzemekle birlikte bazi konularda farkliliklar olabilmektedir. Bu metinler
icin dikkat edilmesi gereken konular sunlardir (Turan, 2002):

o Metinler sinif seviyelerinin ongordiigii noktalama isaretleri ve yazim
kurallarint kapsamali, sunif seviyesine gore ogrencilerin kelime hazinelerine
uygun olmalidir.

e Dikte metinleri diizenli olarak uygulanmalidir. Bunun siiresi ayda bir
olarak tavsiye edilebilir.

o Dikte metinlerinin bir kismi ogrencilere onceden verilebilir.

e Ogretmen belli bir tempoda metni okumali, 6grenciler okunan metni
defterlerine yazmalidirlar.

o Yapilan ¢alisma 2. siniftan itibaren ders saati disinda ve diizeltme
sembolleri  kullamilarak  degerlendirilmeli,  sonuglar  ogrencilere

bildirilmelidir.

e Ogrencilerin basart durumlarinin belirlenmesi icin, onceden bir
“Degerlendirme Olgegi” hazirlanmall.

e Ogrenciler ve veliler de bu degerlendirme élceginden haberdar
edilmelidirler.

e Ogretmen, “Dikte Takip Formlari” hazirlamali ve ¢alismalar: dikte
takip formlarina iglemelidir.

o Amag¢ sadece tespit yapmak olmadigr igin, ¢alisma kontrolden,
diizeltmeden ve degerlendirmeden sonra da siirdiiriilmelidir.

Ko¢ ve Miiftioglu (1998: 76), yazma becerileri gelistirmek icin
yapilmasi gereken biz dizi igslemi su sekilde ifade etmektedir:

e Yazma beceri ve aliskanligr ancak yazmakla 6grenilip geliseceginden
ogrencilere her firsatta yazi yazdirmak,
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e Ogrencilere oOnceden hazirlik yaptiklart ya da yapmadiklar: bir
konuya yonelik yazi yazdirmatk,

o Yazi yazdirilacak konulari, genel, belirsiz, beylik konulardan degil,
kisisel saptamalara, tartisma ve elestirilere gotiirecek konulardan ya da
ilgilerini ¢ekecek giincel, sanatsal, kiiltiirel konulardan se¢cmek,

o Yazilardaki yazim yanhslarimi diizeltmek, bunlari diizeltmeyi sinif
icinde konusarak, anlatarak, dogrularmm gostererek diizeltmek,

o Konu ve konu simirlamasinin ne oldugunu o6grencilere somut bir
bicimde orneklerle anlatmatk,

o Konuyu hangi agidan ele alip, hangi acidan isleyecegini 6grenciye
buldurmak, konuyla ilgili amaci ayirt etme yetisini kazandirmak,

o Konuyla ilgili soylenecekleri saptamak ve siraya koymayi 6gretmek,

o Sozciigiin, kavram birimi; ciimlenin, yargt birimi; paragrafin da
diistince birimi oldugunu, paragrafla yazuun biitiinii arasinda bir benzerlik
bulundugunu, drnekler iizerinden dgretmek.

e Hatasi olan dgrenci mutlaka metnin tiimiinii hatasiz olarak defterine
yazmalidir.

e Ogretmen yapilan her ¢alismayr bir sonraki dogru ve giizel yazi
yazma ¢alismast icin esas almali, yazim kurallary, noktalama isaretleri ve
kelime hazinesi yoniinden programin seviyesine gore gelistirmelidir.

e Dogru ve giizel yazi yazma c¢alismalar, sadece sinav gibi,
calismalarin notla degerlendirildigi, yukaridaki ¢caliymanin disinda, notla
degerlendirmenin  yapilmadigi, dikte takip formuna islenmeyecek,
alistrmalar ile de yapiumaldir. Hazirlik alistirmalarinda, ogrencilerin
calismalar arkadagslart veya kendileri tarafinda da kontrol edilebilir. Boyle
bir ¢alismada ornek metnin dogrusu tahtaya yazilarak veya tepegozle
yansitilarak, ogrencilerin kendilerinin veya arkadaslarmin hatalarim
gormeleri ve diizeltmeleri saglanmalidr.

AMAC

Sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersinde dlgme degerlendirme yontemi
olarak dikte c¢aligmalarindan yararlanma durumlarini ortaya koymay1
amaglayan bu arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
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e  Simf 6gretmenlerine gore dikte nedir?

e Smif Ogretmenleri Tirkge dersinde 6lgme degerlendirme
yontemi olarak dikte calismalarindan yararlanma durumlari
nedir?

o Siif Ogretmenlerinin Tiirk¢e dersinde Slgme degerlendirme
yontemi olarak dikte c¢alismalarindan yararlanma nedenleri
nelerdir?

e Smif oOgretmenleri Tirkge dersinde 6lgme degerlendirme
yontemi olarak dikte caligmalarindan nasil yararlanmaktadirlar?

YONTEM

Siif 6gretmenlerinin Tiirkge dersinde dlgme degerlendirme yontemi
olarak dikte c¢aligmalarindan yararlanma durumlarini ortaya koymay1
amaclayan bu aragtirma durum c¢alismasi olarak desenlenmistir.
Aragtirmanin modelinin durum ¢aligmast olarak belirlenmesinin birinci
nedeni durum c¢alismasi var olan durumunun derinlemesine incelenmesini
saglamaktadir. Ikinci neden elde edilen verilerin anlamsal olarak
betimlenmesini desteklemektedir.

Aragtirma, Konya ilinde 2009-2010 6gretim yilinda gorev yapan sinif
ogretmenleri ile yiriitiilmiistiir. Arastirma goniillii olarak katilan 30 siif
Ogretmeni ile yiriitiilmiis olup bu 6gretmenlerden 13’# kadin, 17°si erkek;
18’1 sif 6gretmenligi, 12°si sinif dgretmenligi bolimi disinda bagka bir
boliimden mezun; 6’s1 1-5 yil, 12’si 6-10 y1l, 6’s1 11-15 y1l, 6’s1 ise 16 yil
ve iizeri kideme sahiptir.

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan olusturulmus acik uclu
soru formu ile toplanmistir. Soru formu iki boliimden olusmaktadir.
Toplanan veriler konu basliklar1 6nceden belirlendigi i¢cin betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Analiz siirecinde 6gretmenlere birer kod (O1)
verilerek 6gretmenlerden elde edilen veriler analiz edilmistir.

BULGULAR
1. Simif 6@retmenlerine gore diktenin tanimi

Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri dikteyi genel olarak sdylenenin
Ogrenci tarafindan yazilmasi olarak tanimlamiglardir. Asagida bu konuda
katilimeilarin dile getirdikleri tanimlardan bazilar1 yer almaktadir:
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O11: “Ogretmen tarafindan séylenen ciimlelerin ogrenciler tarafindan
yazilmasidir.”
019: “Ogrencilerin séylenen bir metni yazim kurallarina uygun olarak
dogru bicimde yazmasidir.”
“Soylenen ya da diisiindiiklerini anlamli biitiinler haline getirerek
yazmak.” (024)
“Baskas1  tarafindan  séylenilen ciimleleri  bakmadan  yazma
yontemidir.” (09)
“Kelime ya da ciimleleri okutup ya da okuyup yazdirma.” (022)

2. Smf ogretmenlerine gore Tiirkce dersinde oGlgme
degerlendirme yontemi olarak dikte cahsmalar1 yaptirma
durumu

Katilimcilarin  tamamina yakimi Tiirkce dersinde dikteyi O6lgme
degerlendirme yontemi olarak kullandiklarimi belirtmislerdir. Asagida bu
konuda katilimcilarin dile getirdikleri goriislerden bazilar1 yer almaktadir:

“2. Swmflart okuttugum icin direkt olarak bir ol¢me degerlendirme
yontemi olarak kullanmiyorum. Ama degerlendirmenin icine dahil
ediyorum.” (01)

Katilimecilardan biri dikteyi 6lgme degerlendirme ydntemi olarak
kullanirken dikkat edilmesi gerektigini vurgularken su konuya dile
getirmistir:

“Ogrencinin bireysel degerlendirmesi sirasinda okuma hizi, yazma hizi
ve algilamast agisindan istisna ogrencilerde hatali sonuglar elde edilebilir.”
(015)

3. Tiirkce dersinde 6l¢me degerlendirme yontemi olarak dikte
calismalar: yaptirma nedenleri

Katilimeilarin =~ Tiirkce  dersinde  dikte  calismalarmi  6lgme
degerlendirme yontemi olarak kullanma nedenlerinden en sik dile getirilen
nedenlerden bazilar1 asagidaki gibidir:

Osrencilerin dikkatini toplamak icin.

Dinleme becerilerini gelistirmek icin.
Yazma hizlarimi artirmak icin.

Diistindiirmeyi gelistirmek igin.
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Yazim yanhiglarimi tespit etmek ve diizeltmek icin.

Ogrencilerin kendilerine giiveni gelistirmek i¢in.

Anlama becerilerini gelistirmek i¢in.

El yazisini gelistirmek igin.

Kelimelerin dogru yazilip yazilmadigini olgmek igin.

Noktalama isaretlerinin dogru kullanilip kullanilmadigini gormek icin.

Asagida bu konuda katilimcilarin dile getirdikleri goriislerden bazilar
yer almaktadir:
“Iikogretim 1, 2 ve 3 sinif 6grencilerinin kelimeleri nasil anladiklarim
gormek, yazilarindaki eksikleri tespit etmek, yazim kurallarina wuyup
uymadiklarini anlamak icin yapryorum.” (01)

“Noktalama isaretlerini, yazim kurallarim kavramalart igin. Kelimeleri
dogru yazip yazmadiklarini 6l¢mek igin.” (026)

“Ogrencilerin okuma aliskanligi var, ama okudugunu anlama ve
sdyleneni yazmada biiyiik eksikleri var. Anlamayan ogrencinin anlatimi da
zor olmaktadwr.” (023)

4. Tiirkce dersinde 6l¢cme degerlendirme yontemi olarak dikte
calismalarinin yapihsi

Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri dikteyi kisaca sdylenenin
ogrenciler tarafindan yazilmasi olarak tanimlamislar. Ancak dikteyi 6lgme
degerlendirme yontemi olarak nasil kullandiklari konusunda yeterli agiklama
yapmamiglardir. Asagida bu konuda katilimcilarin dile getirdikleri
gorilislerden bazilar1 yer almaktadir:

“Bir metini okurum. Ogrenciler ise noktalama ve imla kurallarina
dikkat ederek yazar. Daha sonra yazilanlar: toplar degerlendiririm.” (022)
“Tarafimdan séylenen ciimleleri o6grencilerden yazmalarmmi isterim.
Sonra da soéylediklerimin dogru yazilpp yazilmamasi, yazim kurallarina
uyulup uyulmamasi, noktalama isaretlerinin kurallarima uygun kullanilip
kullaniimamasi gibi unsurlarla ogrencilerin ¢aliymalarim degerlendiririm.”

(09)

Bir Katilimci, Tiirkge dersinde yaptirdigi dikte caligmalarmi 6lgme
degerlendirme yontemi olarak nasil kullandigini soyle dile getirmistir:
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“Tiirk¢e dersinde dikte calismalar: yaptirryorum. Bunu not olarak da
sozlii notu yerine kullaniyorum.” (030)

“Oczellikle 1. simflarda ses verildikten sonra kelimeler tiiretiliyor.
Tiiretilen kelimeler okunuyor. Okuma yapildiktan sonra kelimelerin (sesin)
ogrenilip ogrenilmedigini tespit etmek amaciyla dikte ¢calismast yaptiriliyor.
Ayni iglem ciimle-metin ¢calismalarinda da yapilryor. Boylece ogrencinin sesi
kavrayp kavramadigi anlasiliyor. Ogrenciyi degerlendirme asamasinda
oldukga faydali.” (026)

“Genelde noktalama isaretleri ile ilgili ciimleleri soyliiyorum,
ogrenciler yazarlar. Onlari tek tek kontrol edip, hatalarini gostererek
uyaririm. Hatasiz yazanlari 6diillendiriyorum.” (014)

Aragtirmaya katilan bazi siif Ogretmenleri ise dikteyi oOlgme
degerlendirmede degil de bir ¢alisma olarak gdérmektedirler.

“Ogrencilerin dikkatlerini kaybetmeye basladiklar: zamanlar (Ozellikle
ders sonlari) o derste isledigim konuyla ilgili basit, kisa ve anlasilir ciimleler
yazdwrryorum. Kelimelerin  kisa olmasina dikkat ediyorum. Miimkiin
oldugunca silgi kullandirmiyorum.” (O1)

“Ogrenciye bir ciimle séyliiyorum. Onlar yazim ve noktalama
kurallarina uyarak yaziyorlar. Yanhslar varsa diizeltiyorum.” (O3)

“Metin bashgindan baslayarak sozciik sozciik okuyor ve tekrar
ediyorum. Swnifin seviyesine gore Ogrenmeyi pekistirmek igin oOzel isim,
noktalama isaretleri ve paragraf basi gibi unsurlara dikkat ¢ekerek ipuglar
vermeyi benimsiyorum.” (015)

“Smfa girdigimde dikte c¢alismast yapacagimi séylerim. Swrayla
ogrencileri tahtaya kaldirip atasézlerini yazdiririm. Tahtadaki ogrenci
yvazarken digerleri defterlerine gecirirler. Yapilan hatalara hemen miidahale
edilir.” (017)

Dikte caligmalarim1 farkli sekillerde yaptiran smif Ogretmenleri de
vardir.

“Dikteyi farkli yontemlerle yapryorum. Bazen bir hikdaye anlatiyorum ve
bu hikdyeden anladiklarini yazmalarim, anlatmalarin istiyorum.” 023

“Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi veya piyesi anlatmalarim
istiyorum. Sonra ise bunu yazmalarini istiyorum.” (011)
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TARTISMA VE SONUC

Egitimde biitiin ama¢ 6grencilerin egitim ve dgretim faaliyetlerinden
en etkin bi¢imde faydalanmalarini saglamaktir. Bu nedenle egitim 6gretimin
nasil gittigi, ne Ol¢iide amaca ulastig1 sik sik kontrol edilmelidir. Bunu
saglamanmn yolu ise o6lgme ve degerlendirme ile yapilabilir. Olgme
degerlendirme bu acidan egitimin Oncelikli unsurlarindan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Olgme degerlendirmenin bu denli dnemli olmasina
ragmen Ogretmenlerin bu konuda yeterli oldugunu sdylemek ise oldukca
guctur.

Tiirkiye’de 6gretmenler icinde en biiyiik gurubu simif &gretmenleri
olusturmaktadir (MEB, 2009). Ozellikle insanoglunun cocukluk donemi
olarak adlandirilan yaslarinda derslere giren smif Ogretmenlerinin,
Ogrencilere egitim verirken onlarin durumlarini kontrol etmek i¢in Slgme
degerlendirmeyi yeterli diizeyde biliyor ve uyguluyor olmasi gerekir.

Ancak yapilan bazi aragtirmalarda gerek dgretmenlerin kendi goriisleri
gerekse diger egitim is gorenlerinin goriigleri simif 6gretmenlerinin 6lgme
degerlendirme konusunda baz1 yetersizlikleri oldugunu gostermektedir (Oral
ve Yildirim, 1998).

Bu aragtirmada diktenin Tiirkce dersinde Olgme degerlendirme
yontemi olarak kullanim durumuna iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri
incelenmistir.

Tiirk¢e dersinde, diger derslerde genel olarak kullanilan biitiin 6l¢me
degerlendirme yontemlerden yararlanilabilmektedir. Bunun yani sira Tiirkge
dersine 0zel bazi 6lgme degerlendirme yontemleri de vardir. Bu o6lgme
degerlendirme yontemlerinden biri de “dikte”dir. Ancak, Kiiciik’e (2002)
gore Tirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmede Ogretmenler genellikle
yazili yoklamalara agirlik vermektedir.

Sinif 6gretmenleri dikte ¢caligmalarini 6zellikle birinci siniftan itibaren
Tiirkce dersinde sik sik kullanmaktadirlar. Ancak Tiirkiye’de diktenin 6l¢me
degerlendirme aract olarak Tiirkce dersinde Ogretmenler tarafindan
kullanilma durumunu ortaya koyan yeterli calisma oldugunu soylemek
zordur.

“Dikte metinleri diizenli olarak uygulanmalidir. Bunun siiresi ayda bir
olarak tavsiye edilebilir. Amag, yalniz bu metinleri dogru ve giizel yazmak
degil, diger tim derslerde ve 6grenciye hayati boyunca dogru, gilizel yazi
yazma aliskanlik ve becerisi kazandirmaktir.” (Turan, 2002).
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“Yapilan arastirmalara gore, 6grencilere haftada iki giin onar dakika
yaptirilacak dikte calismalari, yazma, telaffuz, soézclik dagarcigi vb.
alanlarda dikkate deger gelisim saglamaktadir” (Yangmn, 2002: 124, Akt.:
Gocger, 2010: 186).

Tiirkce dersinde dikte ¢aligmalar1 genellikle sinif 6gretmenin okudugu
metni dgrencilerin yazmasi seklinde yapilmaktadir. Bu arastirmaya katilan
smif dgretmenlerinin biiyiikk bir bolimii de dikteyi, 6gretmen tarafindan
sOylenenlerin 6grenci tarafindan yazilmasi olarak tanimlamiglardir.

Sinif 6gretmenleri dikte ¢aligmalarini 6zellikle okuma yazma 6gretimi
sirasinda daha sik kullanmaktadirlar. Genel olarak bakildiginda bu
aragtirmada da smif 6gretmenlerinin dikteyi yazma g¢aligmalarinda sik sik
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Turhan (2002) da, diktede metinleri
dogru ve glizel yazmadan ziyade diger tiim derslerde ve 6grenciye hayati
boyunca dogru, giizel yaz1 yazma aligkanlik ve becerisi kazandirmanin
amaclanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak bu ¢alismalar ilkdgretimin
ilk yillarinda yazma becerisini gelistirme etkinligi ile sinirli kalmaktadir.

“Tiirkge derslerinde genellikle biligsel nitelikteki davraniglarin
6l¢iilmesinde iilkemizde yaygin olarak test ve klasik bir yontem olan yazil
yoklama, yani dgretmenin Ogrenciyi ol¢mek ve degerlendirmek amaciyla
kendi sectigi metne dayali sorular ve onu biitiinleyici nitelikte yazili ifade
becerisini 6lgmeyi amaglayan kompozisyon sorusu sorma gelenegi yaygin
olarak ilkogretimde ve ortaggretimde uygulanmaktadir. Ancak Tiirkce
dersinde 6l¢gme ve degerlendirme diger derslere gore daha zordur ve "cok
yonlii veya karma" bir 6lgme ve degerlendirmeyi gerektirmektedir” (Kiigiik,
2002).

Demirel ve Sahinel’e (2006) gore dikte, Tiirkce dersinde bir 6lgme
degerlendirme yontemi olarak kullanilmalidir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenleri dikteyi 6lgme degerlendirmede kullantyor musunuz sorusuna
evet cevabrt vermislerdir. Ancak dikteyi Olgme degerlendirmede nasil
kullandiklarint agiklayamamislardir.

Turan’a (2002) gore dikte caligmalar1 Tiirk¢e dersinde not olarak
degerlendirilmelidir. Ancak bu aragtirmada katilimcilarin dikte ile yaptiklar
Oleme degerlendirme sonucunu not olarak kullanmadiklari1 goriilmiistir.

Bu arastirma sonucglarina dayanarak, sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
dersinde dikte c¢aligmalarini ¢esitli amaclarla, Slgme degerlendirmede
yontemi olarak kullanmalarini 6nerilmektedir.
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