Ilkokul 2. Sinif Matematik Dersi Kapsaminda
Verilen Ev Odevlerinin incelenmesi
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Ozet

Bu ¢alismada ilkokul simiflarinda okuyan ogrencilere verilmesi konusunda tartismalara olduk¢a agik olan ev
odevlerinin, matematik dersinin igerigi, programin amaglart ve kazammlaryla ortiisiip ortismedigi
incelenmistir. Bu incelemede d&gretmenler tarafindan verilen ddevier ve odevleri incelenen simif
ogretmenlerinin goriislerine odaklamlmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde yer alan bir 6zel okul, alt ve orta
S0sy0-ekonomik diizeyde iki devlet okulu olmak iizere toplamda ii¢ ilkokulda yer alan 2. sinif 6grencilerinden
toplanan odevlerin ilkokul programimin hedeflerine ve beklenen kazammlara uyup uymadigina bakilmustir.
Aymi zamanda ddevlerin verilis amaglart ve ogrencilerin biligsel diizeylerine uygun olup olmadigi da
degerlendirilmistir. Calismanmn verileri, her ii¢ sosyo-ekonomik diizeyden birer okuldan 2012-13 egitim
ogretim yil giiz yariytlina ait tiim ev odevierinin alinmast ile toplanmistir. Diger taraftan, bir dénem boyunca
verdikleri ddevierin incelendigi ii¢ sinif ogretmeni ile de yari-yapilandirilmis bireysel goriismeler yapilmigstir.
Verilerin nitel olarak toplanp analiz edildigi ¢calismada verilen ddevierin biiyiik bir kisminin kazamimlara
uygun olmadigi, uygun olanlarin ise uygulanmasinda hatalar bulundugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Ev 6devi, ilkokul programi, program hedefleri ve kazanimlari.
Giris

Ev &devi, 6grencilere 0gretmenleri tarafindan okul saatleri disinda verilen
gorevler olarak tanimlanabilir (Cooper, 2006). Ancak bu tanimlama genel anlamda okul
oncesinden baglayan ve lise donemine kadar devam eden bir siireyi kastetmektedir.
Oyun, spor aktiviteleri ve benzeri gibi okulda yapilan ¢aligsmalar ve internet veya medya
araciligiyla yapilan galismalar ise bu kapsama girmemektedir.

[lkokul déneminde verilen ev odevleri, cocuklarin okulda gerceklestirdigi
ogrenme etkinlikleri hakkinda anne-babalara bilgi vermek, Ogrencilerin bagimsiz
O0grenme becerilerinin gelismesine ve okuldaki derslerine paralel olarak evde de
ogrenmelerinin devam etmesine katki saglamak gibi islevlere sahiptir. Birinci siniftan
baglanarak verilen giinliik 6devlerin yani sira haftalik ya da aylik periyotlarda proje
odevleri de verilmektedir.

Ogrenmelerin iizerinde yapilan tekrarlar nasil 6grenmenin pekistirilmesi igin
gerekli ise, tekrar ve alistirmalarin yapilmamasi da dgrenilenlerin ¢abuk unutulmasina
neden olur. Cocugun aldig1 egitimin igerigi ve niteligi de ev Odevleri sayesinde
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gozlenebilir. Bu durumda ev ddevleri okul ve ev arasinda ¢aligma devamliligi ve
Ogrenilenlerin tekrarimi sagladig i¢cin 6nemlidir.

Icerigi itibartyla pratik yapilmasi gerekliliginin fazla oldugu matematik
dersinde Ogrencilerden ¢ogunlukla sembolleri, sayilari, formiilleri ya da bilinmesi
gereken kurallari, kendilerine verilen problem durumlarinin ¢éziimiinde kullanmalar1 ve
bu konuda pratik olmalar1 beklenir. ilkokul 1. simf matematik dgretim programi ev
o0devi verilmesini 6n gormezken, ikinci smifta verilen ev odevleri, Ggrencilerin
akademik olarak yapmalari gereken giinliik gorevleri olusturmaktadir. Biiyiikk bir
kisminda pratik gerektiren ve diger derslerle kiyaslandiginda daha soyut ve sembolik
bilgiler iceren matematik dersinin, ev ddevleri ile desteklenmesi gerekebilir. Bu yiizden
O0grenmenin evde de devam etmesi ve bu sayede matematiksel kavramanin artirilmasini
hedefleyen sinif 6gretmenleri, 6grencilerine ev ddevi yapma yiikiimliiliigii verirler.

Odevler ve odevlendirme ile ilgili algilama ve uygulama farklihiklarina
bakildiginda ev 6devinin anlaminin donemsel farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. 20. yy
m baglarinda olusturulan egitim teorileri, 6devi ¢ocuklarin zihinlerini disipline eden
onemli bir ara¢ olarak goriirlerken, 1940°l1 yillarda ev Odevine karsi bir tepki
olugsmustur. Ciinkii bu yillarda ezber ve tekrarla 6grenmenin yerini problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirerek 6grenme almustir. Patri (1925) ve San Diego Sehir Okullar
Arastirma Boliimii’niin (1936) Yasam Uyumlu Ogrenme Hareketi olarak nitelenen ev
o0devi caligmalarini, evde yapilan diger 6zel aktivitelere izinsiz miidahale olarak
algilamalar1 da ilgingtir (Cooper, Robinson ve Patall, 2006). Ev ddevlerinin az olmast
ya da olmamasi konusunda srarli olan bu yaklasim, Sovyetlerin Sputnik uydusunu
firlatmasindan yani 1950’lerden sonra tamamen tersine donmiistiir. Hemen sonrasinda
bu konuyu dikkate alan Amerikan egitim sisteminde &grencinin zorluklarla
karsilagmamasi ya da Ozensizliklerinin, bu c¢ocuklari karsilasacaklart karmagik
teknolojik gercekler kargisinda hazirliksiz kilacagi ve ideolojik diismanlariyla basa
¢tkma konusunda tamamlayici olacagi gorlisii hakim kilimmistir. Bu dogrultuda, ev
O0devi bilgiye ulasma adimmin hizlandirilmasinda kullanilan bir arag olarak
goriilmektedir. 1960’larin ortalarinda ev 6devi yine dgrenciler lizerinde uygulanan fazla
baskinin bir belirtisi olarak goriillmeye baglanmistir (Cooper ve Valentine, 2001).
1980’lerin ortalarina kadar ise, ev 6devleri daha olumlu bir degerlendirmeyi 6n plana
alan bir degisim gostermistir (Kosar, 1983).

Giliniimiizde de hiikiim siiren ¢agdas egitim teorileri, ev 6devlerinin degerini ve
icerigini tekrar sorgulamakta ve ¢ocuklarin ruhsal sagliklarina zarar verme olasiligini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Ev 6devinin icerigi ve ise yararliligit konusunda yapilan
¢aligmalarin bir kisminda (Cowan ve Hallam, 1999; Hallam, 2004) ev ddevlerinin
dezavantajlar1 da ortaya g¢ikarilmustir. Ev ddevlerinin niteligi, 6grencilerin 6devlerini
tamamladiktan sonra ortaya c¢ikan motivasyon diizeyleri ve bilig {istii stratejileri
kullanmalarin1 anlamaya yonelik ¢aligmalarinda, Hong, Peng ve Rowell (2009), 6devin
yapilmasina bagl olarak gelistirilebilen 6z diizenleme becerisi ile iligkili olarak artan
akademik basarmin yedinci sinif diizeyinde farklilik gosterdigini, ancak bu farkliligin
daha st siniflarda goriilemedigini ortaya koymuslardir.
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2005 de yenilenen ilkdgretim programu ile paralel olarak 6zellikle ilkdgretim
cagindaki cocuklara verilen performans ddevlerinin genel amaci, okulda edindirilen
matematiksel kavram ve islemlerin evde pekistirilmesi, diger bir degisle 6grenmenin
evde de devam edebilmesi ve ilginin siirdiiriilebilmesidir. Dolayistyla 6devlerin niteligi,
belirtilen hedefleri gerceklestirip gerceklestirmedigi, odevler igin ayrilan zamanin
bilinmesi ©6nemlidir. Bununla birlikte 6grencilerin ve ailelerinin ev ddevlerinin
yeterlilikleri konusundaki disiincelerinin bilinmesi de &devlendirmenin gézden
gecirilmesi  agisindan gereklidir.  Bu acidan bakildiginda egitim programinin
degerlendirme 06gesi iginde yer alan ve hedeflerin gergeklesip gerceklesmedigi
konusunda birinci derecede kontrol mekanizmasi olarak kullanilan ev 6devlerinin
niteliginin ve uygulamalarinin incelenmesi, programin degerlendirme 6gesinin islerlik
kazanmasini saglamasi agisindan da dikkate degerdir.

Ev oOdeviyle ilgili olarak tilkemizde yapilan calismalar genelde Fen ve
Teknoloji dersinde (Aladag ve Dogu, 2009) ve ilkokulda bulunan genel 6devlendirme
hakkinda 6grencilerin goriiglerinin belirlenmesi seklinde seyretmis (Ozer ve Ocal,
2012), bunun yani sira yine Fen ve Teknoloji dersinde verilen odevler ve
degerlendirilmesi konusunda velilerin goriisleri (Tiysiiz, Karakuyu ve Tatar, 2010) ve
ev Odevlerinin programda yer alislarinin (Babadogan, 1990) tartisildigi ¢alismalarla
sekillenmistir. Matematik dersine yonelik ddevlerle ilgili yapilan ¢alismalar ilkokul 3.
smifta uygulanmakla birlikte c¢ogunlukla deneysel ve basari testi uygulamalari
(Kapikiran ve Kiran, 1999) seklinde gergeklesmistir. Bu dogrultuda bakildiginda
yapilmis olan bu calismanin diger caligmalardan farkli olarak dokiiman analizi ve
goriismeler iizerine yogunlasan nitel c¢alisma yontemini kullandigimi vurgulamak
gerekir.

Bu c¢alismada temel amag, ilkokul ikinci simif matematik dersi ddevlerini
giiclik, programin 6grenme ¢iktilarina paralellik, ddev tiiri, 6devlerin ilgi ¢ekme
diizeyleri, yapilma siireleri gibi Ozellikleri bakimindan incelemek; odevlerin verilis
amagclari, 6dev verme siirecinde karsilasilan giigliikkler, doniitler, 6dev kaynaklari vb.
acilarindan da Ogretmenlerin goriislerini almaktir. Calismanin diger bir amaci da,
okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin matematik dersi ev ddevi uygulamalarina nasil
yansidigini gormektir.

Yontem

Nitel aragtirma deseninde tasarlanmis bu betimsel aragtirmada, ii¢ ayr1 sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan birer okulun 2. sinif subelerinden birer tanesinde verilen
tlim ev &devler veri olarak kullanilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yili gliz yariyilinda
yapilan ¢alismada, dokiiman analizi ve siif 6gretmenleri ile donem sonunda yapilan
yari-yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.

Okullarm diizey simiflandirilmasinda il Milli Egitim Miidiirliigii bilgileri esas

almmigtir. Bu smiflama temel alinarak secilen en kolay ulasilabilir okullar tercih
edilmistir. Calisma igin, gonillii olan 2. sif 6gretmenlerinin siniflart tercih edilmistir.
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Okullar, sosyo-ekonomik diizey dogrultusunda en alt olandan tiste dogru, 1 nolu, 2 nolu
ve 3 nolu okul olarak kodlanmis ve bulgular kisminda bu kodlar kullanilmistir.

Belirtilen okullarda 2 sinifi okutan ii¢ 6gretmen goriisme sorularina verdikleri
cevaplarla calismaya katilmislardir. Calismanin, var olan O6devlerin derinlemesine
incelenmesi lizerine odaklanmasindan dolay1 ii¢ okulda bulunan 2. sinif 6grencilerinden
¢ tanesi O0dev defterlerinin incelenmesi amaciyla calisma kapsami igine alinmigtir
ancak bunlar ¢aligma grubu olarak isimlendirilmemislerdir.

Calismada toplanan o6devlerinin degerlendirilmesi i¢in 6devlerin verildigi
konular ve bu konular belirleyen kitaplar incelenmis, kitaplarda yer alan {initeler ve
iinitelerin alt konular1 belirlenmistir. Tlk ¢ iinite ilk donem konular1 olarak ele alinsa da
ogretmenlerin verdigi 6devler ve ifade ettikleri konu kapsamlar1 da dikkate alinmis ve
dordiincii initede yer alan ilgili konular da Tablo1ve Tablo2’ de verilmistir.

Tablo 1. incelenen ilkdgretim matematik 2 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan iiniteler

= 1.Bolim- 2.Bolim- 3.Bolim-
- % Geometrik Sekiller ve Renkli Bolgeler Tablo ve
=@ Uzunluklar (Yizler, Koseler  (Geometrik Sayilar
z 2 ve Ayritlar, Uzunluklar1 Cisimlerin Yiizleri, (Tablo...
E 5 Olgiiyorum) Isimleri ve Smirlart) Onluk ve
= Birlikler, Sira
@ Bildiren
Sayilar)
2. Boliim-
& = 1.Bolim- Sayalim, Siralayalim
I= fﬂ Geometrik Sekiller, Simetri ("Farkh Sayalim,
Z 3 ve Zaman(Sekiller, Koseler Oriintiideki
= & ve Kenarlar, Biitiin, Yarim,  Eksiklikleri
o Ceyrek, Eslik ve Simetri) Tamamlayalim,
Sayilar1 Siralayalim)
1.Bolim- 2.Bolim-
= Toplama Islemi ve Tahmin Edelim
= E Paralarimiz (Zihinden Toplayalim,
=3 (Eldesiz- Eldeli Toplama Once Tahmin
Z « Islemi, Cikarma Islemi Edelim...
D E Yapalim, Verilmeyen Uzunluklar1 Tahmin
“ E- Toplanan: Bulalim, Edelim, Problem
= Paralarimiz, Problem Cozelim ve Kuralim)
Cozelim ve Kuralim)
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Tablo 1. Incelenen ilkdgretim matematik 2 6gretmen Kilavuz kitabinda yer alan
tiniteler (devamu)

1.Bolim-

Cikarma Islemi Yapryorum
(Onluk Bozarak Cikarma
Islemi, Zihinden Cikaralim
ve Tahmin Edelim, Cikarma
Isleminde Verilmeyeni
Bulalim,

Problem Co6zelim ve
Kuralim)

Stvilar1 Olgelim

4. UNITE
Cikarma ve Carpma
iglemlerl

*MEB Yayinlar1,2012 (Ust sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okul i¢in kullanilan kitap)

Milli Egitim Bakanligt yaymi olan kitapta konulari tamamladiktan sonra,
Ogretmenlerin  Ogrencilerini  ¢aligma  kitabindaki  sayfalara  yonlendirmeleri
istenilmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretmen kilavuzu incelendiginde ise, ders
kitabinin diginda konulara yonelik alternatif etkinliklerin bulundugu goriilmiistiir. Diger
kitap da (Tablo 2) 6gretmeni ders siireci ve sonrasinda ek etkinliklere ve caligma
kitabina yonlendirmektedir.

Verilerin Toplanmast ve Analiz Siireci

Dokiiman analizi kapsaminda, 2012-2013 egitim-6gretim yil1, giiz doneminde
ti¢ ayr1 2. sinif subesinde matematik dersinde verilen tiim ev 6devler degerlendirilmistir.
Bu odevler, ana ders kitabi, dgretmen kilavuz kitabi, c¢alisma yapraklari, 6grenci
defterleri, ek ¢alisma kitab1 kaynaklarindan 6gretmenler tarafindan segilen ve matematik
programt kapsaminda kullanilan ev 6devleridir. Yari-yapilandirilmis goriisme yoluyla
ise, li¢ ayr1 sinif 6gretmeninin ev ddevlerinin amaci, siireg, aile katilimi, 6dev tiirleri ve
odevlerin degerlendirilmesi gibi konularda goriigleri incelenmistir. 16 adet yari
yapilandirilmig sorudan olusan goriisme sorulari ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerine,
onceden izni alinmig ses kayit cihazinin kullanilmasiyla sorulmus ve ortalama 30 dk
stirmiigtir.

Yapilan goriismelerin analizi ise ilk olarak gdriisme kasetlerinde bulunan s6zlii
ya da sozsiiz biitiin iletisim durumlarinin yazi ortamina aktarilmasi (transcript) ile
baglamis, calismanin amaciyla paralel olarak belirlenen hedefler dogrultusunda
belirlenen temalarin altinda yer alan kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalar goriisme
sorusunu dikkate alarak verilen cevaplarda bulunmus ve bulgular kisminda da yer
almigtir. Yapilan betimsel analizde, verilerden elde edilen kodlar 6nce anlagilir bir
bicimde siniflanmig, betimlenmis ve daha sonra yorumlanmistir. Goriismelerin
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analizinde, aragtirmacinin anlam ve yorumlamasindan miimkiin oldugunca kaginilarak
goriisiilen kisinin ne demek istedigi lizerinde odaklanilmistir (Hycner, 1985; Akt:
Cohen, Manion ve Morrison, 2009). Igerik analizinde ise; betimsel analizde 6zetlenen
ve yorumlanan veriler 6nce kavramlarla anlamli hale getirilmis, daha sonra da ortaya
¢ikan kavramlara gore veriyi agiklayan temalar bulgulari ortaya ¢ikarmada yardimci

olmustur.

Tablo 2. incelenen ilkdgretim matematik 2 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan

tiniteler- kitap 2

1. UNITE- Dogal 2. UNITE- Dogal 3. UNITE 4. UNITE- Dogal
Sayilar Sayilar Dogal Sayilarla Sayilarla
Toplama Islemi Toplama Islemi
e Deste ve Diizine e Dogal Sayilari o Eldesiz « Zihinden

¢ Onluk ve Birlik

o Ikiser ve Beserli
Ritmik Sayma

o Dérder ve Uger
Ritmik Sayma

Oriintii ve

Siislemeler

o Oriintii
Tamamlayalim,
Yeniden
Olusturalim

Paralarimiz
o Aligveris

Zamam Ol¢me

e Saat Kag?

o Giin, Hafta, Ay,
Mevsim, Yil

o Problem Cozelim,
Problem Kuralim

Karsilagtirma

e Oykii Yazalim

e Hangi Onluga Daha
Yakin

Uzunluklar1 Ol¢me

e Uzunluklari, Karis,
Parmak, Ayak,
Adim, Kulag ile
Olgelim

e Metre, Santimetre

e Tahminim Olgiime
Ne Kadar Yakin

e Problem Cozelim,
Problem Kuralim

e Olgme Aract
Yapalim

Sivilar1 Olgme
e Syvilarin Miktarini
Olgelim

Toplama Islemi
o Eldeli Toplama
Islemi
o Verilmeyen
Toplanan

Dogal Sayilarla
Cikarma islemi
e Onluk
Bozmadan
Cikarma Islemi
¢ Onluk Bozarak
Cikarma Islemi

Tartma

e Kag
Kilogram?

e Problem
Cozelim,
Problem
Kuralim

Simetri

e FEs Parcalar

Toplama Islemi
e Toplami Tahmin
Edelim
¢ Problem
Cozelim,
Kuralim

Dogal Sayilarla

Cikarma islemi

e Zihinden
Cikarma Islemi

e Farki Tahmin
Edelim

e Cikarma
Isleminde
Verilmeyen

¢ Problem
Cozelim,
Problem
Kuralim

Nesne Grafigi
o Nesne Grafigi
Olusturma

Tablo
e Tablo Yapalim

* Sevgi Yayinlar1,2012 (Orta- Alt sosyo-ekonomik diizey kapsaminda galismada yer alan okul i¢in kullanilan

Ogretmen Kilavuz Kitabr)
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Bulgular

Milli Egitim Bakanligi tarafindan Onerilen ders kitabinda bulunan farkli
konular1 igeren iinitelerin (Tablol1’e bakiniz) ve 6dev dokiimanlarinin incelenmesi,
programda yer alan Sayilar Ogrenme Alam, Olgme Ogrenme Alani, Geometri Ogrenme
Alam1 ve Veri Ogrenme Alani’na dayanmaktadir. Farkli 6grenme alanlara gore
incelenen ddev dokiimanlarindaki sorularin bir kismi ¢oktan segmeli problem ¢oziimleri
seklindeyken, digerleri verilen islemi yapma, dogru olanlar eslestirme ve gorsellerde
verilenlerin dogru bir sekilde yorumlanip yazilmasi olarak karsimiza ¢ikmistir. Caligsma
kagitlar1 ornekleri de ddev dokiimanlarinda yer alan sorular hakkinda fikir verebilir.
Ornegin, verilen iki sayiy1 toplama isleminin model iizerinde yapilmasinin istendigi
calisma yapraginda modelin rakamsal ifadesinin yazilacagi yer ile paralellik
gostermedigi bir soru bulunmaktadir (Bakiniz Sekil 1). Bu durum, hangi gosterimin
birinci sayty1 hangisinin ikinci sayiy1 somutlastirdigini anlamay1 zorlastirmaktadir. Bir
diger caligma sayfasinin yonerge kisminda ise “Asagidaki hayvanlarin toplamini
kutulara yazalim.” ifadesi bulunmaktadir. (Bakimiz Sekil 2). Ancak ogrencilerin
hayvanlarin iistiinde bulunan sayilar1 toplamasi istendiginden, yonergenin “Asagidaki
hayvanlarin tistinde bulunan sayilarin toplamimi kutucuklara yaziniz.” seklinde ifade
edilmesi uygun olacaktir.

3.
o e ey
(o a1 1
Sisssaaasy e L T
IO
@ Asagidaki toplama istemlerini yapiz. Toplamin ka¢ onluk, kac birlige
2sit oldugunu yaziniz.
4. 36 S 4
+28 +25
= onluk birlik = onluk birlik

Sekil 1. Hatali gésterimi bulunan bir 6dev sayfasi

1 IAsogndoki hayvanlarin toplamim kutulara yazalim

»7’457‘ ‘.'45‘-\_' "1‘.
el P =ra
,_,—o'/___ : L 29\M
- SN
== - 26 gb’w g
et

Sekil 2. ifade eksikligi bulunan bir 6dev sayfasi
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Calisma esnasinda okullarda verilen 6devler, aligtirma sorularmin biiyiik bir
kisminin ek kaynaklardan temin edildigi, bu kaynaklardan fotokopi yoluyla ya da
internet sitelerinden elde edilen sorularin ¢iktilarinin alinmasi seklinde ¢ogaltilmis veya
ek kaynaklardan kopartilarak caligma yapragi haline getirilmis ddevlerdir. Kazanim
tablosunda (-) o kazanima iligkin soru veya c¢alisma kagidi bulunmadigini, (+) ise o
kazanima iliskin soru veya calisma kagidi bulundugunu ifade etmektedir (Bakimiz Ek
1). Degerlendirilen 6devlerde &grencilerin konu igerigiyle baglantili olarak yaptiklari
matematiksel hatalar konuyla ilgili 6grenmelerin diizeyini ve seklini, verilen
Odevlerdeki yazim yanliglari da verilen 6devlerin ne derece kontrollii ve segilmis
oldugunu sorgulamamizi saglamistir.

Sayilar Ogrenme Alanina Ait Bulgular

Sayilar 6grenme alaninda yer alan “Deste ve diizineyi Orneklerle agiklar”
kazanimina yonelik yapilan incelemede, her okulda verilen ddev 6rnekleri ele alinmis
ve her li¢ okulda da bu kazanima doniikk 6devlerin verilmis oldugu ancak verilen
problemlerin sayisinda farkliliklar bulundugu gozlenmistir. Kazanima doniik odevlerin
genellikle konu tekrar testleri ig¢inde iki ya da {i¢ soru halinde yer aldig1 goriilmiistiir.
Sadece alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan 1 nolu okulda konu tekrar testleri disinda
konuyu kavratma adina yapilan ara testlerde de kazanim yer almustir.

“Nesne sayist 100’den az olan birgoklugu, onluk ve birlik gruplara ayirarak
bunlara karsilik gelen sayiyr okur ve yazar” kazanimi her {i¢ okulda verilen uygun
orneklerle 6devlendirilmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde yer alan 3 nolu okulda
nesne sayist 100°den az olan ¢oklugun adlandirilmasi abakiis iizerinden gosterilirken, 1
nolu okulda bloklar {izerinden boyama seklinde, 2 nolu okulda da bloklarla adlandirma
yaptirilarak ve yeterli sayida pekistirilerek gergeklestirilmistir.

“100’den kii¢iikk dogal sayilarin basamaklarini adlandirir, basamaklardaki
rakamlarin basamak degerlerini belirtir” kazanimiyla ilgili olarak 3 nolu okulda verilen
Odevlerde, bir sayfadan fazla sayida sorunun modelleme yapilmadan ¢oziimlenmesi
istenmis, basamak degerlerini buldurma amagli ¢arpma islemine ydnelik sorulardan
faydalanilmistir. 1 nolu okulda &rneklerin ¢ogunlukla onluk bloklar seklinde verilmesi
durumu ile kargilagilmasina ragmen ¢alisma defterlerinde eksik gosterimlere
rastlanmigtir. Yani, hangi basamagin birler basamagi, hangi basamagin onlar basamagi
oldugunu belirten sdylemler ya da agik gosterimler yoktur. 2 nolu okulda toplanan
odevlerde modelleme kullanilmig ve pekistirme adina drnekler verilmistir.

“100 iginde ikiser ve beser, 40 i¢inde dorder, 30 icinde iger ileriye ve geriye
dogru sayar” kazamimina doniik verilen 6devler 1 nolu okulda 100 iginde ikiserli
saymaya uygun olarak verilmis ancak ticerli ve dorderli saymaya 6rnek verilmemistir.
Odev defterlerinde 6grencilerden 102’ye kadar iigerli, 100°e kadar da dorderli yazmalari
istenmis, ancak kazanimda 30’un ve 40’in i¢inde dorderli saymasi gerekliliginden
bahsedilmistir. 2 nolu okulda ise uygun 6rneklerle konu pekistirilmistir.
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“Say1 Orlintiileri olusturur” kazanimiyla ilgili olarak 3 nolu okulda verilen
odevler karisik alistirmalar seklinde kazanimlara uygun ti¢ 6rnek icermektedir. 2 nolu
okulda verilen 6devlerde ise sekil ve say1 orlintiileri verilmis ancak oriintiide en fazla iki
say1 bulundurulur kuralina uymayan 6rnekler de yer almustir.

“100°den kiigiik iki dogal sayiy1 karsilastirarak aralarindaki iliskiyi belirtir”
kazanimima yonelik 3 nolu okulda sayilar modelleme olmadan cetvel {izerinde
gosterilerek alistirma yaptirilirmig, 2 nolu okulda ise problemlerde kullanilan sayilarin
biiyiik olmasi, konuyla ilgili 6rnek sayisinin az olmasi durumlariyla kargilagilmistir. Bu
durum, problemlerin sinif diizeyinin tizerinde oldugu diisiindiirtmektedir.

“100°den kiigiik en ¢ok dort dogal sayiy:r biiyiikten kiiclige veya kiiclikten
biiylige dogru siralar” kazanimiyla baglantili olarak 3 nolu okulda verilen 6devlerde,
dort sayidan daha fazla sayinin siralanmasi istenirken 1 nolu okuldaki 6devlerde dogru
siralamalar yapilmis ve sembol kullanilmamuistir. Cocuklar sadece calisma defterlerinde
semboller kullanmiglardir. Dortten fazla sayinin siralanmast ile ilgili sorularda hatalar
yapilmigtir. 2 nolu okulda ise siralama problemleri olmasina ragmen bununla ilgili 6dev
icin verilen problemlerde bu duruma rastlaniimamustir.

“Sira bildiren sayilari s6zlii ve yazili olarak kullanir” kazanimiyla ilgili 3 nolu
okulda ve 2 nolu okulda uygun 6devler verilmesine ragmen 1 nolu okulda verilen
6devlerde sira bildiren drneklere rastlanmamustir. Sayilar Ogrenme Alam ile ilgili en
son kazanim olan “Iki basamakli dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu
belirler” kazanimryla ilgili olarak 3 nolu okulda verilen problemlerde cetvel iizerinden
ornekler verilmistir. 2 nolu okulda ise say1 cetvellerinde verilen sayilarin hangi onluga
yakin oldugunun gosterilmesinin istendigi etkinlikler bulunmaktadir.

Dogal Sayilarda Toplama Islemi Alt Ogrenme Alant

Dogal sayilarda toplama islemi ile ilgili 6devlerde toplamlar1 100°e kadar olan
dogal sayilarin eldesiz olarak toplanmasi kazanimi ile iligkili olarak 1 nolu okulda
toplama islemleri hem s6zlii hem de yazili olarak ifade edilmistir. 2 nolu okulda bu
kazanimin elde edilmesi i¢in yeterli sayida 6rnek verilmis olmasina ragmen toplanan
sayilar degistiginde toplamin degismeyecegini kavratmaya yonelik islemler
bulunmamaktadir. Orneklerin yeterli sayida olmasi, her bir kazanim icin en az iic
ornegin verilmesi kriterine bagli olarak degerlendirilmistir. Bu &rnekler 6gretmenlerin
Ogrenciler icin sectigi, ders kitabi ve c¢ogunlukla calisma kitaplarindan segerek
odevlendirdigi 6rneklerdir.

“Eldeli toplama islemini yapar, toplamada eldenin ne anlama geldigini
modellerle agiklar” kazaniminda 1 nolu okulda verilen 6devlerde sinirh sayida 6rnek
yer alirken eldeli toplama islemi gerektiren ornekler kullanilmistir. Bu okulda verilen
o0devlerde modeller kullanilarak aciklamalar yapilmistir. 2 nolu okulda ise eldeli
toplama ile ilgili yeterli sayida ornek kullanilmis ancak verilen modellerle ilgili
aciklamalar yetersiz kalmistir.
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“lki dogal saymin toplandigi islemde verilmeyen toplanami belirler”
kazanimiyla ilgili olarak 3 nolu okulda verilen 6devlerde c¢ok fazla sayida soru
bulunmakla birlikte belirlenen kazanimla ilgili olarak yetersiz ve bigcimsel olarak yanlis
yapilanmig 6rnekler bulunmaktadir. 1 nolu okulda verilen 6devlerde bu kazanimla ilgili
sorulara hi¢ yer verilmemis ancak 2 nolu okulda bu kazanimi gerceklestiren yeterli
sayida soruya rastlanmistir. Sadece 2 nolu okulda verilen 6devlerde sorulan sorularda
karsilanilan kazanimlar “Toplamlar1 100’ gegmeyen, 10 ve 10’un kat1 olan dogal
sayilarin toplamini zihinden bulmalar1” ve “Toplami 100°e kadar olan iki dogal saymin
toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla karsilagtirmalar1” dir.

Pek ¢ok 6dev verilmesine ragmen hi¢ bir okulda karsilanamayan kazanim
“Toplamlar1 50’yi gegmeyen iki dogal say1y1 zihinden toplar” iken 6devlerin incelendigi
iic okulda da karsilanan tek kazanim “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” dir. U¢ okulda da verilen ddevlerde problem ¢dziimiine
yonelik sorular yer alirken problem kurmaya yonelik odevlere ii¢c okulda da
rastlanmamigtir. Ayrica dgrencilerin zihinden islem yapmalarini gerektiren sorularin
¢Oziimiinde nasil bir yol izledikleri veya kullandiklar1 zihinsel stratejilerin somut olarak
goriilebildigi 6devler bulunmamaktadir.

Dogal Sayiarda Cikarma Islemi Alt Ogrenme Alan

Belirlenen alt alanla ilgili incelenen ilk kazanim “100’den kiigiikk ve onluk
bozmay1 gerektirmeyen iki dogal sayinin farkini bulur”, ile ilgili problemler 3 nolu
okulda sadece bir ¢calisma kagidinda yer alirken, 2 nolu okulda ise ¢ok sayida 6rnek ve
problem ile kazanim saglanmaya calisilmigtir. Fakat fazla sayida problem yer almasina
ragmen onluk ve birliklere ayirma islemlerin yapilmast i¢in gerekli olan bosluklarin
O0dev (caligma) sayfalarinda birakilmadigi gozlemlenmistir. Sadece orta sosyo-
ekonomik diizeyde yer alan 2 nolu okulda verilen 6devlerde yer alan kazanimlardan
“100°den kiigiik ve 10’un kati olan iki dogal saymin farkini zihinden bulur”,“100’e
kadar olan dogal sayilarla yapilan ¢ikarma igleminin sonucunu tahmin eder, tahminini
islem sonucuyla karsilagtirir” ve “Dogal sayilarla yapilan bir g¢ikarma isleminde
verilmeyen eksileni veya ¢ikani belirler” kazanimlari, hazirlanan ¢aligma kagitlarinda
tahmini cevaplar igeren sorular seklinde yer almigtir.

Matematik dgretim programinda Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Alt 6grenme
alaninda dordiincii kazanim olarak ifade edilen “100°e kadar olan dogal sayilarla
yapilan ¢ikarma igleminin sonucunu tahmin eder, tahminini islem sonucuyla
karsilagtirir” kazanimu ile ilgili olarak sadece bir ¢aligma kagidinda tahmini cevaplari
iceren sorulara yer verilmistir. Son kazanimla ilgili olarak da etkinlik seklinde bulunan
ornekler yetersiz kalmustir. Ilging bir sekilde 3 nolu okulda verilen o6devlerde
bulunmayan “Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar” kazanimi diger iki okulda verilen 6devlerle istenmistir. Ancak, okullarin
higbirinde 6grencilerden problem kurmalarii talep eden ddevlere rastlanmamustir. Ug
okulda da verilen 6devlerde “Onluk bozmay1 gerektiren iki dogal sayimn farkini bulur,
onluk bozmanin ne anlama geldigini modellerle agiklar” kazanimi 3 nolu okulda
modelle agiklama yapilmadan sorulan ve onluk bozmay1 gerektiren ¢ikarma islemlerinin
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yer aldigi 6devler varken 1 nolu okulda verilen ddevlerin yapildigi defterde islem
yazimina uygun olmayan yanlig gosterimlere rastlanmistir. 2 nolu okulda verilen
odevlerde ise kazanima iligkin sorular olmasina ragmen modellerle aciklama kismi
eksik kalmugtir.

Kesirler Alt Ogrenme Alani

Kesirler 6grenme alaniyla ilgili olarak yer alan tek kazanim “Biitiin, yarim ve
¢eyrek arasindaki iligkiyi agiklar” dir. 3 nolu okula ait bir ¢aligma sayfasinda geometrik
cisimlerde yarim ve g¢eyrek kavrami verilmistir. Bu kavramlarin geometrik cisimlerde
gosterilmesinin -~ somut  bir nesne ile Orneklendirilmeden yapilamayacagi
diistiniilmektedir. Bu yilizden ozellikle bu sorularda somut nesnelerden yararlanilip
yararlanilmadigima bakilmistir. Yapilan incelemede somut nesnelerden yararlanilarak
kazanima ait agiklamalarin bulundugu uygun alistirmalara rastlanmistir. Ancak
sorularin anlagilmasi i¢in gerekli acgiklamalarin bulunmadigi goriilmiigtiir. Kazanimin
gerceklestirilebilmesi i¢in bu sorularla ilgili yapilan bu agiklamalarda nesnelerin nasil
parcalara ayrilmasi gerektigi (katlanarak m1 yoksa kesilerek mi) belirtilmelidir. Ayrica
alistirmalardaki gorsellerin genel anlamda konuya uygunluk gosterdigi sdylenebilirse de
uygun olmayanlara da rastlanmisgtir fakat beklenen tamaminin uygun olmasidir.
Belirtilen kazanim alt ve ist sosyo-ckonomik diizeyde yer alan okullarda &gretilen
konular kapsaminda yer almadigi i¢in 1 ve 2 nolu okullarda bu kazanima ait ddev
verilmemistir.

Olcme Ogrenme Alamindaki Kazamimlara Yonelik Odevlere Iligkin Bulgular

Bu alandaki bulgular {initelendirilmis sekilde programda yer alan uzunluk,
agirlik, stvilar, para ve zamanin 6l¢iilmesi olarak bes alt alanda verilmistir.

Uzunluklart Ol¢me Alt Ogrenme Alan

“Standart olmayan farkli uzunluk 6l¢me birimlerini birlikte kullanarak bir
uzunlugu 6lger” kazanimini saglamaya yonelik verilen 6devlere 3 ve 2 nolu okullarda
rastlanirken, bu okullardan elde edilen 6devlerde de standart olmayan Ol¢me
birimlerinin gdsterimine ait gorsellerin kavrama uygun olmadigi goriilmiistiir. Ornegin;
Karis kavramimin gosteriminde gorsellik agisindan sorun oldugu, geometrik bir cismin
sorulmast ile de konu ile baglantisizlik olusturuldugu &rneklere rastlanmistir. 1 nolu
okulda verilen 6devlerde ise, bu kazanimla ilgili ¢alismalara rastlanmamustir.

Bir diger kazanim“Standart uzunluk 6lgme araclarini belirterek gerekliligini
aciklar” ifadesiyle baglantili olarak 3 nolu okulda verilmis herhangi bir &deve
rastlanilmamigtir. 1 ve 2 nolu okullarda verilen 6devlerde bu kazanima uygun olarak
verilen ¢alisma kagitlar1 ve sorular yer almaktadir. Ancak, 6dev icerigi olarak metre ve
santimetreye ait kisaltmalarin bu siif diizeyinde kullanilmamasi gerekirken sembolik
olarak kullanildig1 goriilmektedir. “Uzunluklari metre ve santimetre birimleriyle olger”
kazanimi bir dnceki kazanimi takiben sosyo-ekonomik diizeylerine bakilmadan tiim
okullarda gergeklestirilmesi gerekliligine ragmen sadece orta sosyo-ekonomik grupta
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yer alan 2 nolu okulda bu yonde 6devler verilmistir. Verilen 6devler incelendiginde
metre ve santimetre terimlerinin verildigi, kisaltmalara yer verilmemesi gerektigi halde
kisaltmalarin kullanildig1 gorilmistiir.

2 ve 3 nolu okullarda verilen 6devlerde ‘“Uzunluklari metre ve santimetre
birimleriyle tahmin eder ve tahmini 6lgme sonucuyla kargilastirir” kazaniminin
uygulanmasiyla ilgili olarak herhangi bir sorun goriilmemistir. “Metre ve santimetre
birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimi 3 nolu okul digindaki okullarda
verilen ddevlerde gergeklestirilmistir. Bu kazanima yoénelik verilen ddevlerde, problem
kurma kismina iligkin Orneklerin verilmedigi sadece problem ¢o6ziildigi, 1 nolu
okuldaki ddev defterlerinde problemlere ait islemlerin yanlis oldugu goriilmiistiir.

“Standart olan veya olmayan uzunluk o6lgme birimleriyle sayr dogrusu
modelleri olusturur”  kazammimin yer aldigi &devlere sadece 2 nolu okulda
rastlanilmistir.  Odevler incelendiginde kazamimin pekistirilmesini engelleyici bir
durumla karsilagilmamustir.

Paralarimiz Alt Ogrenme Alanm

Bu alt 6grenme alanina yonelik “Paralarimizi tanir” kazanim ile ilgili olarak
“ddevlerin g¢ocuklarin akademik basarisinda pek avantaj saglamadiginikendi fikrine
gore ev Odevinden ziyade c¢ocuklarin okuma yapmalarimin ya da evde kitap
okumalarinin daha faydali olacagini” diisiinen 3 nolu okulun &gretmeni disindaki diger
okullarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan 6devler verilmistir. 2 nolu okulda verilen
o0devlerde sadece paralarin taninmasi gerektigi sdylenirken, para birimleriyle ilgili
problemlerin oldugu o&devlere de rastlanmigtir. 1 nolu okulda verilen para
problemlerinde, paralara ait kisaltmalar da kullanilmisgtir.

Zamani Ol¢me Alt Ogrenme Alan

Ozellikle saatlerin 6grenilmesine yonelik olarak belirlenen bu alt alanda yer
alan “Tam ve yarim saatleri okur, saati tam ve yarim saate ayarlar” kazanimi, incelenen
biitiin okullardaki 6devlerde yer almigtir. Ancak 3 nolu okulda verilen 6devlerde konu
ile baglantisiz Giger ritmik sayma ile ilgili ezber yapma beklentisine rastlanirken, 1 nolu
okulda incelenen defterlerde saat gdsterimlerinin yanlis oldugu tespit edilmistir. 2 nolu
okulda verilen 6devlerde ise kazanimdakinden farkli olarak saatlerle ilgili problem
¢Oziimii beklentisi ile karsilagilmistir.

Ug okul tarafindan gergeklestirilen bir diger kazanim da “Saat-giin, hafta-giin,
ay-giin, mevsim-ay, yil-hafta ve yil-ay arasindaki iliskileri agiklar” dir. Diger okullarin
bu kazanimi 6deve yansitmalarinda bir problemle karsilasilmamasiyla birlikte 3 nolu
okulda verilen 6devlerde coktan se¢gmeli sorularin da bulundugu goériilmektedir.

Saatlerin 6grenilmesi ile paralel olarak belirlenmis olan“Zaman o6lgme
birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanmimi 1 nolu okul diginda tiim
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okullarda odevlere yansitilmigtir. Bir 6nceki kazanimda oldugu gibi sadece 3 nolu
okulda ¢oktan se¢meli sorular kullanilarak ddevler verilmistir.

Tartma Alt Ogrenme Alani

Olgmenin agirlikla ilgili kismmin yer aldig1 bu alt dgrenme alamyla baglantili
olarak incelenen “Kilogramin kullanildig1 yerleri belirtir” kazanimmna 1 ve 3 nolu
okullarda verilen 6devlere yer verilmemistir. Bu kazanima iligkin 2 nolu okulda verilen
odevlerde ise kazanimin gergeklesmesini engelleyen herhangi bir olumsuz durum
goriilmemistir.

Odevleri incelenen okullarda verilen ddevlerin hig¢ birine yansimayan kazanim
ise Ogrencilerin “Kilogramla ilgili problemleri kurmalari ve ¢dézmelerine yonelik”
beklentidir.

Swilart Olgme Alt Ogrenme Alan

Swvilarin  6lgiilmesiyle ilgili alt 6grenme alaninda yer alan tek kazanim
ogrencilerin “Standart olmayan sivi 6lgme birimlerini kullanarak sivilarin miktarini
Olgmeleri” kazanimidir. Sivilarin miktarim 6lgme ile ilgili 6devlerle 3 nolu okul
disindaki okullarda incelenen defterlerde karsilasilmistir. 1 nolu okulda incelenen
defterlerin bir tanesinde “Bir kova 3 siirahi su ile doluyor. Bir siirahi 6 bardak su ile
doluyor. Bir bardak 2 fincan su ile doluyor” seklinde bir agiklamayla karsilagilirken, 2
nolu okulda verilen 6devlerde (orta sosyo-ekonomik diizey) sivilart dlgme ile ilgili
problemler ye almis ancak kazanimi gerceklestirmeyen bir sekilde bu problemler
standart s1v1 6lgme araglarini temel almugtir.

Okullarda verilen aligtirmalarin ¢ok biiylik bir kismi ek kaynaklardan temin
edilmis; fotokopi, ¢ikti alma yoluyla ¢ogaltilmis veya ek kaynaktan kopartilarak ¢alisma
yaprag1 haline getirilmis &devlerdir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okuldan
toplanan defterlerden incelenen Odevlerin higbirinde Geometri ve Veri 6grenme
alanlarina ait sorulara ya da orneklere rastlanmamustir.

Geometrik Cisimler ve Sekiller alt 6grenme alani, alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan okullarin konu kapsaminda yer almadig1 i¢in bu 6grenme alanina ait
bir 6deve rastlanmamasi olagan karsilanmigtir. Ancak bu iki okulun konu kapsaminda
yer alan ancak Odevlerde rastlanmayan konu ise Geometri 6grenme alaninda yer alan
Simetri alt 6grenme alanidir. Bu nedenle Geometri ve Veri 6grenme alanlarina ait
bulgular ayr1 alt bagliklar altinda ifade edilmemistir.

Sinif Ogretmeni Goriiglerine Dayali Bulgular
Calismanin yapildigi siniflarin 6gretmenleri ile verdikleri odevlere iligkin
yapilan goriismelerde sorulan sorulara verilen cevaplar kazanimlara paralellikleriyle

baglantili olarak kodlanmis ve temalar altinda toplanmustir. Bu kisimda her bir soru i¢in
verilen cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan temalar ve ortaya konulan diisiincelerden
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bahsedilmektedir. Ev 6devinin neden verildigi diisiincesini de agiga ¢ikarmak amaciyla
sorulan Ev 6devi kavraminin kendileri i¢in ne ifade ettigiyle ilgili sorulan soru
karsiliginda Ogrenilenlerin pekistirilmesine yonelik bir tema ortaya cikarimistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda ddevin onlar icin dgrenilenlerin pekistirildigi bir
arag olarak goriildigli vurgulanmustir.

Ol’in 6gretmeni Ayse: “Ev ddevi kavrami, o giin 6grenilen konu neyse
onun pekistirilmesi icin kullanilan bir aractir.”

02’nin dgretmeni EREN: “Siniftaki o giin égrendigi konular: evde tekrar
etmek, pekistirmek...”

O3’tn oOgretmeni MEHMET: “Ev ddevi kavramini  giin  iginde
yapilanlarin evde degerlendirilmesi seklinde algilyyorum...”

Matematik dersinde verilen ev 6devinin kendileri i¢in ne ifade ettikleri ve
verilmesi gerekliligiyle ilgili diistincelerini 6grenmeyi amacglayan soruya verilen
cevaplar, ddevin gerekli olmadigi, ddevin pekistirme amagli gerekliligi ve verilen
Odevin miktar1 temalarinda toplanmigtr.

Soyut olarak goriillen matematik dersinin somutlagtirilmasi  gerektigini
savunarak bu somutlasmanin yapilmasi i¢in 6devi pekistirici bir ara¢ olarak gérme
egiliminde olan Ogretmenler, 6dev verilmesinin gerekli oldugunu ancak g¢ocugu
bunaltacak derecede ¢ok olmamasi gerektigini savunmaktadirlar.

Ol’in ogretmeni AYSE: “Matematik soyut bir kavram oldugu icin
somutlastirma olayr sinifta yapilacak bir sey, evde bunu anne babanin
destegiyle yardimiyla ne derece ¢ozebilir ki ¢ocuk?...Onun icin konuyu
somutlagtirma isini ben sinifta yapmak zorundayim. Oyunla, tiirlii
materyallerle vb. o kavrami veririm ama eve édev vermek gerekli mi,
belki evet... Cok fazla ¢ocugu bunaltacak sekilde ddev verilmesine de
karsyyim hele ki matematik dersinde...( kaynak isimleri siralayarak
ornekler veriyor) zaten o kadar yiiklii 6dev ¢ocugu hem bogacak hem de
ozgiir diistinmesini engelleyecektir. Bunun yerine 0 konuyla ilgili iki
alistirma, ti¢ problem veya o giiniin ¢alisma kitabinda verilen ddevler
gibi...”

O2’nin 6gretmeni EREN: “...Sayilart kavriyor ¢ocuk. Giinliik hayata
kendi ufak tefek aligverislerinde, olgiileri parayr tamimast bakimindan
pekistirici calisma amagli hep ddevlerimiz.”

Ev o6devlerinin gerekli olup olmadigi konusunda olumsuz diisiinen (gerekli

olmadigini) ancak yine de gerekliligi 6grenci seviyelerine gore belirledigini sdyleyen
o0gretmen ddev verilmesinde ¢esitliligin olabilecegi fikrini uyandirmustir.
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O2’nin 6gretmeni EREN: “Ben bulmuyorum sahsen. Ciinkii seviye grubu
oldugu icin ¢ocuklara swiftaki anlatim yeter. Yani tekrar bir matematik
odevine gerek duymuyorum ama her ¢ocuk icin bu ayni olmuyor.”

Ust sosyo ekonomik diizeyde bulunan okulun 6gretmeni, konusmasimin ilk
kisminda 6dev verilmesi taraftar1 olmadigi konusunda goriis bildirmesine ragmen
¢ocugun evde gecirecegi zamanin kullanilmasiyla ilgili endigesini belirterek ¢ok kisa
siireli 6dev verilebilecegi sonucuna varmistir. Odevin zorlugu ve bas etme ile 6dev
stiresi temalarina dikkat ¢ekilmistir.

03’{in 6gretmeni MEHMET: “...Cocuk zaten olay: kavradiysa gerek yok.
Kavramadiysa evde ona yardim edecek kim var, acaba o yardim edecek
kisi gercekten konuya hakim mi ya da ¢ocugun seviyesine inebiliyor mu?
..Zor bir problem var. Ogretmen kendi ¢ozemiyor, matematik
ogretmenine ¢ozdiiriiyor, matematik ogretmeni bunu denklemle ifade
ediyor. Cocuga sen bunu bu sekilde veremezsin onun igin gereksiz
goriiyorum. Ama evde tamamen bos kalmasi da uygun degil yarim saat
bir saati gegmeyecek sekilde tiim derslerle ilgili 6dev verilebilir.”

Odevlerin verilmesindeki konusundaki olumlu ve olumsuz olarak kodlanan
ogretmenin ifadelerindeki geligski ancak sonugta vardigi karar, okulun bulundugu diizey
ve dolayisiyla velilerin beklentisi dogrultusunda 6gretmenin klasik olmayan egitim
verme istegi ve ayni zamanda dgrencilerin evde de ¢aligmalari konusundaki klasik bakis
acisinin gatigmasi olarak ortaya ¢ikmis olabilir.

Matematik dersinde verilen ddevlerin verilis amacglarinin ne oldugu ile ilgili
soruya verilen cevaplar 6devin verilis amacinda 6grenilenlerin pekistirilmesi oldugu
gOriisiinii vurgulamustir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan Ol deki &gretmenin
kigisel amaci olarak belirttigi 6devin diisiinmeye ve arastirma yapmaya yoneltmesi ise
ideal bir amag¢ olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Buna ek olarak 6devlerin 6grenciyi
hazirlamasi neticesinde dgrencinin siniftaki dzgiiveninde ve derslere katiliminda artis
oldugu da dikkate deger bir sekilde dile getirilmistir.

Ol’in Ogretmeni AYSE: “Pekistirme, baska bir amact olamaz. Ciinkii
evde somutlastirma yapabilmesi icin ebeveyn destegi yok benimki gibi
okullarda. Merkez okullarda olsa veliden bu anlamda yardim alinabilir
ama yine de ben ¢cok gerekli gormiiyorum. Bir de benim odev verme
amacimda ¢ocugu meraka, diisiinmeye ve arastirma yapmaya yoneltmek
var.”

O2’nin 6gretmeni EREN: “Pekistirme, hatirlatma. Sinifin seviyesinin
altinda 6grenciyse biraz sinifin seviyesinde kendine giiven geliyor, evde
tekrart yapilinca. Hi¢ evde 6dev yapmayan c¢ocuk eger giizel sayilari
yazabiliyor, ritmik saymalari yapabiliyorsa sayilar taniyabiliyorsa, kendi
boyle isteyerek ozgiiveniyle tahtaya kalkmak istiyor, séylemek istiyor.
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Ama zorlanan g¢ocuklarimiz evde tekrar etti mi, aymi sekilde onlarda
birazcik sinifta kendileri 6zgiiveni saglamig oluyor tekrar.”

03’iin 6gretmeni MEHMET: “Konu direkt édevler iizerinden anlatilmaz
ve anlasimaz, konuyu pekistirmek ya da hatirlatmak tekrar etmek amagli
adevler veriyorum.”

Ev Odevinin ogrencilere fayda saglayip saglamadigi ve bunun sebebi
konusunda yoneltilen soruya verilen cevaplardan ev Odevlerinin 6grencilere fayda
sagladigr, bunu da tekrar etme, arastirma, pekistirme ve vakit degerlendirme
acilarindan gercgeklestirdikleri sonucuna varilmistir. Odev miktar1 temasiin belirleyici
oldugu cevapta ddevin fazla olmamasi gerektigi ve faydasmin da odevin fazlalig: ile
paralel oranda artip azalacagi vurgulanmigtir. Buna ek olarak ddevi yapma siiresinin
uzun olmasinin ¢ocuklarin oldukga kisitli olan dikkat siirelerinden dolayr faydasiz hale
geleceginden de bahsedilmistir. Fayda saglama sebebi olarak da ev ddevlerinin konuyu

o0grenmeleri
getirilmistir.

konusunda basar1 diizeyi alt seviyede olan Ogrencilere yarari dile

Ol’in ogretmeni AYSE: “Ogrencilerin 6grendiklerini tekrar etmeleri
agisindan, ya da kafasina takilan bir sey olursa arastirmasi anne
babasina sormast agisindan, merak etmesi agisindan fayda saglar tabi ki.
Ancak ¢ok fazla édevin ¢ocuga yarar saglayacagint degil aksine okuldan
sogutacagini diisiintiyorum...”

03’iin  6gretmeni MEHMET: “Ogrencive sagladigi yarar sadece
pekistirme ve hatirlatma, tekrar etme olanagi saglamasidir. Bir de evde
bos bos oturmasini engeller.”

O2’nin 6gretmeni EREN: “Iste yapilan sif calismalarinda sinifin
seviyesinden geri kalmama biraz biraz i sey, konuya hakim olma.”

Odevin faydasiyla paralel olarak avantaj saglayrp saglamayacagi konusunda
her iki goriisle ilgili de fikir beyan edilmistir.

O1’in 6gretmeni AYSE: “Tabi pekistirme amaciyla verdigim icin o konu
pekisecegi icin bana bir sonraki ders i¢in ya da olgme degerlendirme
yaptigim zaman benim avantajima olan bir durum haline geliyor...”

O2’nin 6gretmeni EREN: “Evet saglyor. Ciinkii kalabalik siniflarda
ogrenci, tek tek ogrencilerle ilgilenemiyoruz. O yiizden anne babanin
yardimiyla sinifi bir biitiin halinde gétiirmeye ¢alistyoruz. Ama gene de
seviye farkliliklar: oluyor. Yani 6grenci basina diigen siire ¢ok az oldugu
icin...”

O2’nin  6gretmeni EREN: “Bizim yaptigimiz, yularca yaptigimiz
gozlemlerde béyle... Hi¢ ddev yapmayan, ailesi olmayan, ilgilenmeyen
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ogrencilerin matematik dersinde biraz daha geri oldugu ama ilgilenen
ailelerin ¢ocuklarinin matematik sorularini ¢ézmede biraz daha basarili
oldugunu gordiik.”

Ogretmenlerin avantajli gordiikleri duruma baktigimiz zaman o6devlerin
Ogretmenin 0grenmesine yardimci olan bir ara¢ halinde algilandigi sonucuyla tekrar
kars1 karsiya gelinebilir. Bu yardimi saglamada velinin etkisi de 6zellikle
vurgulanmustir.

Odevlerin avantajli goriilmeyen kismi ise yarismaci sinif diizeninin ve genel
anlamda yarigmaci bir sistemin oldugu smiflarda 6devlerin 6grenmeyi pekistirici
etkisinin olmadig1, dgrenciye bir sey kazandirmadigi i¢in zaman kaybettirici etkisinin
bulundugudur. Yarismact bir iklimin bulundugu siniflarda 6grenciler kendi bireysel
ilerleme ve Ogrenmelerinden ziyade Ogrenmelerini siniftaki diger oOgrencilerle
kiyaslayarak ve onlarla daha iyi olma konusunda yarisa girerek elde etmeye calisirlar.
Bu durumda tabiki digsal motivasyon olduk¢a onemli bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda odevlerin yapilmasi, Ogrenciler tarafindan odiillendirilmesi beklenen ve
kendilerini sinif arkadaslarindan daha 6n plana tasiyici ya da 6gretmenlerinin géziinde
daha basarili kilan bir eylem olarak algilanabilir. Halbuki 6grenciler 6dev yapip
yapmayacaklarina ve kendilerine verilen gérevleri yapmak i¢in ne kadar ¢aba ve zaman
harcayacaklarina karar verebilirler (Hong, Milgram ve Rowell, 2004).

03’tin 6gretmeni MEHMET: “Pek avantaj sagliyor diyemem. Ashinda
benim istedigim ev odevinden ziyade okuma yapsa ¢ocuk evde kitap okusa
yarum saat bir saat yeterli ama Tiirkiye deki sistem farkli. Bir yarigma
ortami iginde olduklari icin bunu da yapmak zorunda ogretmenler.”

Odevleri  vermeden  6nce  matematik  programindan  yararlanip
yararlanmadiklari, bunu neden ve nasil yaptiklari konusunda Ogretmenlere sorulan
soruya verilen cevaplar genellikle programin kullanildigi ancak sinif seviyesine gore
program dist etkinliklerden de yararlanildigi temalarini ortaya g¢ikarmistir. Ayni
zamanda smiftaki gozlemlerinin ve tecriibelerinin de etkililiginden bahsetmislerdir.
Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde, kilavuz kitaplardan yararlanmay1 programdan
yararlanma olarak algiladiklar1 ve orda verilenilenlerin bir kismini tatbik ederek
programdan yararlandiklarini diistindiikleri anlasilmistir. Tabii ki kilavuz kitaplar bir
rehber olarak goriilmiistiir.

Ol’in ogretmeni AYSE: “Elbette ki biz programsiz plansiz hi¢cbir sey
yapamayiz... Mesela elimizdeki kilavuz kitaplar bize birer rehber. Ancak
ben o kitaba kelime kelime uymuyorum... program da bizden bunu
istemiyor. (Bazi miifettisler harig¢!) c¢iinkii herkesin bulundugu okul,
cevresi, okulun ve ¢ocugun sosyo-ekonomik diizeyi, her ¢ocugun hazir
bulunusluk diizeyi farkli. Bireysel farkliliklar var... Dolayisiyla ben o
kilavuzdan, programdan sadece rehberim olarak yararlanirim...”
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O2’nin 6gretmeni EREN: “Evet. Bakanhigin gonderdigi matematik
kilavuz kitaplarint agryoruz, okuyoruz oradaki yontem ve metotlari. Bir de
swniftaki gozlem ve tecriibelerimizle gerekli 6devleri veriyoruz...”

Tecriibe ve gozlemlerin de verdikleri 6devlerde etkili oldugunu belirten
o0gretmenin siif seviyesini vurgulayarak ddev vermedeki kriterlerini belirtmesi bazi
durumlarda programdan ziyade siniflarinin basari durumunun belirleyici oldugunu
gostermektedir.

O2’nin 6gretmeni EREN: “... Bazi kaynaklarumizin sorularina sinifin
tamami cevap verebiliyor. Ogrencilerin seviyelerine gére bir seviye
calismasi yaparak ileri durumdaki ogrencilerimiz igin biraz zor problem,
zor kaynaklardan orneklerle once swnifta ¢oziiyoruz. Sonra ona uygun
odev veriyoruz.”

Ogretmenlerin program dis1 olarak belirttikleri etkinliklerin aslinda gretim
yontemleri icinde var olduklar1 ancak uygulamada Ogretmenler tarafindan c¢ok
kullanilmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenin agiklamalar1 dogrultusunda programdan
yararlanmadan yaptiklarinin kendi deneyimiyle ve bilgisiyle paralel oldugunu
diistindiikleri gorilmiistiir.

03’lin 6gretmeni MEHMET: “Kendime gére gelistirdigim yéontemler de
var tabi, bunlar programda pek yazmaz ama ben dramayr her konuda
kullanmaya ¢alisirim, dersi miizikle resimle i¢ ice islemeye c¢alisirim.
Materyallere ¢cok onem veririm, égrencilerim yanlarinda makas cetvel
bant boya vb olmadan derse gelmezler. Bu durum 6gretmenin kendini
gelistirmesi ve edindigi tecriibelerle alakali bir seydir.”

Programa uygun o6dev verdiklerini ancak bazen program dist bir seyler
yapilmasi gerektigini diisiinen ist sosyo-ekonomik diizey okulun o6gretmeni sinif
seviyesi kavramini da 6zellikle vurgulamistir. Ogretim igin farkli etkinlikler yapmanin,
Ogretmenin tecriibesi ve kendini gelistirmesiyle de alakali oldugunu sdyleyen 6gretmen,
ortiik bir sekilde kendini bu konuda yeterli gordiigiinii de s6ylemektedir.

03’lin 6gretmeni MEHMET: “Tabi yani giinliik islenen konularla ilgili
odev veriyorum. Programin disina ¢ikmamaya gayret ediyorum. Ama
tamamen programin igine hapsolmak da dogru degil... Yani sinifin
seviyesine uygun olarak ekstra ¢alismalar verebilirim.”

Odev vermeden 6nce herhangi bir hazirlik yapip yapmadiklari, neler yaptiklart
ve neden hazirlik yaptiklar: konusunda 6gretmenlere sorulan sorulara verilen cevaplarda
hepsi hazirlik yaptiklarini belirtmislerdir. Hazirlik kavramindan kaynak tarama ve
ogrencileri 0grenilecek konu ile ilgili bilgi toplamaya yoneltecek arastirma odevleri
vermek olarak anlamalarinin yani sira sanal ortamda bulunan sorulardan kes-yapistir
yontemiyle 6dev hazirlig yaptiklarini belirtmislerdir.
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Ol’in ogretmeni AYSE: “Elbette ki. Ben iki ¢esit 6dev veriyorum bir
tanesi iglenmis konuyla ilgili pekistirme amacgh ikincisi de gelecek
konuyla ilgili zihni harekete gecirecek, diisiindiirecek, konuya hazir
gelmesini saglayacak basit arastirma odevleri.”

02’nin 6gretmeni EREN: “Evet. Odev vermeden dnce kaynak kitaplar
arastirryoruz, ders kitabimiza once... Sonra elimizdeki kaynaklara
bakiyoruz. Ondan sonra ortak, diger sube arkadaslariyla ddev veriyoruz.
Internetteki bazi egitim kampiislerinden de yararlaniyoruz.”

O3’tin dgretmeni MEHMET: “Bizim ddevierimiz  genellikle sanal
ortamda, tabii ki onun bir hazirlik evresi var ya da fotokopilerle 6dev
veriyoruz. Degisik kaynaklardan ilging sorulart bularak kes yapistir
yvaparak da hazirlayabiliyoruz kendimiz de hazirlayabiliyoruz.”

Odev verme o6ncesinde hazirlik yapma sebebini dgrencilerinin daha basarili
olmalar1 konusunda isteklerine baglayan dgretmen basar1 kistasi olarak sorulari ¢ézme
konusunda yeteneginin ve hizinin gelismesini dikkate aldigini belirtmistir.

O2’nin dgretmeni EREN: “E tabi 6grencilerimizin daha basarili olmasi.
Soru ¢ozebilme yeteneginin biraz daha hizli ve basarili olmasi. Basart
gastermesi i¢in mutlaka édev veriyoruz.”

Ogrencilere verdikleri 6devin sikligiyla ilgili sorulan soruya dgretmenlerin bir
tanesi ddevin ¢oklugu ya da azlif ile ilgili cevap vererek ¢ocuklari sikacak g¢oklukta
odev vermediginden bahsetmigtir. Genel anlamda ise ders konularmin ya da
ogrencilerin konunun Ogrenilmesi ya da tekrartyla ilgili ihtiyaglarinin dikkate
aldiklarindan s6z etmis ancak belirgin siirelerden bahsetmemistir.

O1’in 6gretmeni AYSE: “...Ne kendimi ne de ¢ocuklar: sikacak ¢oklukta
odevler vermem... Dersin iglenigine gore odevler veriyorum. Eger o giin
ders ¢ok verimli gegtiyse, konuyu ¢ocuklar 6grendilerse 6dev vermiyorum
ama o giin konu tam oturmadiysa ¢ocuklarda ya da ekstra bir durum
gelistiyse odev veriyorum...”

Odev verme konusundaki diizeninden bahseden diger Ogretmen Odev
vermedigi zamanlarda da 6grencilerine sosyal zaman gegirme ve kitap okuma igin firsat
tanidigini ve 6grencilerinin de bu durumdan olduk¢a hognut kaldiklarint sdylemistir.

O2’nin 6gretmeni EREN: “Haftada hemen hemen 3 ya da 4 giin diizenli
odev veriyoruz. Arada odev vermedigimiz giinler oyun oynamalarina
parklara c¢ikip enerjilerini atmalar: gervektigini, degisik arastirmalar
yapmast igin bol bol kitap okumalar igin 6dev vermiyoruz. Cocuklar
zaten ¢ok seviniyorlar... Kitap okuyorlar, spor yapiyorlar.”
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Ust sosyo ekonomik diizeydeki okulda bulunan &gretmen ise ayni anda tiim
derslerden o6dev vermedigini, okullari tarafindan takip edilen voicethread sitesi
kullanilarak verilen ve 6gretmen tarafindan ddev olarak nitelendirilen galigmalarin ve
performans ddevlerinin yapilmasinin kendisi i¢in yeterli oldugu goriisiinii savunmustur.
Ancak, somut olarak 6dev verilme sikligiyla ilgili belirgin bir siireden bahsetmemistir.

03’lin 6gretmeni MEHMET: “Bir giin matematik édevi verdiysem ertesi
giin hayat bilgisinden veriyorum. Aymi anda tim derslerden ddev
Vermiyorum. Cok fazla édeve bogmak istemiyorum. Yani voicethread daki
odevi yapsa da égrenci o bana yeter. Bir de bizim hafta sonu performans
odevlerimiz var onlar da bizim igin yeterli.”

Ogrencilere verilen ddevlerin tiirlerine yonelik sorulan soruda soru ¢dzmeye,
iirin olusturmaya ya da arastirmaya yonelik olup olmadigiyla ilgili bilgi alinmasi
amaclanmistir. Cevaplara gore verilen oOdevlerin arastirmaya, aile ig¢i iletisimi
saglamaya, sosyallesme saglamaya, soru c¢dzmeye kazamimlari anlamaya yonelik
ogrenci merkezli 6devler oldugu seklinde temalar belirlenmistir.

Ol’in 6gretmeni AYSE: “Arastirmaya yonelik, anne babalariyla ya da
agabey  ablasiyla  iletisime  ge¢mesini  saglayacak,  ¢ocugun
sosyallesmesini  diigiinmesini merak etmesini saglayacak d&devier
veriyorum genellikle. Internet ¢iktisi édevieri kabul etmiyorum. Internet
kafeye odev ¢ikartmak igin gitmelerini yasakladim.”

O2’nin 6gretmeni EREN: “Simdi matematik dersinde genelde soru
¢ozmeye yonelik oluyor. Bazen grafik ve nesne grafigi, dairesel grafik,
hava durumuyla ilgili grafikler ya da kesirlerle ilgili yani konusuna gore
¢izim gerektiren, arastirma gerektiren konularda arastirma ddevi de
veriyoruz.”

03’iin 6gretmeni MEHMET: “Ogrencinin merkezde olacagi tiirden
odevler veriyorum. Annenin babanmin yaptigi ya da ogretmenin kendini
merkezde tuttugu odev sistemine karsiyim. Cocuk kendisi 6gretmenin
ogrettigi konular tizerinde o kazanimlar: ger¢ekten alip almadigini ortaya
koyacak sekilde odevler veriyorum. Yani kazamimlar: anlamaya yénelik
odevler olmali.”

Arastirma 6devlerinin verildigi tim 6gretmenler tarafindan dile getirilmesine
ragmen ilgili 6devlerde arastirma 6devlerine rastlanilmamustir.

Ogretmenlerin 6grencilerine 6dev verirken ya da oncesinde 6devlerin nasil
yapilacag: ile ilgili yonerge verip vermediklerini ve bunun sebebini 6grenebilmeyi
amaglayan soruya verilen cevaplar iki tema altinda toplanmistir. Bu temalar, ¢6ziim
yolunun agiklanmasi ve yonergelerin verilmesinin gerekli oldugu diisiintildiigiinde
verildigi ile ilgilidir. Yonerge verilme amacinin ddevlerin daha diizenli ve birlikte
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yapilmasint saglama ile bagdastigina vurgu yapilarak, 6zellikle belirli bir siire icin
zaman alan aragtirma 6devlerinde kullanildigt belirtilmistir.

Ol’in ogretmeni AYSE: “Mesela problem c¢oziimii istiyorsam eger
¢oziimii nasil istedigimi anlatiyorum. Verilen istenen ¢oziim hepsini
yazmalarini,  sonucun  yamna  birimlerini  yazmalart  gerektigini
anlatryorum.”

0O2’nin 6gretmeni EREN: “Evet veriyoruz. Hatta fotokopiyle ¢ocuklarin
uygulayacag islem basamaklarini séyliiyoruz o da performans édevimiz
oluyor. Nasil yapmasi gerektigini anlatiyoruz. Sonra fotokopiyle
¢ogaltiyoruz. Daha diizenli yapsin ve birlik saglansin sinifta diye. Belli
bir siirede arastirma ddevi veriyoruz.”

O3’tn ogretmeni MEHMET: “Yénerge eger gerekiyorsa sunuyorum.
Cocuga farklr bir ddev verildiyse bugiine kadar karsilasmadigi bir seyse
onun agiklamasi yapulr ne sekilde yapacag: soylenir ama normal klasik
giinliik ¢alismalarsa yonergeye gerek yok.”

Verilen &devlerlerin ne oldugu ve neden verildigiyle ilgili olarak &grenci
velilerinin bilgilendirilip bilgilendirilmedigi, bilgilendirilmesi gerekliligi ve nedeni ile
ilgili Ogretmenlerin diigiincelerinin alinmak istendigi soru ile ilgili olarak verilen
cevaplarda iki tema belirlenmistir. Velilerin internet sitesi ya da diger sekillerde
bilgilendirilmesi ve velinin ilgili olup bilgi almasi seklinde belirlenen bu temalar,
velilerin ne sekilde olursa olsun ddevlerle ilgili olarak bilgi sahibi olmalar1 gerektigi
konusunda dgretmenlerin hem fikir olduklarini gostermektedir.

Ol’in dgretmeni AYSE: “Bizim okulumuzda veliler 6grencilerle ilgili
olmadiklari icin ben bilgilendirmek istesem bile verimli olmuyor. Veli
toplantilarina bile gelmeyen veliler var. Bilgilendirilmesi elbette gerekli
ancak ilgili veliler olursa eger.”

Odevlerin yapilmasi konusunda velilerle ortak galisiimasi gerekliligi ve
bilgilendirilme olmasini Oneren Ogretmenimiz velilere Odevlerin agiklanmasi ve
karsilikli igbirligi iginde 6devin ¢ocuga yaptirilmast gerektigini vurgulayarak oldukca
ideal bir cevap vermistir. Veli 6gretmen ve dgrencinin ortak ¢abalariyla 6dev yapilmasi
girigimleri grup ¢alismast olarak goriilmiistiir.

O2’nin 6gretmeni EREN: “Bilgilendiriyoruz... Yani biz bu verdigimiz
performans ddevinin su basamaginda anlayamadik diye gelip aile
ilgileniyor... Ben cocuklara soruyorum siifta bu konuyu sormadimiz ya
da bu soru zordu nasil yaptiniz. Annemiz babamizla yaptik, internetten
arastirdik diyor ama biraz egitim diizeyi diisiik olan velilerimiz daha ¢ok
geliyor...”
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Verilen ddevlerle ilgili bilgilendirilmenin yapilma sebebi olarak da ¢ocuklarin
6devleri kendilerinin yaptigini diisiinmesinin dnemi iizerinde durulmustur. Odevin kim
tarafindan yapildig1 degil, yapilip yapilmadigi Onemsenmektedir. Grup ¢aligmasi
Ogretmen veli ¢ocuk ortaklifi olarak ifade edilmis, 6grencinin tamamen kendisinin
yapmadigr bir oOdevle bile basarmanin mutlulugunu tatmasinin istenmesi dile
getirilmisgtir.

O2’nin 6gretmeni EREN: “Onlar da bir seyler basarsin, basarmanin
mutlulugunu tatsin diye... Biz de annesiyle babasiyla ve ¢ocukla beraber
yapwyoruz. Grup ¢alismast oluyor.”

03’iin 6gretmeni MEHMET: “Bizim internet sitemizde zaten performans
odevleri devamli not olarak yansitilir her hafta sonunda onu veliler
goriirler, diger bilgilendirmeler de bireysel goriismeler de aktarilir. Esas
benim ddev vermedeki amacim o ¢ocugun o konudaki eksigini ben
géreyim ve o konu iizerinde yogunlasayim...”

Ogrencilere verdikleri ddevleri degerlendirirken kullandiklar1 kriterlerin tiirii
ile ilgili fikir sahibi olmak amaciyla sorulan soruda dgretmenlerin puanlama, not verme,
Ogrenciye sunum yaptirma ya da farkli degerlendirme tiirlerinden hangilerini kullanip
kullanmadiklari ile ilgili bilgi almak amag¢lanmistir. Verilen cevaplara gore arti-eksi
verme, tik koyma, aferin ya da yildiz verme seklinde degerlendirmelerin yapildigs,
ancak performans d&devlerinin degerlendirilmesinde sunumlara puan verildigi
goriilmiistir. Odevlerin degerlendirilmesi ve puanlama konusunda da bakanlhk
tarafindan gonderilen d6gretmen kilavuzunun ve 6lgeklerin kolaylastirict ve yol gosterici
etkisi dile getirilmistir.

O1’in 6gretmeni AYSE: “Ben genellikle arti eksi ya da tik koyma aferin
verme yuldiz atma seklinde ogrencilerin odevlerini kontrol ediyorum.
Yildizlar ve aferinler égrenciyi daha motive ediyor. Odev yanlissa
diizeltmeleri 6grenci ile birlikte yapiyorum... Bireysel farkliliklara dayali
olarak bazi 6grencilere, eksik olduklart konuyla ilgili daha yogun édevier
veriyorum.”

02’nin 6gretmeni EREN: “Sunum yapiyorlar. Not veriyoruz ama bir iki
ticte not olmadigr icin genelde swumif ici performans ve odevlerimiz
seklinde kilavuzdaki olgiitleri kullanarak odevlendirme yapiyoruz...Yani
bir iiriin dosyasina nasil puan verilir, grup ¢alismasi, ¢ocugun kendi oz
degerlendirmesi onlardan yararlaniyoruz.”

03’lin 6gretmeni MEHMET: “Puanlama da oluyor, arti eksi seklinde de,
dogru yanlis seklinde de olabiliyor. Sunum yaptirma hepsinde miimkiin
degil. Sadece performans diizeyinde, uygun ddevler varsa ya da
projelerde sunum oluyor. Mayis ayinin son haftasinda tiim odevierin
sunumlarmm sergi seklinde gercgeklestiriyoruz. Veliler de katiliyor.”
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Matematik dersinin sevilmesinde 6devlerin etkisinin olup olmadig1 ve eger
varsa bunun nasil bir etki oldugu ile ilgili 6gretmenlere yoneltilen soruya verilen
cevaplar etkisinin oldugu yoniinde belirginlesmistir. Yine verilen ddev miktarin bu
konuda belirleyici oldugu, c¢ok 6dev verilmesinin 6grencileri dersten sogutacagindan
bahsetmislerdir. Alt sosyo ekonomik diizeyde bulunan okulun 6gretmeni 6devin bu
konudaki etkisinden hi¢ bahsetmeyerek 6gretmenin belirgin etkisini vurgulamistir.

Ol’in ogretmeni AYSE: “Kesinlikle vardir. Eger &grenciler ddevler
icinde bogulurlarsa o dersten de okuldan da sogurlar... Ogrencinin
matematik zekast daha yiiksekse ona farkl kaynak kitaplar éneriyorum,
alamayacak durumda ise kendime gelen érnek yayinlari veriyorum.”

Dersin sevilmesiyle 6devlerin sevilmesi ve yapilmasi arasinda dogru orantilt
bir iliski olmadiginin diigiiniilmesi de 6devlerin dersin sevilmesinde belirleyici bir
faktér olmadii sonucunu ortaya cikarmustir. ikinci ve diiincii okulda goriisiilen
ogretmenler bu iliskiyi ortaya koymuslardir.

O2’nin 6gretmeni EREN: “Yok. Biitiin dersleri seviyor simdi ¢iinkii yas
grubumuz kii¢iik oldugu icin bir iki iigte biz ddev vermeyi unuttugumuzda
ogretmenim bugiin édevimiz ne diyor, yani édev ¢ok yapmak istemeyen
ogrencimiz olmuyor.”

Gortigmeci: “O zaman bu dersi sevmede ddevierin etkili olmadigini
diigtintiyorsunuz. Oyle mi?”

02’nin 6gretmeni EREN: “Evet evet.”

03’tin 6gretmeni MEHMET: “Yogun édev ¢ocugu o dersten sogutur.
Benim diigiincem bu. Hele matematik... Ciinkii ¢ocuk belli bash
sebeplerden dolayt édevi yetistiremeyebiliyor anne bana aliyor o ddevi
yapiyor, bunun 6grenciye kazandirdigi hi¢cbir sey olmuyor. Basarisini da
diistiriiyor bu durum. Yani o yiizden édev sicak baktigim bir konu degil.”

Matematik  dersinde verilen odevlerin  igerikleri ve  niteliklerinin
belirlenmesinde nelere dikkat edildigi ve Ogrencilere verilen 6devlerde kullanilan
kaynaklarin  secilmesinde dikkate alinan kriterlerin neler olduguna yonelik
Ogretmenlerin goriisleri ii¢ farkli tema altinda toplanmustir. Dersin konusunun igerik
belirlemede bir kriter oldugu, kaynak se¢iminin de sinif seviyesine uygunluk ve ddev
iceriginin 0grenciyi gelistirici niteliginin yan1 sira bakanliktan gelen kilavuz kitaplarin
da belirleyici oldugu 6ne stirtilmiistiir.

O1’in 6gretmeni AYSE: “Icerik tabi ki o giiniin konusu neyse o oluyor

benim i¢in. Ancak sinifimin diizeyine uygun kaynaklar segiyorum. Sinifin
seviyesinin tistiinde kaynak kitaplar varsa onlari kullanmyyorum.”
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O2’nin 6gretmeni EREN: “Bakanliktan gelen kilavuzlar dogrultusunda
icerigini belirliyoruz. Hatta orada uyart oluyor, iste bu konuya su kadar
degineceksiniz... ”

03’lin 6gretmeni MEHMET: “Belli bir kriterim var tabii ki. O kazanimin
pekismesine yonelik ya da c¢ocugu daha ileriye tasiwyacak gsekilde,
yaraticthgini dn plana ¢ikaracak sekilde, zekdsini gelistirecek sekilde
farkly ddevler olmali. Basmakalp ezbere dayali édev kaynaklarindan
kullanmiyorum.”

Orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okulun &gretmeni, kaynak segimi
yaparken dikkat ettigi kriter olarak 6zellikle sinif seviyesi lizerinde durmustur.

O2’nin 6gretmeni EREN: “...Eger c¢ok sinifin yarisi zorlaniyorsa
yapamiyorsa tabi ki ona gére kaynak segiyoruz. Ama sinifimizin basart
seviyesi, yapabilen 6grenci sayisi ¢cogaldik¢a ya da ¢ocuklarimizin islem
hizi arttik¢a daha zor olan sorulara kaynaklara dogru, odevi sinifimizin
seviyesi belirliyor yani... Ders kilavuz kitabumiza paralel kaynak segmeye
daha dikkat ediyoruz...”

Ikinci okul olarak kodlanan orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okulun
ogretmeni verdigi 6devlerin igerigini kilavuz kitaba gore belirledigini ifade etse de
ifadesi incelendiginde 6gretmenin konulari anlatirken kilavuzdan yararlandigi ancak
odevleri hazirlarken kaynak se¢iminde sinifin ¢ogunlugunun c¢dzebilecegi sorularin
oldugu kaynaklar1 secmeye dikkat ettigini dile getirdigi goriilmiistiir. Ogretmenin bu
cevabi, kilavuz kitaplarin 6gretmenleri yonlendirici genel bilgi ve ornekleri icerdigi
ger¢egini dogrular niteliktedir.

Matematik dersinde verilen 6devlerin Ggrencilerinin basarilari iizerinde etkili
olup olmadigr ve bu etkinin nasil oldugu ile ilgili disiinceleri soruldugunda,
Ogretmenler 6devin 6grenci basarisint etkiledigini ancak bunda 6devin dozunun ve
niteliginin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.

O1’in ogretmeni AYSE: “Etkiler tabi. Konuyu pekistiren, merak edip
arastiran ¢ocuk daha basarili olur. Ama dedigim gibi édevin dozu ve
niteligi ¢ok onemlidir.”

Odev verilmesinin basariy1 etkilemesi ile ilgili olarak da en 6nemli islevin
pekistirme ve tekrar oldugu diistiniilmektedir.

02’nin 6gretmeni EREN: “Evet. Diizenli édevler yapiliyor ve basarimiz
da  yiikselivor.  Ciinkii  kenar  mahalledeki  arkadaslarimizla
goriistiigiimiizde, odev versek de ogrenciler yapmiyor, basarimiz diisiik.
Cocuk tekrar etmeyince unutuyor...”
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Son olarak dgretmenlere yoneltilen ddevin dgrenci tarafindan yapilmasinin ya
da yapilamamasinin bir basar1 dl¢iitii olup olmadigi ve bunun sebebiyle ilgili soruya
verilen yanitlar olumlu ve olumsuz her iki diisiinceye de dikkati ¢ekmistir. Odevin
yapilmasinin 6grenci basarisinin bir Olciitii oldugunu 6ne siiren O6gretmen Odevin
sorumlulukla iligkisini kurarak 6dev yapmanin bir sorumluluk gostergesi oldugunu ileri
surmiuistiir.

Ol’in  ogretmeni AYSE: “Odev yapmasi demek benim icin
sorumlulugunu, gorevini yerine getirmiy demektir ve sorumlu olan ¢ocuk
da bagsarithdwr. Eger ddev pekistirmenin disinda, ¢ocugu arastirmaya
yoneltme ve merak duygusunu giiclendirme amacint da tasiyorsa ¢ocugu
bagariya da gétiiriir. Eger ¢cocuk benim verdigim odevi yapmiyorsa ya
sorumsuzdur ya da matematigi anlamiyordur...”

Diger Ogretmenler ise hi¢ Odev yapmayan ama simavlarda derece alan
ogrenciler oldugunu sodyleyerek o6devin Ogrenci basarisinin bir 6lgiitii olmadigini,
basarinin sinifta dlgiilecegini vurgulamistir.

02’nin égretmeni EREN: “Olg¢iit degil, ¢iinkii daha énce iist simfimda ¢ok
basarili, ilde derece yapmis ¢ocuklarimiz hi¢ ddev yapmiyor yani ailesi
soyledigi halde biz soyledigimiz halde...”

03’iin 6gretmeni MEHMET: “Odev basarimin élciitii degildir. Gergekten
kendisi mi yapti evde bir biiyiigiiyle mi yapti onu bilmek lazim. Sinif
icindeki ¢aliymalarda kendim goriiyorum ogrencinin basart diizeyini.
Cocugun kendi emegini ortaya koyabilmesi lazim, basarisi budur aslinda
not degil sadece.”

Odev yapilmasinin bir 6lgiit olmadigini sdyleyen dgretmen buna sebep olarak
velilerin 6dev verilmesi konusunda &gretmen ve Ogrenci karsisindaki istekli
tutumlarindan bahsetmislerdir. Hatta bu durum “ 6gretmenleri tarafindan 6devlendirme
yapilmadigi halde velilerin ¢ocuklar: 6devlendirdigi ” seklinde 6rneklenmistir.

O2’nin Ogretmeni EREN: “Aruik ¢ocuklar ailenin baskisiyla da
istemeseler de édev alyyorlar, yapiyorlar. Siz vermeseniz bile veli odevi
veriyor... Iste bu okul daha ¢ok édev veriyor diye okul degistiren veli ve
cocuklarimiz var...”

Odev yapilmasi ve verilmesinde rahatsiz edici bir role sahip olan aile
baskisinin altinda yatan diisiince, velilerin 6devin 6grencilerinin akademik basarilari
iizerinde olumlu bir etkiye sahip olduguna dair inanglaridir. Bu dogrultuda, verilen 6dev
miktarinin fazla olmasinin 6grencinin basarisint olumlu bir sekilde etkileyecegi
diisiiniilmekte ve 6dev verilmesi konusunda baski yapilmaktadir.
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Tartisma ve Sonug

Calismanin verilerinin matematik dersi 2. sinif 6gretim programi-matematiksel
kavrama- ev 6devi arasindaki iligkiyi ortaya koyacagina ve sistemin isleyen, islemeyen
yonlerinin ortaya ¢ikacagina inanilmaktadir. Elde edilen verilerin, 2. sinif matematik
dersi ev ddevlerinin etkililigini, program ile tutarliligini ve matematiksel kavrayisa
etkisini artirabilecek pratik dneriler olusturacag: diisiiniilmektedir. Tam tersi bir yonden
bakildiginda, 6grencilerin okuldaki etkinliklerini ve &devlerini yiliksek notlar almak
amaciyla yapmalart sonucunda uyumsuz bir ¢aligma tarzi gelistirecekleri arastirmalar
tarafindan ortaya konmustur (Dweck, 1986; Enstwistle, 1987; Akt: Corno,2000).

Genel anlamda degerlendirilecek olursa &gretmenlerin 6devlerin verilisi ve
degerlendirmeleriyle ilgili uygulamalari, sorulan sorulara verdikleri cevaplarla paralellik
gostermemektedir. Ogretmenin ifadeleri maalesef uygulamada goriilememistir.
Ozellikle 6gretmen kilavuz kitabinin dikkate alindigim vurgulanmis ancak uygulamada
6devlerden edinilen gdzlemler bunu desteklememistir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan o6rneklerin konu ve &grenme alanlariyla ilgili kazanimlarmn {ilkedeki biitiin
ogrenciler i¢in ayni oldugu kabul edilerek hazirlandiginin ve bazi durumlarda kendi
Ogrencilerinin  seviyesine uygun olmadigmin disiiniilmesi, kilavuz kitaplarin
kullanildiginin sdylenmesi ancak kullanilmamasinin bir sebebi olarak goriilebilir.

Calismaya katilan ti¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullarda verilen
matematik ev ddevlerinin 2. sinif matematik dersi programinda yer alan kazanimlarla
ortiislip Ortiismediginin incelendigi calismada, {i¢ okulda da verilen ev 6devlerinin
Ogrenci seviyesiyle birebir ayni seviyede olmadigr gorilmiistir. Bu gozlem
dogrultusunda ¢alismada yer alan tiim okul tiirlerinde 6devler farklilik géstermistir.

Kazanimlara uygunlugu agisindan incelenen ev ddevlerinde, dogal sayilarla
problem ¢ozer ve kurar kazanimindaki problem kurma asamasi ii¢ okulda da es
gecilmistir. Ug okulda da ddevler calisma yapraklan seklinde diizenlenmis, 6gretmenin
kendi eliyle hazirladigi 6dev yapraklarina neredeyse hig rastlanmamustir. internet ¢iktisi
ya da fotokopi yoluyla gogaltilan 6dev yapraklarinda yazilarin silinmis olmasi, sekil ve
islemlerin fotokopiden dolay1r kaymis olmasi gibi bicimsel hatalara rastlanilmistir.
Uzerlerinde internetten indirildigi adresin acik¢a yazildigi 6dev kagitlarina da
rastlanmigtir.  Bu sekilde o6dev kagitlarinda Ogrenci seviyesine, hatta konunun
kazanimina dahi uygun olmayan sorular, alistirmalar goriilmiistiir. Bu durum, sif
o0gretmeninin ddev verirken yeterli se¢iciligi gostermedigini ve verecegi 6devi dnceden
planlamadiginin kaniti olarak goriilebilir. Ayrica 6gretmenlerin alistirma ve etkinliklerin
yapimi sirasinda karsilastiklar1 hatali ve eksik 6grenmeleri gidermek igin tasarladiklari
etkinlikleri 6grencilerini degerlendirirken kullandiklarini ifade ettikleri ancak verilen
etkinliklerin hata diizeltme amacini icermedigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ilgili soruya verdigi cevaplarda dgrenci seviyeleri vurgulanmus,
ancak Ogrencilerin bireysel ve biligsel gelisiminin dikkate alindig1 o6devlere
rastlanmadigi, biitlin Ogrencilere aymi Odevlerin verildigi goriilmiistiir. Boyle bir
uygulamanin olmamastyla ilgili olarak Odgretmenlerin dile getirdigi problem zaman
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konusundaki kisithiliktir. Boyle bir durumda ogrencilere biligsel diizeydeki
farkliliklarinin gruplandigi seviyelere gore farkli 6devler verilmesi ya da farkl tiirdeki
odevlerden se¢me firsati sunulmasi uygun olur.

Odev olarak verilen bazi calisma kAgitlarinda yer alan soru sayisinin 25 in
istiinde oldugu goriilmektedir. Sayica fazla olan sorularin 6dev olarak verilmesinin
konuyu pekistirmekten ¢ok, 6grencileri islem yapmaktan uzaklastirict bir etkiye sahip
oldugu disiiniilmektedir. Trautwein, K oller, Schmitz ve Baumert (2002) ¢aligmalarinda
verilen ev 6devlerinin sikliginin matematik basarisi kazandirmaya yonelik olumlu bir
etkiye sahip oldugu, ancak ddevlerin uzun olmasinin bazi 6grenciler i¢in olumsuz bir
etki olusturdugu sonucuna varmislardir (Akt:Hydea, 2006). Aslinda ¢ok sayida sorunun
yer aldigir calisma kagitlartyla Ogrencilerin islem hizi kazanma ve oOrnek ¢dzme
yeteneklerini pekistirme amagclarina sahip olundugu, konuyu kavrama ile ilgili
degerlendirilmenin yapilamadig1 sonucuna varilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda 2. smif seviyesinde verilen ddevlerin yapilma siireleri
Ogretmenler tarafindan yarim saat veya bir saat olarak ifade edilmistir. Ancak 2. sinif
i¢in belirtilen bu siirenin uzun oldugu ve 20-25 dakikada bitecek ddevlerin daha uygun
olacagi diisiiniilmektedir.

Odevlerde rastlanan diger bir dikkat gekici unsur da &grencilerin yaptiklari
matematiksel hatalardir. Ornegin; Alt alta toplama yaparken (+) isaretini toplama gizgisi
ile birlestirerek yapma ve toplama islemindeki terimlerin tam alt alta gelmeden
yazilarak toplama yapilmasi gibi. Temel matematiksel islem hatalarin yapilmis
olmast bu ¢alismanin yapilma amaciyla iliskili degildir. Fakat dgretmenin bu hatalari
gormezden gelmesi ve miidahale etmemis olmasit kazanimlarin gergeklesip
gerceklesmediginin  standart olarak degerlendirilmedigi seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenin dgrencilerine verdikleri 6devleri derinlemesine kontrol etmedikleri, yapilan
yanliglara da miidahale etmedikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin yaptiklari matematiksel hatalarin yam1 sira verilen ddevlerde
yazim yanlislarina da rastlanilmistir. Yazim yanliglarinin diizeltilmeden 6grenciye
verilen 6dev kagitlarinda yer almasi, ddevlerin kontrol edilmeden internetten alinan
ciktt ya da calisma kitaplarindan c¢ogaltilan fotokopiler seklinde verildigini
desteklemektedir. ikinci smif ogrencilerinin, matematikle ilgili temel kavram ve
bilgilerin yaninda dil ve yazim bilgisiyle ilgili temel kazanimlar1 da elde ettikleri
diisiiniildiigiinde, 6gretmenin matematik dersinde verdigi ddevlerdeki yazim kurallarina
uygunluga da dikkat etmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin zihinden islem yapmalarini gerektiren sorularm ¢dziimiinde
izledikleri yolun ve stratejilerin somut olarak goriilebildigi 6devlere rastlanmamasi,
O0gretmenlerimizin daha ¢ok sonuca odaklandiklar1 bir 6gretim yaptiklar1 ve zihinsel
islem siiregleriyle ¢ok fazla ilgilenmedikleri yoniinde bir yorumu beraberinde
getirebilir. Bu yorum ayni zamanda 6gretmenlerimizin zihinden islem ya da tahmin
etme gibi islem bilgisinden uzak konulara ¢ok sicak bakmadiklar1 gibi bir tartismaya da
gebedir.
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Incelenen ddevlerin degerlendirilmesine yonelik olarak dgretmenlerin goriisme
sorularma verdikleri cevaplarda ya da ddevlerin ilizerindeki degerlendirmelerde herhangi
bir puan anahtarma ya da bilgiye rastlanlmamustir. Ogretmenler 6devlerin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak, kilavuz kitaplarinda yer alan 6l¢eklerle degerlendirme
yaptiklarini ifade ederlerken uygulamada bu durumla karsilagilmamuistir.

Yonerge verilme amacinin Odevlerin daha diizenli ve birlikte yapilmasim
saglama ile bagdastigmma vurgu yapilarak ozellikle belirli bir siire i¢in zaman alan
aragtirma Odevlerinde kullanildigi belirtilmistir. Ancak ilgili 6devlerde yonergeler
bulunmamaktadir. Anlattimin yani sira yazili ifadelerin anne babanin 2. simf diizeyinde
¢ocugunu kontrol edebilmesi ve destek olabilmesi i¢in 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Genel anlamda velilerin 6dev verilmesi konusunda 6gretmen ve dgrenciden
daha istekli bir tutum iginde olmasinin, hatta 6gretmenin 6dev vermedigi zamanlarda
ogrencilerini ddevlendirerek bu isteklerini vurgulayict davranmalarinin dgretmenler
iizerinde kurabilecegi baskiy1 diigiiniirsek bunun 6dev vermis olmak i¢in ddev vermek
eylemini pekistirici bir davranig oldugunu séyleyebiliriz. Bu durumla baglantili olarak,
velilerin ¢ok 6dev veren dgretmeni iyi 6gretmen olarak yorumlamalari, hatta daha gok
odevlendiren &gretmenin lehinde okullarim1 ya da 6gretmenlerini degistirdikleri dile
getirilmistir. Bu durum da 6gretmenin 6devlendirmesini etkileyen bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ev 6devlerinin veliler tarafindan yonlendirilmesi ya da velilerin
Odevlere miidahil olmasi ile ilgili yapilan ¢alismalar bu durumun hem pozitif hem de
negatif etkilerinden bahsetmektedir (Cooper, 1989; Corno, 1996). Bunlardan bir kism1
anne-babanin 6dev yapma siirecine katiliminin akademik basar1 ile dnemsiz ya da
negatif bir iligskinin oldugunu dile getirken (Epstein, 1988; Ginsburg ve Bronstein, 1993;
Akt: Patall, Cooper ve Robinson, 2008), diger bir kism1 da aileden gelen yakin ilgi,
basariy1 destekleyici ovgiiler ve yiireklendirici sdzlerin ¢ocuklarin akademik basarilarini
arttirict yonde bir etki gosterdigi sonucuna varmislardir (Satir, 1996; Xu ve Corno,
2006).

Ev oOdevlerinin Ogretmenler tarafindan yararli bulunma sebepleri arasinda
ogrencinin arkadaslarindan geri kalmamasi ve konuya hakim olmasi bulunurken 6grenci
diizeyine uygun olmayan o6devlerin yararli olmayacagi goriisiinde birlesilmistir ki bu
durum o6gretmenlerin 6grencilerin biligsel farkliliklarini dikkate almalari agisindan
sevindiricidir.

Calismamizda edinilen bilgilerden, 6dev verilmeden 6nce dncelikli olarak ders
kitaplarinda yer alan alistirma ve problemlerin dgretmenler tarafindan incelendigi,
kendisiyle ayni sinif diizeyinde 6gretim yapan diger 6gretmenlerle isbirligi iginde ortak
ddevlendirme yapildig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin basarili olmalarimin ve matematik
dersi i¢in soru ¢Ozebilme yeteneklerinin gelistirilmesinin amaclandigi o6devler
matematik dersi kapsaminda daha ¢ok soru ¢ézmeye yoOnelik olarak verilmistir. Bu
durum, ogretmenlerin hala sonu¢ odakli degerlendirme yaptiklart ve matematik
o0grenmeyi genel anlamda soru ¢dzme olarak algiladiklarini gostermektedir.
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Odevlerin 6grencilerin matematik dersine ydnelik tutumlarina bir etkisi
olmadig1 goriisiinde olan dgretmenlerin bu konuda genelleme yapamayacaklart ve bu
konuda siirece doniik olarak yapilacak c¢aligmalarla daha net bir goriis ortaya
cikabilecegi diigiiniilmektedir.

Calismanin sonuclartyla ilgili olarak gerek Ogretmenlere gerekse velilere
sunulacak Onerilerin basinda 6grencilerin verilen ddevi nasil yapacaklari konusunda
bilgilendirilmeleri gerekliligi gelmektedir. Ayrica diger bir husus da &grencinin 6devi
neden yaptigina dair farkindaliginin artirilmasidir. Bu anlamda verilen 6devle ilgili
amacin 6grencilere bildirilmesinin yan1 sira 6grencilere yaptiklar: ddevler hakkinda geri
bildirim verilmesi 6nem tasimaktadir. Buna ek olarak, verilen 6devlerin 6grencilerinin
gelisimleri iizerinde nasil bir etkisi olduguna dair velilerin de bilgilendirilmesi
gerekmektedir.

Ogrenci seviyesinin dikkate alinmasimin vurgulandigi 6gretmen goriisleri
dikkate alindiginda uygulamada rastlanilan 6grencinin yapamayip velilerine yaptirdigt
6devlerin verilmemesi oOnerilebilir. Ogrencilerin seviyesinin iistiinde olan &devlerin
kazanimlar1 saglama ve amaglari gerceklestirme konusunda basarili olamayacagi
diistiniildiigiinde 6gretmenlerin 6devlerin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda daha
titiz olmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin ev ddevini konuyu 6grenen cocuklardan ziyade dgrenemeyen
cocuklar icin gerekli gormeleri normal sartlar altinda ev 6devlerinin egitici-0gretici
nitelikte olmalar1 gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak onlar ev &devlerini
pekistirme ve konularin hatirlatilmasi amaciyla vermigler ve 6zgiiven arttirict roliinden
bahsetmislerdir. Bu durumda, verilen 6devlerin biitiin bu amaglar1 gergeklestirecek
nitelikte olmasina dikkat edilmesi dnerilmektedir.

Ogretmenlerin velilere beklentilerini acikca ifade etmeleri ve velileri ddev
yapma konusunda degil, cocugunu takip etme ve goézlemleme konusunda
yonlendirmeleri gerekmektedir. Alinacak kaynak kitaplarin da velinin konu hakkinda
bilgi sahibi olmasini saglamaktan ziyade cocuga karsi veliler tarafindan yerine
getirilmesi gereken bir vazife olarak degerlendirildigi diistiniilmektedir.

Corno’nun (1996) 6devler hakkinda bilinen yanliglar ve gergeklerin ne oldugu
ile ilgili ileri silirdiiklerine bakildiginda bu calismada odev ile ilgili dgretmenlerin
uygulamalar1 ve goriislerindeki yanliglart da rahatlikla goriilebilecektir. Corno bilinen
yanliglar1  siralarken, en iyi Ogretmenlerin diizenli o6dev veren ogretmenler
olduklarindan, ¢ok Odev vermenin az Odeve gore daha iyi oldugundan, ailelerin
¢ocuklarina 6dev verilmesini arzu ettiklerinden, 6devin ¢ocugun okuldaki 6grenmesini
desteklediginden ve yine 08rencinin disiplin ve kisisel sorumlulugunu etkilediginden
bahsetmigtir. Bunlarin hepsi, ¢alismamiz esnasinda oOgretmenlerin dile getirdikleri
yorumlardir. Yine Corno’nun bahsettigi, Odevin kolaylikla yanlis amag igin
kullanilabilecegi ya da ogretmenler ve okullar tarafindan suiistimal edildigi ve
ebeveynlerin miidahalelerinin ilk siniflarda verilen 6devler i¢in bir felaket olabilecegi;
odevlerin bazi ogrencilere okul ¢aligmalarini sevdirmekten ziyade bu caligmalardan
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uzaklastirabilecegi, en iyi odevin evde yapilan ve okula getirilen ddev oldugu ve
odevlerle ilgili calismalarin gercek anlamda egitimcilere, egitimle ilgili diizenlemeler
yapanlara ve ebeveynlere faydali olacagi da genelde Ogretmenler ve ebeveynler
tarafindan yanlis bilinen gerceklerdir. Caligmanin sonuglariyla baglantili olarak da artik
dogru bilinen yanlislarla degil, yanlis bilinen dogrularla yiizlesmenin sirasinin geldigi
diistiniilmektedir.
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The Relationship of The Problems Of Ballet Dancers in Turkey with The
Education Process After Active Dance Life

Abstract

In this study, it was investigated that if homework’s content, which is quite controversial about assigning to
the primary school students, overlaps with the program aims and gains. In the examination, it was focused on
the homework documents and on the teachers’ views that have the collected homework. It was looked into if
the collected homework from 2nd grade students in three schools in total including a primary school in high
socioeconomic status, two public schools in both low and middle socioeconomic status meets the objectives
and attainments of the primary school curriculum. Additionally, the aims of why the homework was assigned
and if they are proper to the students’ cognitive level were evaluated. The data were structured by collecting
the homework from a school in three different socioeconomic statuses belong to the fall semester in 2012-13
academic years. Also, semi-structured individual interviews were performed with three classroom teachers,
whom the homework collected from their classrooms were examined. In the study, in which the data were
collected and analyzed qualitatively, it was found that in large part of the assigned homework is not
convenient with the program attainments and there are some mistakes in practice.

Keywords: Ballet education, body composition, unemployment, active dance life, stress.
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EK 1. Sayilar Ogrenme Alam ile ilgili Ev Odevlerinin Okullara Gore Dagihm
Dogal Sayilar Alt Ogrenme Alam- Odevlerle ilgili A¢iklamalar
Kazanimlar O1 02 03
1. Deste ve + + +
diizineyi Konu tekrar testinde Dogal sayilar ile Problemler
orneklerle az sayida ornek ile ilgili genel tekrar bulunmaktadir.
aciklar. gostermis. Deste testlerinde bir iki Konu tekrar

diizine ile ilgili
problemlere yer
verilmemelidir.

Ornek soru halinde
verilmistir.

testlerinde ve ayrica
testlerde konuyu
kavratma adina uygun
ornekler vermistir.

2. Nesne sayisi
100’den az olan
bir ¢oklugu,
onluk ve birlik
gruplara ayirarak
bunlara karsilik
gelen sayiy1

+
Bloklarla adlandirma
yeterli sayida
orneklerle
pekistirilmis. Ornekler
kazanima uygun
nitelikte ve yeterli

+
Adlandirmay1
bloklar tizerinden,
boyama ile vermis.
Ornekler kazanima
uygun nitelikte ve
yeterli sayidadir.

+
Adlandirmay1 abakiis
lizerinden goéstermis.
Ornekler kazanima
uygun nitelikte ve
yeterli sayidadir.

yazar ve okur. sayidadir.

3. 100°den kiigiik + + +

dogal sayilarin Ogrenci defterindeki Modelleme Bir ¢alisma

basamaklarini sayilarin basamaklar1 | kullanilmig sayfasinda, sayilarin

adlandurir, dogru ve anlagilir pekistirme adina basamaklarinin

basamaklardaki degildir. Genellikle ornekler modelleme

rakamlarin Onluk bloklar ile verilmistir. yapilmadan

basamak orneklendirilmistir. adlandirilmasi

degerlerini Hangi basamagin istenmistir. Basamak

belirtir. birler, hangisinin onlar degeri buldurulurken,
basamagini gosterdigi carpma isleminden
anlagilmamaktadir. yararlanilmasi uygun

degildir.

4. 100 iginde + + -

ikiser ve beser, Odevlerde 100 iginde | Odevlerde uygun

40 i¢inde dorder, | iicer ve dorder ornekler ve

30 i¢inde liger saymaya ornek yoktur. | aligtirmalarla

ileriye ve geriye | Ugerli 102’ye ve pekistirilmistir.

dogru sayar.

dorderli 100°e kadar
sayarak yazmasinin
istenmesi, kazanimin
dikkate alinmadigini
gostermektedir.
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+ + +
5. Say1 Sekil ve say1 Karisik aligtirmalarda
oriintiileri oriintiileri verilmisg. | bir soruda {i¢ drnek
olusturur. Oriintiide en fazla verilmis, 6rnek
iki say1 olur uygundur.
kuralina uymayan
ornekler
bulunmaktadir.
6. 100°den + + +
kiictik iki dogal Problemler {ist Karsilagtirilacak
say1y1 diizeydir. Ayrica sayilar1 modelleme
kargilagtirarak anlatimda olmadan cetvel
aralarmdaki yuvarlama lizerinde gostererek
iligkiyi belirtir. teriminin alistirma yaptirmistir.
kullanimini uygun
degildir.
+ + +
7. 100’den Siralamalar dogru Siralama Dért sayidan daha
kii¢iik en gok yapilmis, sembol problemleri fazla say1
dort dogal sayiyr | kullanilmamustir. olmasina ragmen stralatilmustir.
biiyiikten kiigiige | Ancak ¢aligma bununla ilgili 6dev
veya kiigiikten defterinde sembol igin verilen
biiylige dogru kullanimina problemlerde bdyle
siralar. rastlanilmistir. hatalar yoktur.
Ayrica dortten fazla
sayinin siralanmast ile
ilgili yanlis durumlar
bulunmaktadir.
8. Sira bildiren + + -
sayilart s6zli-
yazili olarak
kullanir.
9. Iki basamakl + + +

dogal sayilarin
hangi onluga
daha yakin
oldugunu
belirler.

Say1 cetvellerinde
sayilarin hangi
onluga yakin
oldugunun
gosterilmesi
istenir.

Odevlerde cetvel
uzerinden ornekler
verilmigtir.

Dogal Sayilarla Toplama islemi Alt Ogrenme Alami — Odevlerle Ilgili A¢iklamalar

Kazammlar o1 02 O3
1. Toplamlar1 + + +
100’e kadar olan | Odevlerde, toplama Toplananlar
dogal sayilarin iglemlerini hem degistiginde
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eldesiz toplama
iglemini yapar.

sozciiklerle hem de
sembollerle ifade
edildigi 6rnekler
vardir.

toplamin
degismeyecegini
kavratmaya
yonelik iglemler
yoktur.

2. Eldeli toplama
islemini yapar,
toplamada
aldanin ne
anlama geldigini
modellerle
aciklar.

+
Odevlerde yeterli
sayida ornekler vardir
ancak modelleme ve
aciklamalar eksik
kalmugtir.

+
Eldenin anlaminin
aciklanmasina
yonelik
modellemeler az
sayidadir.

3. 1ki dogal
sayinin
toplandig1
islemde
verilmeyen
toplanani
belirler.

Yeterli sayida
ornek
bulunmaktadir.

+
Bir 6dev sayfasinda
¢ok fazla sayida
ornek yetersiz ¢ozim
alantyla verilmistir.
Ayrica bigimsel
olarak yanlis
yapilandirilmig
islemler
bulunmaktadir.

4. Toplamlari
100°u gegmeyen,
10 ve kat1 olan
dogal sayilarin
toplamini
zihinden bulur.

5. Toplamlart

50’yi gegmeyen
iki dogal say1y1
zihinden toplar.

6. Toplami 100°e
kadar olan iki
dogal sayinin
toplamini tahmin
eder ve tahminini
islem sonucuyla
karsilastirir.

7. Dogal sayilarla
toplama islemini
gerektiren
problemleri ¢ézer
ve kurar.

+
Toplama islemine
iligkin yeterli sayida
problem vardir ancak
problem kurma ile
ilgili 6rnekler yoktur.

+
Toplama islemine
iligkin yeterli
sayida problem var
ancak problem
kurma ile ilgili
ornekler yoktur.

+
Toplama islemine
iligkin yeterli sayida
problem vardir ancak
problem kurma ile
ilgili 6rnekler yoktur.
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Dogal Sayilarla Cikarma islemi Alt Ogrenme Alami —Odevlerle ilgili A¢iklamalar

Kazammlar O1 02 O3
1. 100°den kiigiik - + +
ve onluk Onluk ve birliklere | Calisma kagidinda
bozmay1 ayirma igleminin sadece bir soruda bu
gerektirmeyen iki gerceklestirilmesi kazanima iliskin
dogal sayinin icin yeterli sayfa ornek verilmistir.
farkini bulur. bosluklar1 yoktur.
2. Onluk + + +
bozmay1 Ogrenci defterinde Kazanima iliskin Onluk bozdurmaya
gerektiren iki yanlis gosterimler ornekler vardir yonelik ¢ikarma
dogal sayinin bulunmaktadir. ancak modellerle islemlerinin modelle
farkin1 bulur, acgiklama kismi agiklanmasi
onluk bozmanin yeterli degildir. istenmemektedir.
ne anlama
geldigini
modellerle
aciklar.
3. 100°den kiigiik - + -
ve 10’un kat1 Bu kazanima
olan iki dogal iligkin tahmini
sayinin farkini cevaplar iceren
zihinden bulur. sorulara yer

verilmistir.

4. 100’e kadar - + -
olan dogal Sadece bir ¢alisma
sayilarla ¢ikarma kagidinda tahmini
isleminin cevaplari igeren
sonucunu tahmin sorular
eder, tahminini bulunmaktadir.
islem sonucuyla
karsilastirir.
5. Dogal sayilarla - + -
bir ¢ikarma Etkinlik seklinde
isleminde az sayida 6rnek
verilmeyen bulunmaktadir.
eksileni veya
¢ikani belirler.
6. Dogal sayilarla + + -

toplama ve
¢ikarma
islemlerini
gerektiren

Kazanima yonelik
problem ¢6zme
sorular1 vardir
ancak problem

Kazanima yonelik
problem ¢ozme
sorulart vardir ancak
problem kurma
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problemleri ¢ozer kurma kismryla kismuyla ilgili
ve kurar. ilgili 6rnekler yer ornekler yer
almamaktadir. almamaktadir.

Kazanmimlar o1 02 O3

1. Biitilin, yarim - - +

ve ¢eyrek Somut nesnelerden

arasindaki yararlanilan,

iligkiyi agiklar. kazanima uygun

alistirmalar vardir.
Ancak nesnelerin
katlanarak m1 yoksa
kesilerek mi pargalara
ayrilmasinin istendigi
belirtilebilir.
Geometrik cisimlerde
yarim ¢eyrek kavrami
verilmemelidir.
Gorsellerin tamami
uygun olmalidir.

*Kazamim tablosunda (-) sembolii, o kazamima iliskin soru veya caligma kagidi
bulunmadigini, (+) sembolii ise o kazanima iliskin soru veya c¢alisma kagidi
bulundugunu gostermektedir.

* 01, Alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan birinci okulu, O2; Orta sosyo-ekonomik

diizeyde yer alan ikinci okulu, O3;Ust sosyo-ekonomik diizeyde bulunan iigiincii okulu
simgelemektedir.
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EK 2. Kazammlarla ilgili Odevlerde Karsilasilan Durumlara Ornekler

3 nolu okula ait Dogal Sayilarla Toplama Islemi Alt Ogrenme Alani’na yonelik
bir ¢aligma sayfasinda, iki dogal sayinin toplamint buldurmaya yonelik olarak alt alta
toplama islemleri verilmistir. Ancak islemlerin dort tanesinde toplama ¢izgisi yoktur.
Sorunun baski hatasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir (Sekil 1).

54 39 42 73 68
+ 36 + 29 + 48 + 19 +« 15

Sekil 1. Baski hatasi bulunan bir 6dev sayfasi

Baska bir galisma sayfasinda da “Asagida ii¢ terimli olarak verilmis toplama
islemlerini yapalim.” ciimlesinde gecen {i¢ terimli ifadesinin kullaniminin 6grenciler
icin sorun olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Yine ayni sayfada, kazanima uygun olarak
iic dogal saymin toplandig1 ve eldenin iki onluk oldugu toplama islemlerine de yer
verilmistir. Caligma sayfasinda yirmi bes tane iglem bulunmaktadir. Bu sebeple konuyu
pekistirme giiciinden ¢ok, 6grencileri iglem yapmaktan uzaklastirict bir etkiye sahip
oldugu distintilmektedir (Sekil 2).

Asagicdaki Og terimli olarak verilmis toplama islem
lerini yapahm,

34 oS8 ) 36 37 ( 38
27 28 28 29 1 23

- 19 + 20 | - 27 - 29 | + 25

i | | ]

e J — — _—
a9 40 a7 [ a8 ) 59
26 27 28 17 27

- 29 - 29 - 19 | o 19 + 18
{ ,

Sekil 2. ifade hatas1 bulunan bir 6dev sayfasi

Sayilarin ok yoniinde toplanmasinin istendigi bir baska ¢aliyma sayfasinda ise
yonerge eksikligi s6z konusudur (Sekil 3.).
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3. Asofidaki balonlara asii saydan toplayalim,

([
54 )+(23)+ (12 (20) +(29)+(27)
N { " § Al oy A
\ { \ |+ | J

Sekil 3. Yonerge eksikligi bulunan bir 6dev sayfasi

“En ¢ok iti¢ basamakli dogal sayilart en yakin onluga yuvarlar.” kazanimi ise
iiclincii sinifa ait olmasina ragmen ikinci siniflara, kazanima ydnelik ¢alisma yapragi
olarak verilmistir (Sekil 4).

0 "% Onlugo yuvarlonms ki soynn 8. Asagdakilerden hangisi en

%plom asogdakilerden hon- §  yokn onlugo yuvarlondignda
gisi olamaz? - 60 saysi elde edilmez?
A9 B75 C50: AS54 Bé6 C63
186

Sekil 4. Ust sinifin kazanimina ydnelik bir dev sayfasi

Ogrencinin  dgrendiklerini ifade etmesinin istendii 6z degerlendirme
becerisini olumlu yonde etkileyen boliimlere, sadece 3 nolu okula ait uzunluklari 6lgme
konusuyla ilgili bir ¢aligma sayfasinda rastlanmustir (Sekil 5). Ancak bu sayfada
standart olmayan 6lgme birimleri ile ilgili yanlis gdsterimler mevcuttur.
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Sekil 5. Gorsellerde yanlislik bulunan bir 6dev sayfasi
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