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Oz: Bu ¢calismada, Tiirkiye ve Almanya Nordrhein Wesfalen Eyaleti Gymnasium kimya der-
si ogretim programlarimin genel yapisi, temel felsefesi, benimsedigi yaklagim, icerik, ogretim du-
rumlart ve olgme degerlendirme yontemlerinin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglannugtir.
Bu ¢calisma nitel icerikli karsilagtirmalt (comparative) bir aragtirmadir. Tiirk kimya dersi ogretim
programimin genel yapisina yonelik veriler, kimya dersi ogretim programlart ve alan yazindaki
kaynaklarin dokiiman analizi ve dort ogretmen ile de yari-yapilandirilmis goriismeler yardimiyla
2011-2012 giiz yariyilinda toplannugtir. Gymnasium kimya dersine ogretim programina yonelik
veriler ise kimya dersi ogretim programlari, alan yazindaki kaynaklarin dokiiman analizi, goriis
belirleme formu yardimiyla dort 6gretmenden goriisler toplanarak, bu ogretmenlerin siiflarinda
yapilandirdmanug gozlemler ve dort ogrenci ile de goriismeler yapilarak 2010-2011 giiz yariyuin-
da Almanya’da toplanmugtir. Calisma sonunda toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmugtur.
Betimsel analiz sonuglarina gore, iilkemiz ile Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium
kimya dersi ogretim programinin temel felsefesi, benimsenen yaklasim ve icerigin siralanist baki-
mindan baz farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Ogretim durumlar ile olgme-degerlendirme yon-
temleri acisindan her iki tilkenin kimya dersi ogretim programi benzerlik gostermektedir. Ancak
Almanya kimya dersi ogretim programlarinda egitim ogretim siirecinde laboratuar yonteminin bi-
raz daha on planda oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Tiirkiye ile Almanya Nordrhein Westfalen
Eyaleti Gymnasium kimya ogretim programlart arasinda bir takim yapisal farkliliklarin olmasiyla
birlikte programlarin uygulamaya yansimasinda da alt yapt imkdnlart ve sinav sistemine bagli
olarak ortaya ¢ikan farkliliklarin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye ve Almanya Nordrhein Westfalen Gymnasium kimya dersi ogretim
programlari, egitim felsefesi, icerik, ogretim durumlari, 6lgme-degerlendirme.

Comparative Study of 2007 Turkish and 2008 German Nordrhein
Westfalen State Gymnasium Chemistry Curricula

Abstract: This comparative study aims at making a comparison between Turkish and German
Nordrhein Westfalen State Gymnasium chemistry curricula in term of general sucructure, basic
philosophy, approaches adopted, content, learning-teaching environment and assesment techniques.
The comparison has been done descriptively and data were collected in qualitative approaches.
The data about the Turkish chemistry curriculum was collected through curriculum documents
and semi-structured interview with four chemistry teachers during the fall semester of 2011-2012.
The data about gymnasium chemistry curriculum was collected throught curriculum documents,
teachers questionnaires which composed of open ended questions with four teachers, unstructured
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observations were carried out and semi-structure interview was made with four students in these
teachers’ classess during the fall semester of 2010-2011 in Germany. The data collected at the end
of the study were subject to descriptive analysis. According to the results of descriptive analysis,
some differences were observed in the term of the approaches adopted, basic philosophy and the
order of the content in Turkish and German Nordrhein Westfalen State Gymnasium chemistry
curricula. While learning-teaching process and assesment techniques are more or less similar in the
chemistry curriculums in both countries use of laboratory method was more dominant in Germany.
As a result, there are some structural differences between Turkish and German Nordrhein Westfalen
Gymnasium chemistry curricula and also some differences were emerging implementation of the
currricula into practice depending on the infrastrucure, cultural properties in national education
and examination systems.

Keywords: Turkish and German Nordrhein Wesfalen State Gymnasium chemistry curricula,

education philosophy, content, learning-teaching environment, assessment.

Giris

Bilim ve teknolojideki hizl1 gelismeler; sosyal, ekonomik ve politik alandaki degis-
meler; bilgi ve iletisim yoluyla artan hizli etkilesim egitim sistemlerinin yeniden yapilan-
dirilmasina ve degisikligine yol agmaktadir (Kaya, 2011; Oguz ve Tunca, 2008; Tasar ve
Karagam, 2008). Egitim, ihtiya¢ duyulan ve arzu edilen insan tipinin yetistirilmesinde,
ekonomiden toplumsal yasama kadar her alanda etkilidir. Bir tilkedeki egitim 6gretim
faaliyetleri de ogretim programlartyla islevsellik kazanmaktadir (Cepni ve Cil, 2009).
Ogretim programlari, iilkemizde, belli egitim kademelerinde 6grenilmesi istenen ders ko-
nularini, zaman ve siire 6geleri dikkate alinarak okul tipinin amag ve ilkeleri dogrultusun-
da diizenlenmektedir (Varis, 1996). Geleneksel programlarda klasik bilgilerin verilmesi,
bunun yaninda yeni gelismelerin gerek teknolojiye ve gerekse topluma yansimasinin ¢ok
az olmasi fen bilimlerinde yasanan sorunlarin temelini olusturmaktadir. Geleneksel fen
bilimleri programlarinin gercek diinya ile baglantilari olduk¢a zayiftir. Bu baglantinin
saglanmasi ve giiclendirilmesi icin gelistirilen programlarin toplumu etkileyen ¢evre so-
runlarina ve teknolojik gelismelere acik olmasi gerekmektedir (Ayas, Cepni, Johnson ve
Turgut, 1997). Bu bakimdan 6gretim programlarinda degisiklige gidilmis ve giliniimiiz
Ogretim programlari; programin vizyonu, programin felsefesi, programin benimsedigi
yaklagim, 6grenme alanlari, kazanimlar, 6gretim durumlari, 6grenme-6gretme etkinlik-
leri, 6rnek uygulamalar ve 6lgme degerlendirme gibi unsurlar1 da icermektedir (Cepni ve
Cil, 2009).

Giintimiiz insaninin, hayatin her asamasini etkileyen teknolojik gelismeleri anlayip
yorumlayabilmesi icin temel bir bilim kiiltlirtine sahip olmasi gerekmektedir. Boylece
bireyler bilimin degerini anlar ve ona karst olumlu bir tutum gelistirir, teknolojinin top-
lumsal yasanti lizerindeki etkisini kavrar ve en 6nemlisi bilim-teknoloji ve toplum arasin-
daki iligskiyi ve birbirini nasil etkilediklerini izleme sansina sahip olur (Ayas vd. 1997).
Tiirkiye’de son yillarda egitim sisteminde yapisal olarak ve Ggretim programlarina yo-
nelik birgok degisikliklerin yapildig1 goriilmektedir (Aksit, 2007). Ulkemizde program
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gelistirme alanindaki ¢aligmalarin 2004-2005 yilinda hiz kazandig ve ilkogretim diize-
yinde baglayan bu calismalarin daha sonra ortadgretim diizeyine yansidigi goriilmektedir
(Aksit, 2007). Bu bakimdan tilkemizde kimya dersi 6gretim programinda da 2007 yilinda
degisiklige gidilerek 2007-2008 6gretim yilinda uygulanmaya baglanmistir. Yenilenen
ilk6gretim programlari ve buna paralel olarak yenilenen ortaggretim programlarinda ya-
pilandirmacilik, 6grenci merkezlilik ve tematik yaklagimin yam sira ¢oklu zekd kurami
ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi ¢cagdas 6grenme yaklagimlar benimsenmigtir
(Gomleksiz ve Kan, 2007). Bunun paralelinde en son 2013 yilinda fen bilimleri ve kim-
ya dersi 6gretim programlarinda yeniden bir diizenlemeye gidilmis ve cekirdek 6gretim
programlari olusturulmustur (MEB, 2013a; MEB, 2013b). Bu programlar, 2013-2014
egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. Ayrica Tiirkiye’de egitim sisteminde
yapilsal olarak da degisiklige gidilerek 4+4+4 seklindeki sistem benimsenmigtir.

Almanya geligmis bir lilke konumunda yer almakta ve Avrupa Birligi’'ne liye ve on
alt1 eyaletten olusan federal bir cumhuriyettir (Erginer, 2009; Risch, 2010). Her eyalet
kendi egitim sisteminden sorumludur. Bu bakimdan bu egitim sistemleri, eyaletten eyale-
te yapisal ve bicimsel olarak oldukga farklilik gostermektedir. Ancak, tilke genelinde, bu
egitim sistemleri temel bir yapiyi, catiy1 takip etmek zorundadir (Risch, 2010). Almanya
egitim sistemi ilkokul, ortaggretim birinci kademe ve ikinci kademe ve yiiksek 6gretim
olmak tizere dort kisimdan olugsmaktadir. Almanya’da ilkokul (grundschule) alt1 ve on
yas arasini kapsamakta ve dort yil stirmektedir. Ortadgretim birinci kademe temel egitim
okulu (hauptschule), ortaokul (realschule), lise (gymnasium) ve ¢ok amacglt okullardan
(gesamptschule) olugmakta ve bes yil stirmektedir. Cok amagli okullar (gesamptschu-
le), gymnasium, realschule, hauptschule okul tiirleri arasindaki farkliligi ve ayrica her
okul tiirtintin kendi i¢indeki farkliligr ortadan kaldirmak maksadiyla kurulmustur (Risch,
2010). Bu ¢aligma, lise (gymnasium) okullar1 lizerinde yiiriitiilmiistiir. Gymnasium okul-
larinda, lise 6grencilerine detayli temel egitim verilmekte ve lise bitirme sinavindan sonra
ogrencilere lise diplomas: verilerek yiiksekogretime gecisleri saglanmaktadir (Erginer,
2009). Orta ogretim ikinci kademe ise ti¢ yil stirmektedir. Almanya’ da zorunlu egitim
ilkdgretimden ortaggretim ikinci kademeye kadar on iki yil stirmekte ve alti-onsekiz yas
donemini kapsamaktadir (Erginer,2009). Almanya’da da 6gretim programlarinda gesitli
degisiklige gidilmistir. Almanya 2004 yilindan itibaren Nordrhein-westfalen eyaletinde
ilk defa Cekirdek Ogretim Programi (Kernlehrplane) ad1 altina lise I. Kademe (Gymna-
sium-Sekunderstufe-1) 6gretim programi uygulanmasina gecilmistir (Kaya, 2011). Daha
sonra 2008 yilinda Nordrhein-westfalen eyaletinde ortadgretim birinci kademe kimya
cekirdek 6gretim programi (Kernlehrplan fiir das Gymnasium-Sekunderstufe-I in Nordr-
hein-Westfalen-Chemie) hazirlanmistir. Gelistirilen kimya ¢ekirdek 6gretim programinda
yasam temelli yaklagim (Chemie im context) benimsenmis ve kimyanin giinliik yasam-
daki 6nemi on plana ¢ikarilmistir (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung [MSW],
2008).

Glinlimiiz diinyas: gelisen teknoloji ile birlikte hizli bir degisim gecirmekte ve diin-
yanin her hangi bir yerinde meydana gelen olay ya da degisim diger iilkeler tarafindan
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aninda duyulmaktadir (Tirkoglu, 2012). Ayrica tiim tlkeler mevcut egitim sistemlerine
yonelik sorunlarini nasil ¢6zecekleri hususunda arastima yapmakta, diger iilkelerin egi-
tim sistemlerini incelemekte ve bunun neticesinde egitim reformalar1 da giderek uluslar
aras1 bir boyut kazanmaktadir (Tiirkoglu, 2012). Tlgili alan yazin incelendiginde iilkemiz
kimya dersi 6gretim programu ile farkl tilkelerin kimya dersi 6gretim programlarinin kar-
stlagtirilmasina yonelik ¢ok fazla caligmalarin olmadigr goriilmektedir. Dalmaz (2007)’1n
yapmig oldugu caligmada Tiirkiye, Ingiltere ve Amerika’da kimya egitimi alaninda ya-
pilan program gelistirme caligmalar1 kargilagtirmali olarak incelenmis ve bu karsilastir-
malar sonucunda benzerlik ve farkliliklar tespit edilerek Tirkiye kimya dersi 6gretim
programinin diizenlenmesi i¢in cesitli oneriler ve elestiriler sunulmustur. Bir diger calis-
ma Aslanov (2007) tarafindan Tiirkiye ile Azerbaycan kimya dersi 6gretim programlari
hedef, igerik, 6gretim materyalleri, 6grenim siireleri ve degerlendirme yaklagimlar1 aci-
sindan karsilagtirtlarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Gelismekte olan tilkeler
icinde tlilkemizde, diinyadaki reform hareketlerini izlemekte, ¢ag1 yakalamak ve gelisen
teknolojinin hizina davranig olarak uyum saglayabilecek bireyleri yetistirmek icin ¢aba
harcamaktadir (Erginer, 2009). Bu bakimdan bu ¢alismada, gelismis bir lilke konumunda
olan Almanya ile gelismekte olan Tiirkiye’nin ortadgretim kimya dersi 6gretim program-
lar1, programlarin temel felsefesi, benimsedikleri yaklagim, igerik, 6gretim durumlar ve
6lgme-degerlendirme 6geleri agisindan bir karsilagtirma yapilmaktadir. Farkli tilkelerin
kimya dersi 6gretim programi ile Tiirkiye nin kimya dersi 6gretim programlarinin kar-
silagtirilarak mevcut 6gretim programlarinin benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konularak,
bunun Ggretime yansimalari irdelenecektir. Bu yolla tilkemizde kimya 6gretiminin ge-
listirilmesi i¢in ne tiir katkilarin saglanabilecegi tartisilabilecektir. Boylece farkli ya da
gelismis tilkelerin program gelistirme ve uygulama caligmalariin bilinmesi ve tilkemiz
kimya dersi 6gretim programlari ile karsilagtirilmasi, akademisyenlere, arastirmacila-
ra, kimya ogretmenlerine ve 6gretmen adaylarina, program gelistirme ve degerlendirme
uzmanlarina gecmiste yaptiklari ¢aligmalar1 tamamlayacagina ve gelecekte yapacaklari
caligmalara da katki saglayacagina inanilmaktadir.

Amacg

Bu calismada, tilkemizde 2007 yilinda gelistirilen ve daha sonra kademeli olarak uy-
gulamaya konulan ortadgretim kimya dersi 6gretim programlari ile Almanya’da 2008 yi-
lIinda geligtirilen ve uygulamaya konulan Nordrhein-Westfalen eyaleti Gymnasium okul-
larinda uygulanan kimya dersi ¢ekirdek 6gretim programlarimin (Kernlehrplan-Chemie)
temel felsefesi, benimsedigi yaklagim, icerik, 6gretim durumlar1 ve 6lgme degerlendirme
yontemlerinin karsilagtirilmast amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soru-
lara cevap aranmustir. Bu ¢alisma yapildig: tarihte hentiz 2013 yili kimya 6gretim prog-
ram1 yeni gelistirildigi ve uygulanmasinin kademeli olarak gergeklestirilecek olmasindan
dolay1 bu caligmaya déhil edilmemigtir.
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1. Tirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim
programlarinin temel felsefesi acisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

2. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim
programlarinin benimsedigi yaklagim acisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

3. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim
programlarinin igerik agisindan benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

4. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim
programlarinin 6gretim durumlari agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

5. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim
programlarinin 6l¢me-degerlendirme yontem ve teknikleri agisindan benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

I. Yontem

Bu c¢alismada, Tiirkiye ile Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya
dersi 6gretim programlarinin, benzerlik ve farkliliklar: tespit edilerek kargilagtirma yap-
maya yonelik bir arastirmadir. Calisma nitel anlayisla gerceklestirilmis karsilastirmal
bir arastirmadir. Karsilastirmali arastirmalar gergekte betimsel calismalar olup iki veya
daha fazla durum, olay, kavram vb. karsilagtirtlmasint icerir (Buiytikoztiirk, Kilig-Cak-
mak, Akgtin, Karadeniz, & Demirel, (2008). Betimsel aragtirmalar nicel bir yaklagimla
yapilabilecegi gibi nitel bir yaklasimla da gergeklestirilebilir. Nitel aragtirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
bir siirecin izlendigi arastirma tiirtidiir (Yildirrm & Simgek, 2008). Nitel aragtirmalarda
gozlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen veriler sentez-
lenerek 6zetlenir ve yorumlanir. Bu ¢alismada da veriler dokiiman, gortisme ve gézlem-
lerden elde edilerek sentezlenmis ve yorulanmustir.

A. Calisma Grubu ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismada Tiirkiye’deki 2007 yili ortaggretim kimya dersi 6gretim programina
yonelik bilgiler kimya dersi 6gretim programlari, alan yazindaki kaynaklari dokiiman
analizi ve dort kimya Ogretmeni ile yapilan yari-yapilandirtlmig gortismeler ile 2011-
2012 giiz yartyilinda elde edilmistir. Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti 2008 yili
gymnasium kimya dersi 6gretim programina ait veriler ise yapilandirilmamis gézlem,
goriis belirleme formu kullanilarak dort kimya 6gremeni ile yazili goriigler alma, 6grenci
goriisme formu yardimiyla Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium okulunda okuyan
dort Tiirk 6grenci ile gorligmeler yapilarak ve alan yazindaki kaynaklarin ve kimya dersi
Ogretim programlarinin dokiiman analizi yardimiyla 2010-2011 giiz yariyilinda veriler
toplanmugtir. Gelistirilen 6gretmen goriis belirleme ve 6grenci goriisme formu uzman go-
riigli alinarak gecerlik ve giivenirligi saglanmigtir. Caligmada 6gretmen ve 6grenci segi-
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minde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemiyle 6rneklem
seciminde esas alinan nokta, 6rneklem se¢iminin kolay ulagilabilen ve goniilliik esasina
dayanan, yapilacak caligmaya uygun ve elverisli olmasidir (McMillan & Schumacher,
2010). Bu calismada da goniilliilik esas alinmig ve ulasilabilen 6gretmenlerle ¢alisildigi
icin uygun ornekleme yontemi ile 6rneklemlere ulagilmisgtir.

Bir calismada, birden ¢ok veri toplama araci ile verilerin toplanmasi yapilan ¢alig-
manin inandiricihigimi, gegerlik ve giivenirligini arttirmaktadir (Yildirnm & Simsek,
2008). Bunun paralelinde Almanya Northrehien Westfalen Eyaleti kimya dersi 6gretim
programina yonelik calismanin gecerligi ve giivenirligini artirmak amaciyla alan yazin
arastirmasi, gozlem, 6gretmen gortisleri ve bu eyaletteki Tiirk 6grencilerle de goriisme
yapilarak veriler elde edilmistir. Tiirkiye’de kimya dersi 6gretim programina yonelik ve-
rilerde de cesitlilige gidilmis yani hem goriisme hem de alanyazin arastirmasi yapildigi
icin ¢aligmanin gecirlik ve glivenirligi saglanmaya calisilmistir. Tiirkiye’de gozlem ve
ogrencilerden veriler elde edilmemesinin sebebi, yazarlar tarafindan alan yazin aragtir-
masindan ve dgretmelerle yapilan gériismlerden elde edilen verilerin yeterli oldugunun
kabul edilmesine dayanmaktadir.

Almanya Nortrhein Westfalen eyaleti ve Tiirkiye kimya dersi 6gretim programina
yonelik 6gretmen gortisme formu egdeger olarak hazirlanig ve ayri ayri olarak iki tilke-
deki 6gretmenlere uygulanmigtir. Almanya’daki 6gretrmenlerden yazili olarak bu formun
doldurulmasi istenmistir. Tiirk 6gretmenlerle ise ylizylize goriisme yapilarak veriler top-
lanmistir. Ogretmen goriis belirleme formu ti¢ kisimdan olusmaktadir: Ik bélimde -
retmenin yasi, cinsiyeti, mesleki deneyimi ve okuttugu siif vb. demografik 6zelliklerini
icermektedir. Formun ikinci kisminda aragtirmayi1 yapan kigiye ait bilgileri, aragtirmanin
amacini ve calismanin neden yapildigini iceren kisa bir sunum yer almaktadir; formun
ligtincli kisminda ise goriisme sorular1 yer almaktadir. Gortisme sorulart bes acik uglu ve
bunlar1 yonlendiren sondalarla desteklenmektedir. Birinci goriisme sorusu, kimya dersi
Ogretim programlarinin genel yapisina yonelik bir soru olarak tasarlanmig, programin
gelistirildigi zaman, benimsedigi yaklagim, temel felsefesi, programin 6nerdigi yontem
ve teknikler, 6gretmen ve 6grencilerin rolti ve 6lgme degerlendirmeye bakis agisi gibi
sondalarla desteklenmistir; 2. ve 3.sorular ise 6grenme-6gretme ortamina dontik sorular
olup programin uygulamadaki kosullarinin belirlenmesine yonelik tasarlanmis ve 6gret-
menlerden genel olarak kimya derslerini nasil isledikleri, hangi yontem ve teknikleri kul-
landiklar1, ne tiir etkinlikler diizenlediklerine yonelik sondalarla desteklenmistir; 4. ve
S.sorular ise 6gretmenlerin kimya dersi 6gretim programini uygularken ne tiir sorunlarla
kargilastiklar1 ve bu sorunlarin tistesinden gelmeye yonelik Onerilerini belirlemeye yo-
neliktir. Almanya Northrhein Westfalen eyaleti kimya dersine yonelik 6grenci goriisme
formu da 6gretmen formunda oldugu gibi ti¢ kistmdan olugmaktadir: formun ilk bolimii
6grencinin yasi, sinifi, cinsiyet vb. demografik 6zelikleri icermektedir; formun ikinci bo-
liimii yine 6gretmen formunda oldugu gibi aragtirmay: yapan kisiye ait bilgileri, aragtir-



2007 Turkiye ve 2008 Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium 147
Kimya Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi
manin amacini ve ¢aligmanin neden yapildigini igeren kisa bir sunum yer almaktadir; for-
mun t¢iincti boliimiinde ise goriigme sorulari yer almaktadir. Gortisme sorular yedi agik
uclu ve bunlar1 destekleyen sondalardan meydana gelmektedir: ilk iki soru genel sorular
olup 6grencilerin gelecekte kimya ile ilgili bir tiniversiteye devam etme ya da bir meslek
secip segmemeleri ile ilgili 6grencilerin kimyaya yonelik genel bakis agis1 belirlenme-
ye calisilmistir; 3., 4., 5. ve 6. aragtirma sorulari ise 6grenme-6gretme ortamina yonelik
sorular olup kimya derslerini nasil isledikleri, 6gretmenin kimya konu ve kavramlarini
nasil anlattig1, deneysel caligmalarin nasil yapildigi ve 6grenme ortaminda nasil bir at-
mosferin olustuguna yonelik sorular olup sondalarla desteklenmistir; son soru ise 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik olup kimya derslerinde 6grencilerin nasil degerlendirildigi
belirlenmeye calisilmis ve bu 7 soru dogrultusunda Almanya Northrhein Westfalen eya-
leti kimya dersi 6gretim programina yonelik bu eyalette Gymnasium okuluna giden Ttirk
ogrencilerden gortisler alinmugtir.

Almanya Nordrhein-Westfalen eyaletinde Genoveva Gymnasium okulunda 2010-
2011 giiz yartyilinda, 6gretmen goriis belirleme formu araciligryla 4 kimya gretmenin-
den goriigler toplanmig ve ayn1 zamanda da ayni 6gretmenlerin yaklasik on ders saati
yapilandirilmamis gozlem teknigi ile gozlenmis ve gozlemler ayni zamanda video ka-
merayla kaydedilmigtir. Ayrica bu okulda bulunan Tiirk 6grencileriyle de yiiz yiize go6-
riismeler yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmaya katilan Tiirkiye ve Almanya’daki
ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1.’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Aragtirmada gortsiilen kimya 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri.

Mesleki Gozlem yapilan

Ulke Ogretmenler* Cinsiyet Yas deneyim simif Siif mevcudu
- A(")l Erkek 46 16 y1l 9.simif 23 ¢grenci
2 A0, Erkek 39 10 y1l 9.sinif 18 6grenci
<
5 A0, Erkek 30 2 yil 9.smif 25 Ggrenci

AO, Erkek 33 2 yil 8.smif 22 ogrenci
TO, Erkek 46 22 yil 9.s1mf 29 Ggrenci
2 TO, Erkek 45 20 yil 9.smif 30 Ggrenci
= R
2 TO, Erkek 47 21yl 9.smif 26 ogrenci
TO . Erkek 36 11 y1il 9.smif 30 6grenci

* AOI: Almanya birinci kimya ¢gretment, TOI: Tiirkiye birinci kimya §gretmeni

B. Verilerin Analizi

Calismada veriler dokiiman inceleme, goriisme ve gozlem yoluyla elde edildigi i¢in
bir nitel veri analizi yontemi olan icerik analizine tabi tutulmus ve elde edilen sonuglar
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betimsel yollarla sunulmustur. Nitel veri analizi, verilerin diizenlenmesi, verilerin 6zet-
lenmesi ve verilerin yorumlanmasi olmak tizere li¢ temel asamadan olugmaktadir (Biiyti-
koztiirk vd., 2008). Igerik analizi ¢aligmalari gogunlukla nitel arastirma yaklagimlarinda
kullanilmakta ve Bauer (2003) tarafindan asagidaki gibi tanimlanmaktadir:

Cogu klasik igerik analizi caligmalarinda metindeki bazi 6zelliklere yonelik sayisal be-
timlemeler yer almaktadir. Buna karsin, temel diisiincede, bu sayisallagtirma isleminden
once “tiirler”, “nitelikler” ve “farkliliklar”’in verilmesi ya da belirlenmesidir. Boylelikle,
istatistiksel betimlemeler ve nitel analizler arasinda bir koprii ya da iligki saglanmis olur.
Nicel/nitel ayrimi sosyal bilimlerde ya da arastirmalarda yapilmaktadir. Icerik analizi,
yontem ve ozellikler arasindaki anlamsiz anlagsmazliklara ya da tartigmalara arabuluculuk
edebilen melez ya da karma bir tekniktir (s.32).

Icerik analizi, her hangi bir iletigim tiiriinii ilgilendiren konular hakkinda objektif ¢1-
karimlar gelistirmek icin kullanilir (Kondracki, Wellman, Fada and Amundson, 2002).
Bu calismada da programlarin temel felsefesi, benimsedigi yaklagim, icerik, 6grenme
durumlart ve 6l¢gme degerlendirme baslangicta ana kategoriler olarak belirlenmis ve daha
sonra kodlar igerik analizi yontemi ile belirlenmigtir. Analizler ilk yazar tarafindan ya-
pimis ve giivenirlik analizi amaciyla seg¢ilen 6rnek metin ve transkriptler ikinci yazar
tarafindan yeniden analiz edilmis sonuglar karsilastirilmistir. Yaganan az sayidaki analiz
farkliliklar1 tartigsma yoluyla giderilmis ve nihai kodlar olusturulmustur.

Sonuglar betimsel olarak rapor edilirken gorlisme ve gézlem verilerini carpict bir
sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simgek,
2005, s.224). Bu sebeple calismada elde edilen veriler her iki tilkenin kimya dersi 6gretim
programlarinin temel felsefesi, benimsedigi yaklasim, icerik, 6gretim durumlari ve 6l¢-
me-degerlendirme siireci ana bagliklar1 olusturularak betimlenmis, daha sonra benzerlik
ve farkliliklart vurgulanmistir. Ogretmenlere ait alintilarda kullanilan 6gretmen kodlama-
larinda Tiirkiye’deki kimya 6gretmenleri i¢in TOI,TOZ,TO3 ve TO , (Tiirkiye’deki birinci
kimya 6gretmeni, ikinci kimya 6gretmeni... vb.) ve Almanya’daki kimya 6gretmenleri
ise AO,,A0,,AQ, ve AQ, (Almanya’daki birinci kimya dgretmeni, ikinci kimya Ggretme-
ni vb.) seklinde ifade edilmigtir. Ayrica Almanya’da Tiirk 6grencilerle yapilan gortigme-
lerin analizinde direkt alintilar alinarak “Ogrenci” biciminde kodlanmis ve betimsel yolla
veriler desteklenmisgtir.

I. Bulgular

Bu boliimde, Tiirkiye ile Almanya Nordrhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium kimya
dersi 6gretim programlarinin temel felsefesi, benimsedigi yaklasim, icerik, 6gretim du-
rumlar1 ve 6lcme-degerlendirme acisindan karsilagtirilmasi sonucu elde edilen bulgulara
yer verilmistir.
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A. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya Dersi
Ogretim Programlarimin Temel Felsefesi

Felsefe, bireyin kendi perspektifinden ya da bakis agisindan diinyay1 tanimlamasi,
aciklamasi ve degerlendirmesidir. Bazi bilim ¢evreleri bunu “sosyal ya da toplumsal lens-
ler (social lenses)” olarak tanimlamaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1998). Bireylerin inang
ve deger sistemlerinin olugmasini saglayarak, hayatlari stiresince aldiklar1 tiim kararlar
ve yaptiklari tercihleri belirler (Erden, 2009). Okuldaki ya da smiftaki hemen hemen
yapilan biitiin etkinlikler, aktiviteler, farkinda olsak da olmasak da bir felsefeye dayan-
maktadir. Egitim amaglariin se¢imi, kullanilan yontemler ve materyaller, degerlendirme
asamasi ve hatta verilen ev 6devleri bile bir sekilde felsefe ile baglantisi vardir (Ornstein
ve Hunkins, 1998). Egitim felsefesi, Sanayi Devrimi’nin ardindan, modernlegsme siirec-
lerinin bir parcas1 olarak egitimin giderek ayr1 bir karakter kazanmasiyla 6zerk bir disip-
lin olmustur (Cevizci, 2011). Egitim felsefesi temel felsefe akimlarindan etkilenelerek,
egitimle ilgili tiim kuram ve uygulamalar bir bakis agisiyla ele alarak degerlendiren bir
disiplin olarak ortaya cikmistir (Erden, 2009). Egitim felsefeleri, geleneksel bir anlayisin
hakim oldugu daimicilik ve esasicilik egitim felsefeleri ile daha ¢cagdas bir anlayisa sahip
olan ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik olarak iki gruba ayrilmaktadir (Erden, 2009).
Geleneksel anlayigin hakim oldugu egitim felsefeleri 6gretmen merkezli bir yapiya sahip
olup egitimin temel amacini otoriteler tarafindan kabul edilen temel bilgilerin 6gretilmesi
olarak gortir. Bu sebeple de 6grenen ve onun ihtiyaclarindan ziyade 6greten ve onun
onceliklerine odaklanilmaktadir. Cagdas egitim felsefeleri ise 6grenci merkezlidir. Bu
egitim felsefeleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik bir anlayist benimserler. Bilgi-
nin ezberlenme depolanma ya da aktarilmasindan ziyade yorumlanmasi, analiz edilmesi
ve degerlendirilmesi 6n plana cikarilmakta ve cogunlukla 6grenme etkinlikleri tizerine
odaklanilmaktadir.

Ogretim programlari gelistirilirken cagin egitim felsefeleri ve gelistirenlerin egitime
bakis agilari etkili olmaktadir. Ancak 6gretim programlarinin benimsedigi egitim felse-
fesi acik bir sekilde ifade edilmemekte sadece esas alinan temel ilkeler belirtilmektedir.
Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti Gymnasium ortaggretim kimya 6gre-
tim programlaria baktigimiz da benimsenen egitim felsefesi ac¢ik bir sekilde ifade edil-
memigtir. Ancak temel alinan yaklagimlar ve ilkeler belirtilmistir. Bu ilkeler incelendigin-
de her iki 6gretim programinda da ilerlemecilik egitim felsefesinin 6ne siirdiigii bireyin
problem ¢cozme becerisini gelistirme anlayigindan esinlenildigi soylenebilir. Her iki 6gre-
tim programinda da 6grenci etkinliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi yoniiyle de cagdas egitim
felsefelerinden biri olan ilerlemecilige dayandirilmig oldugu sonucuna varilabilir.

B. Tiirkiye ve Almaya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium Ortaégretim
Kimya Dersi Ogretim Programlarmm Benimsedigi Yaklasim

Tiirkiye’de 2004 yilinda ilkdgretim programlarinda yapilan degisiklikler ortaggretim
diizeyindeki programlara yanstyarak 2007 yilinda kimya dersi 6gretim programlarinda da
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yeniden yapilanmaya yol agmistir. Tiirkiye’de kimya dersi 6gretim programi incelendi-
ginde programin hicbir 6grenme kuramini dogrudan diglamadan yapilandirmacit 6grenme
kuraminin temel 6gretilerinin benimsendigi goriilebilir. Bu durum asagidaki alintilarda
acikca gortilmektedir.

Bu programda, 2004-2005 yillarinda yenilenen ilkdgretim programlarinin kullandigt
tasnif benimsenmis ve egitim-6gretim ¢iktilart genel olarak, “kazanim” seklinde ifade
edilmistir (MEB, 2007, s.10).

Davranis¢1 6grenme yaklasimi temel alinarak hazirlanan eski programlardaki “he-
def”” 6nermelerinin, kazanim gruplarinin ciimle giris ibareleri, yine eski programlardaki
“davrams” onermelerinin de kazanimlar ile karsilandigi soylenebilir. Ancak, kazanim-
lardan bazilarimin, 6rnegin tutumlar ve degerler ile ilgili egitim ¢iktilarinin birer ‘davra-
nig’ olarak nitelendirilmesi tartigmaya acik bir konudur. Bu tereddiit, kimya programinda
da benimsenen “yapilandirmaci (insaci, olusturmaci, constructivist)”” 6grenme yakla-
simi1 ile “davramser” yaklagimin ayni konuya farkli vurgular koymasindan kaynaklan-
maktadir (MEB, 2007, s.10).

Programin 6l¢gme ve degerlendirme kismiyla ilgili aciklamalara bakildiginda yapi-
landirmaci 6grenme anlayisinda 6zellikle vurgulanan geleneksel 6lgme degerlendirme
yontemlerinin yaninda tamamlayici 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimin 6n
plana ¢ikarilmasina yonelik tegvik edici agiklamalarda programin yapilandirmact anlayisi
destekledigini gostermektedir. Nitekim bu durum g6yle agiklanmustir:

Ogretmenler, kimya dersinde 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlariyla ilgili degerlen-
dirme yaparken geleneksel 6lgcme degerlendirme yontemleri; kisa cevapli, uzun cevapli,
coktan se¢cmeli, dogru-yanlis tipi, eslestirmeli vb sorular iceren testler yaninda perfor-
mans degerlendirme amach gozlem-takip formu, poster, goriisme, proje, performans go-
revi gibi araclari da kullanirlar.

Bu derste yapilacak 6lgme ve degerlendirme etkinlikleriyle 6grencilerin iist diizey
becerileri de (okudugunu anlama, elestirme, yorumlama; bilgi toplama, analiz etme ve
bir sonuca ulagma; gézlem yapma, gézlemlerden sonuca ulagma; giinliik hayatta kargsila-
stlan problemleri ¢6zme; arastirma yapma; sorgulama yapma; tablo, grafik ve diyagram
hazirlama ve yorumlama; 6grendikleri ile giinliik yasam arasinda iligki kurma; kendini ve
arkadaglarini degerlendirme gibi) degerlendirilmeye caligilir. Bu tiir becerilerin yalnizca
geleneksel 6leme ara¢ ve yontemleriyle degerlendirilmesi zordur. Bu araglarin yaninda
performans degerlendirme temelli ara¢ ve yontemler de kullanilir (MEB, 2007, s.14).

Ogretmenlerin programin genel yapisi hakkindaki goriisleri incelendiginde de kimya
dersi 6gretim programinin yapilandirmact bir anlaysla gelistirilmis olduguna vurguda bu-
lunduklar: agsagida verilen alintidan da rahatlikla anlagilmaktadir.

Yani goyle diyeyim, kazanimlar bolimi var, eskiden boyle yoktu, iste hedefler var
ama hedefleri 6gretmen, her 6gretmen kendisi belirlerdi bunu. Ogretmene gére gesitli-
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lik kazanirdi. Burada 6gretim programinda kazanimlar var, en 6nemli en begendigim
yonlerinden birisi. Ne yapacagimi biliyorum, 6grenci bunlari bilmesi lazim, kazanimlari,
ogrenci bunlar1 kazanmasi lazim, bilmesi lazim diye. Biraz sanki sinir getirmis yani si-
nirini tayin etmis, benim i¢in 6nemli bu yani kolaylik getirdi ve ne yapacagimi daha iyi
gorliyorum. Eski 6gretim programinda matematik agirlikli problemler var tamamen konu
kisaca anlatilmis, giindelik hayatla iligkisi o kadar yakin degildi, tamamen problem iste,
bilinenleri verip bilinmeyenleri bulma gibi. Pek kimyanin zevkini alamiyordum isin dog-
rusu... Yeni 6gretim programinda sodyum karbonati ne oldugunu biliyor iste kullandigi
camin yapisini neden yapildigini igerigini biraz meraklandirtyor ¢ocugu, benim 6grendi-
gim bilgiler bana giindelik hayatta lazim bos degil gibisinden 6grenciyi sanki daha ¢ok
heveslendiriyor diye diisiinliyorum. Bu a¢idan da seviyorum yani... (TOI)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag tizere Ttirkiye’deki 2007 yili kimya dersi 6gre-
tim programlarinda davranigci anlayis yadsinmamakta ancak buna ek olarak yapilandir-
mact 6grenme kurami 6n plana ¢ikarildigr gortilmektedir.

Almanya’da 2004 yilinda Nordrhein-westfalen eyaletinde ilk defa Cekirdek Ogretim
Programi (Kernlehrplane) adi altina lise I. Kademe (Gymnasium-Sekunderstufe-I) 6gre-
tim programi1 uygulanmasina gec¢ilmistir (Kaya, 2011). Daha sonra 2008 yilinda Nordrhe-
in-westfalen eyaletinde ortadgretim birinci kademe kimya dersi ¢ekirdek 6gretim progra-
mi (Kernlehrplan fiir das Gymnasium-Sekunderstufe-I in Nordrhein-Westfalen-Chemie)
hazirlanmigtir. Ogretmenlerin, Almanya kimya dersi ¢gretim programinin benimsedigi
yaklasima yonelik goriiglerinden bazilarina agagida yer verilmistir.

Bu 6gretim programiyla kimya dersinin 6grencilerin giinliik yasaminin ayrilmaz bir
parcasi haline geldigi diisiincesindeyim (AO D

Kimya dersini gilincel yasama yakin baglanti kurarak sekillendirilmesi ve baglamsal
bir 6gretimin yapilmasi 6nerilmektedir (AO3).

Kimyanin kendi i¢indeki baglamlar ve yasamla olan baglantilarina (chemie im con-
text) dayali kimya 6gretim programi olusturulmustur (AO )
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Tablo 2. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya

Dersi Ogretim Programlariin Benimsedigi Yaklagimin Kargilagtiriimast

Tiirkiye

Almanya Nordrhein-Westfalen

Eyaleti

Tiirkiye de kimya dersi 6gretim programi “ya-
pilandirmact 6grenme yaklasimi” 6n plana ¢i-
karilarak gelistirilmistir. Kimya dersi 6gretim
programlarinda yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak kimya icerik kazanimlari, bilimsel siire¢
becerileri, kimya-teknoloji-toplum-cevre kaza-
nimlari ve iletisim-tutum-deger becerileri 6n pla-
na ¢ikarildigi goriilmektedir.

¢ Kimya icerik kazamimlar:: islenen odak
konu ekseninde, o konudan ve dogrudan
edinilmesi beklenen, bilgi, kavrama, bilgiyi
uygulama, analiz ve sentez diizeyinde kaza-
nimlardir.

e Bilimsel siire¢ becerileri: kimya biliminin
kavram, ilke, betimleme ve problem ¢6zme
orgiisti icinde, tek tek oOrnekler tizerinden
ogrencilerin, kendi zihinsel ve psikomotor
koordinasyonlariyla olusturmalar1 beklenen
diigtinme, gozlemleme, kestirme (sinirlt veri-
ye ve/veya isleme dayali tahmin), 6l¢me, yo-
rumlama, sunma ve irdeleme yetilerini ifade
eden 6nermelerdir.

* Kimya-teknoloji-toplum-cevre kazanimla-
ri: kimya egitiminin farkl yonlerinin birle-
serek ortaya cikaracagi varsayilan, kimyanin
hayata hayatin da kimyaya etkisi, kimyasal
faaliyetler sonucu cevrede ortaya c¢ikan et-
kiler, bu etkilerin yine kimya kullanilarak
azathmui, giinliik hayata girmis kimyasallarin
kullanim ve islev bilinci gibi hususlara iligkin
genel kimya kiiltiiriine ait kazanimlardu.

* lletisim-tutum-deger becerileri: tek bagina
kimya egitimi ile ilgili olmayip, biitiin alan-
lardaki egitim gayretlerinin ortak iriinleri
olmas: beklenen, Ozgiiven, tolerans, saygi,
aile/millet/vatan sevgisi gibi sosyal tutum
ve degerlerle kendini ifade, birlikte yasama
iradesi, diislince ve hislerini paylasma arzu-
su gibi iletisime gonilliiliik anlami tasiyan
olumlu egilimlerdir.

Almanya kimya dersi 6gretim progra-
mi “yasam temelli yaklasima (chemie
im context)” dayali olarak gelistiril-
mistir. Yasam temelli yaklagimda ol-
mast gerekenler ozellikler:

Ogrencilere farkli alanlarda, ya-
samlarinda kullanabilecekleri ma-
kul, akla uygun beceriler ve yeter-
likler saglamalidir.

Temel kavramlarin gelisimine ya
da kazanilmasina olanak tanima-
Lidur.

Ogrencilere aktif 6grenme siire-
cinde, 6grencilerin ¢aligmalarin-
da, etkinliklerinde ya da faaliyet-
lerinde Ggrencilere farkli bakis
acist gelistirmelerine olanak tani-
mali ya da sunabilmeli...

Ogrencilerin ilgi alanlari ve dene-
yimleri goz o6niinde bulundurul-
mali1, baglamlar 6grencilerin ilgi
alanlar1 ve deneyimleri ile iligkili
olmali, yani yasantilar1 ya da ya-
samlart ile iligkili olmalidir.

Kimya, fizik, biyoloji alanlarinda
(temel) kavramlarda, perspektif-
lerde ve metotlar da bir uzlagimnin
ya da iligkinin saglanmas1 (diger
alanlarla iligkisi saglayacak sekil-
de olmalr) gerekmektedir.

Kaynak: MEB, 2007; MEB, 2008; MEB, 2009; MSW, 2008.
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Her iki iilkenin benimsedigi yaklagim Tablo 2.’de 6zetlenmistir. Tiirkiye’deki 2007
yili kimya dersi 6gretim programlarinda yapilandirmact 6grenme yaklagimina atifta bu-
lunuldugu goriilmekle beraber programin tamamen yapilandirmact 6grenme anlayigini
benimsedigini iddia etmek cok zordur. Ciinkii konu yogunlugu ve onerilen ders saatleri
g0z ontinde bulunduruldugunda oldukca ytiklii oldugu asikardir. Bu durum az miktarda
bilginin 6gretmen gozetiminde 6grenci tarafindan yapilandirilmasinin esas oldugu ya-
pilandirmaci anlayigla uyusmamaktadir. Konu yogunlugu arttikca her bir konuya ayri-
lacak zamanin azalmasina bu da bilgiyi yapilandirma icin gerekli olan uygulamalarin
terk edilerek daha ¢ok davranigct 6grenme anlayisinda hdkim olan 6gretmenlerin baskin
oldugu bilginin yapilandirilmis bir sekilde sunumunu 6ne ¢ikaran bir anlayis1 zorunlu kil-
maktadir. Almanya’daki kimya 6gretim programinda ise “yasam temelli yaklasim” g6z
ontine aliarak gelistirildigi gortilmektedir. Her iki tilkenin kimya dersi 6gretim progra-
mina bakildig1 zaman genel olarak yenilik¢i bir bakis agisinin bulundugu goriilmektedir.
Ogrenciyi daha fazla merkeze alan, bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran ve geleneksel
yontemlerden farkli yontemler 6neren bir yapisinin oldugu da ortaya ¢ikmaktadir.

C. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya Dersi
Ogretim Programlarinda I¢erik

Programin temel 6gelerinden birini icerik olusturmaktadir. Programda belirlenen ka-
zanimlarin saglanmasi ve hedeflere ulagilmasi icin “ne” 6gretelim sorusu programin igeri-
gini olusturmaktadir. Boylece hangi konular ve bu konular1 hangi derinlikte 6gretmek ya
da 6grenmek gerektigi igerik diizenlenmesi ile saglanmis olur (Cepni ve Cil, 2009).

Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren gelistirilen 6gretim programlarinda icerigin dii-
zenlenmesinde yapilandirmaciliga uygun olarak tematik yaklagim géz Oniine alinmigtir
ve bu ¢ercevede 6grenme alanlari belirlenmistir (Ergiider, Terzioglu, Tekeli, Kagit¢ibas,
Giirkayanak, Seviik ve Askar, 2006; Gomleksiz ve Kan, 2007). Tematiklik, tiniteler yeri-
ne daha kapsamli 6grenme alanlar1 iceren temalar belirlenerek cesitli disiplinler ile ara di-
siplinler arasinda baglantilarin kurulmasini saglayan bir yaklagimdir (Gomleksiz ve Kan,
2007). Boylece tematik yaklagim ile 6gretim programlarinda disiplinler arasi bir baglanti
ile ara disiplinler arasinda sarmal bir yapinin ya da iliskinin saglandigi gortilmektedir.
2007 yili kimya dersi 6gretim programlariin vizyonu incelendiginde asagidaki ifadelere
vurgu yapildigr goriilmektedir (MEB, 2007, 2008, 2009).

Bu program, kimyanin, biyoloji, fizik, astronomi ve jeoloji ile “fen bilimleri” biiti-
niinii olusturdugunu, diigiinme araci ve dil olarak da matematigi kullandigini kabul eder
(MEB, 2009, s. 8).

Ortadgretim 9. sinif kimya dersi, yetisen nesillerin biitlin bireylerine hitap ettiginden,
bir yandan hayatin degisik alanlarina dagilacak bireyler icin ortak ve en genel -en gerek-
li- kimya kavram ve ilkelerine agirlik vermek, bir yandan da daha sonraki egitim 6gretim
stirecinde kimya ile yakindan ilgili mesleklere yonelecek bireylerin 6grenme stireclerine
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yeterli katki yapmak durumundadir. Dolayisiyla konular secilirken, Tiirk insanini en ¢ok
ilgilendiren iirtin, kavram ve ilkeleri 6ncelemek, bunu yaparken de daha ileri kimya icin
temelleri bu agamada atmak 6nemlidir (MEB, 2007, s.9)

Ortadgretim 10-12. simif kimya dersi 6gretim programlart (2008), fen bilimleri ala-
nina yonelmis 6grenciler i¢cin hazirlanmistir ve bu yontiyle, 9. sinif kimya dersi 6gretim
programindan (2007) farklidir. 9. sinif programi, kimya ile giindelik hayat1 iligkilendir-
meyi 6n planda tutup, bilimsel kavramlari sadece bir “kimya kiiltliri” diizeyinde ele alir-
ken, 10-12. sinif programlari kavramsal orgiiyti ve kimyaya 6zgili kodlama ve sorgulama
yontemlerini esas alip kavramlarin hayatla iligkisini bir pekistirme ve destek araci olarak
miitalaa etmektedir (MEB, 2008,5.9).

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi tizere Tiirkiye’deki 2007 yili kimya dersi 6g-
retim programlar1 gelistirilirken kavramsal yap: 6n planda tutularak temel kavramlara
odaklanildig1 ve diger disiplinler ile fizik, biyoloji vs. disiplinler arasi bir iligkinin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Béylece 2007 yilt kimya dersi 6gretim programlarinda te-
matik yaklagimin g6z oniinde bulunduruldugu sonucu ortaya cikmaktadir. Ayrica Tablo
3.’de de goriildiigii gibi 9.sinifta verilen karigimlar tinitesinin 10.sinifta tekrar ele alinma-
s1, tiniteler ve konular arasi bir sarmal iligkinin saglanmaya ¢alisildig1 sonucunu ortaya
cikarmaktadir.

Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim programinda
icerik alanlarmin diizenlenmesinde gercek yasam problemlerini igeren ve Ggrenci mer-
kezli bir yapiya sahip olan fematik yaklasim benimsenerek gelistirilmigtir. Ayrica Al-
manya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim programinda temel
kavramlara odaklanilmig ve 6zellikle “kimyasal reaksiyonlar, madde, madde ve enerji”
kavramlar1 6n plana ¢ikarilmistir (MSW, 2008). Tablo 2.’de goriildiigii Almaya kimya
dersi 6gretim programi yasam temelli yaklasim gz 6ntinde bulundurularak gelistirilmis-
tir. Yasam temelli yaklasimda olmasi gereken 6zelliklerden bazilari ise asagidaki gibi
tanimlanmigtir (MSW, 2008):

* Temel kavramlarin gelisimine ya da kazanilmasina olanak tanimalidir.

* Kimya, fizik, biyoloji alanlarinda (temel) kavramlarda, perspektiflerde ve yontem-
lerde bir uzlagmin ya da iligkinin saglanmasi (diger alanlarla iligkisi saglayacak
sekilde olmali) gerekmektedir.



2007 Turkiye ve 2008 Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium
Kimya Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi

149

Tablo 3. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya
Dersi Ogretim Programlarinin Icerik Alanlarinin Karsilagtirmast

Tiirkiye

Almanya

6-8.smiflar fen ve teknoloji 6gretim
programinda yer alan kimya konulari
1. Maddenin tanecikli yapisi
2. Madde ve 1s1
3. Maddenin yapist ve 6zellikleri (7 ve
8. siiflarda ayni baglik farkli icerikle
verilmigtir)
4. Maddenin halleri ve 1s1
9.simif kimya 6gretim programi
1. Kimyanin gelisimi
2. Bilesikler
3. Kimyasal Degisimler
4. Karigimlar
5. Hayatimizda kimya
10.simf kimya dersi 6@retim programi
1. Atomun yapisi
2. Periyodik sistem
3. Kimyasal tiirler arasi etkilesimler
4. Maddenin halleri
5. Karigimlar
11.smif kimya dersi 6gretim programi
1. Kimyasal reaksiyonlar ve enerji
2. Reaksiyon hizlar1 ve denge
3. Cozeltilerde denge
4. Elektrokimya
5. Cekirdek kimyas1
12.simif kimya dersi 6@retim programi
1. Elementler kimyasi
2. Organik kimyaya girig
3. Organik reaksiyonlar
4. Organik bilesikler siniflari

ORTAOGRETIM BIRINCi KADEME
7.smif kimya 6gretim programi
1. Maddeler ve o6zellikleri
2. Kimyasal reaksiyonlarda madde ve
enerji degisimi
3. Hava ve su
4. Metaller
8.simif kimya 6gretim program
1. Elementler ve siniflandirilmasi
2. Tyonik bilesikler ve elektron transferi
3. Polar ve apolar bag ciftleri
9.simif kimya 6gretim program
1. Asidik ve bazik ¢ozeltiler
2. Kimyasal reaksiyonlarda enerji elde
edilmesi

3. Organik kimya

ORTAOGRETIM IKINCi KADEME
(10-12. Siniflar)

1. Atom kimyasi

2. Atomun yapist ve periyodik sistem

3. Kimyasal bilesikler

4. Fizikokimya

5. Kimyasal denge

6. Kimyasal reaksiyonlar

7. Komplekler kimyasi

8. Organik reaksiyonlar
9. Kimya uygulamalari
10. Analitik kimya

Kaynak: MEB, 2006; MEB, 2007; MEB, 2008; MEB, 2009; MSW, 2008; Risch, 2010.

Her iki tilkenin kimya dersi 6gretim programlar: incelendiginde 6gretim programla-

rinda tematik yaklagimin benimsendigi ve kavramsal 6grenmenin 6n planda oldugu go-
riilmiistiir. Bu da icerigin diizenlenmesi bakimindan her iki tilkenin de ayni yaklagimi
benimsemis oldugunu gostermektedir. Ancak Tablo 3.’te gdriildii gibi Tiirkiye’de kimya-
nin ayr1 bir ders olarak okutulmaya baglamas1 9.siniflarda baglarken, Almanya’da ise 7.
smifta ayri bir ders olarak okutulmaya baglamaktadir (MEB, 2007; MSW, 2008). Ayrica
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konularin siralanmasinda da farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de kimya dersi
9.smiflarda tiim 6grenciler i¢in ortak bir dersken, Almanya’da ise ii¢ y1l yani 7. 8. ve 9. s1-
niflarda ttim 6grenciler icin ortak ders olarak okutulmakta ve daha sonra ortadgretim ikin-
ci kademede ii¢ y1l da segmeli ders olarak okutulmaktadir. Bu yiizden Tiirkiye’deki kimya
konu ve tniteleri dort yila sigdirilirken, Almanya’da ti¢ yillik zorunlu kimya egitimden
sonra ti¢ yilda se¢meli ders olmak tizere alt1 yila yayildig1 gortilmektedir. Almanya’daki
ortaggretim ikinci kademe kimya dersi 6gretim programu, ti¢c yillik ortadgretim birinci
kademenin bir tist seviyesi olmakla birlikte mesleki egitim ve liniversiteye devam etmek
isteyen 6grenciler icin segcmeli kimya tinite ve konularini icermektedir (Risch, 2010). So-
nucta Tiirkiye ve Almanya kimya dersi icerik alanlarina baktigimizda Tiirkiye’nin kimya
dersi 6gretim programinda Almanya ya gore daha fazla konunun daha kisa bir zaman
dilimine y1gilmasindan dolay1 daha yogun oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

D. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya Dersi
Ogretim Programlarinda Egitim Durumlari

Egitim durumlar1 program gelistirme ¢alismalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencilere istenilen davraniglarin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesi bu agamada ele alinmaktadir (Demirel, 2010). Bu amagla cesitli 6gretim
yontem ve tekniklerinden ve bunlar1 destekleyen §gretim materyallerinden yararlanilir.
Yontem ve tekniklerin se¢iminde, hedefler ya da kazanimlar, 6grencilerin ve 6gretmen-
lerin 6zellikleri, igerik ve eldeki olanaklarin g6z ontinde bulundurulmas: gerekmektedir
(Erden, 1999).

Tiirkiye’de cumhuriyetten giintimiize kadar kimya dersi 6gretim programlarinda
1930, 1938, 1956, 1960, 1970, 1971, 1973, 1985, 1992, 1996, 2007 ve en son olarak
2013 yilinda degisiklikler yapilmigtir. Glinlimiiz ortaggretim programlari ¢cagdas 6gretim
programlari seklinde gelistirilmektedir (Aydin, 2010). 2004 yilinda yiirtirlige giren “fen
ve teknoloji” ve “matematik™ programlart kimya dersi agisindan 6nemli, yeni bir bilgi
ve beceri alt yapist olusturmaktadir. Kimya dersi 6gretim programinin da bu alt yapiya
uyarlanmasi acisindan 2007 yilinda degisiklige gidilerek kademeli olarak uygulanmaya
baglanmigtir (MEB, 2007). 2007 y1li kimya dersi 6gretim programlariin da temel alina-
rak gelistirildigi yeni ilk6gretim programlariin dayandigi temel ilkeler ve yaklagimlar;
yapilandirmacilik, tematiklik, 6grenci merkezlilik, ¢oklu zeka kurami ve bireysel farkli-
liklara duyarlik olarak 6zetlenmistir (Kan ve Gomleksiz, 2007).

Tiirkiye kimya dersi 6gretim programlarinda 6grenme-6gretme ortaminda olmasi ge-
reken ozelliklerle ilgili veriler 6gretmenlerle yari-yapilandirilmig gortismeler, kimya der-
si 6gretim programlari ve alan yazindaki kaynaklar incelenerek toplanmistir. Kimya dersi
Ogretim programlar: ilkdgretim programlar: g6z ontinde bulundurularak yapilandirmaci
yaklagim 6n plana ¢ikarilarak gelistirilmistir. Yapilandirmacilik ilk 6nceleri 6grenenlerin
bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismeye baslarken zamanla Ggre-
nenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklar ya da olusturduklarma iligkin bir yaklagim halini
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almigtir (Erdem ve Demirel, 2002). Ayrica yapilandirmacilik bir 6grenme yaklagimi1 olup,
bir 6gretim yontemi ya da ogretim stratejisi anlami tagimamaktadir. Yapilandirmaci 68-
renme kuraminin temelinde bilginin ya da anlamlarin dig diinyada bireyden bagimsiz
olmadig1 ve edilgen olarak digaridan bireyin zihnine aktarilmadig aksine birey tarafindan
bizzat zihninde etkin bir gekilde yapilandirildigi goriisii yatmaktadir (Adigtizel, 2009).
Bu diistinceye gore 6grenci yeni kazandigi bilgileri eski bilgileri ile kargilastirarak zihnin-
de yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyay: anlamlandirir. Bilgi pasif olarak
alimmaz, algilayan kisi tarafindan aktif olarak olusturulur. Kisi, yeni bir bilgi aldiginda
onu onceki bilgileri ile karsilagtirdiktan sonra 6ztimser (Gtines ve Asan, 2005).

Yapilandirmaci yaklagimim benimsenmesiyle 6gretmen ve 6grencilerin rollerinde,
kullanilacak yontem ve tekniklerde farkli anlayigin hidkim oldugu goriilmektedir. Yapi-
landirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenciler ilging ve karmagik problemlerle kars: kargi-
ya getirilmeli, bu problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulmalari saglanmalidir (Simsek,
2004). Ogretmen merkezli ve dgrencilerin pasif dinleyiciler olduklar1 geleneksel 6gretim
yontemlerinin aksine bu model 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif olmasi gerektigini savu-
nur (Ozmen, 2004). Ayrica yenilenen kimya dersi 6gretim programlari, bilimi, gézlem ve
deneylere dayanarak evren ve hayat hakkinda dogruya en yakin agiklamalart yapan, goz-
lem ve deney gelistikce de yaptigi agiklamalari degistirebilen, duragan degil dinamik bir
yol ve anlayis olarak kabul etmektedir (MEB, 2007). Bu bakimdan iilkemizdeki yenile-
nen kimya dersi 6gretim programlarinda egitim-6gretim durumlarinin diizenlenmesinde
ogrenci merkezliligi ve aktifliginin gerekli kilindig1, 6gretmenin ise egitim ortamlarini
diizenleyen, yonlendiren biri olmasi1 gerektigi sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica kimya dersi 63-
retim programlarinda konu ve kavramlarin giinliik yasam ile iligkisi 6n plana ¢ikarilarak,
kimyanin hayata, hayatin da kimyaya etkisi, kimyasal faaliyetler sonucu ¢evrede ortaya
cikan etkiler, bu etkilerin yine kimya kullanilarak azalimi vb. kazanimlar 6n planda ol-
masi1 gerekir. Bunun saglanilabilmesi i¢in ¢esitli ve farkli nitelikte 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi gerektigi sonucuna varilabilir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin
bu anlayisa yakin ifaderinden birine agagida yer verilmektedir.

Yapilandirmaci iste olusturmact egitim modeli yani benim benimsedigim sevdigim
yani hosuma giden bir yontem. En azindan yani 6grenci merkezli, 6grenci kendisi diigiin-
mesi lazim kendisinin bulmasi lazim ve kendini bu konunda ispatlamasi lazim. Iste 6gret-
men diyoruz ki burada sadece rehber konumunda, orkestra sefi gibi yonetici. Yeni 6gre-
tim programlarinda yapilandirmaci mantikta 6gretmenin isi daha agir, daha ¢ok etkinlik
yapmasi lazim. Akgsamdan kesinlikle bir sefer hazirlikli olmasi lazim. Hazirlik yapmadan
bu igin listesinden gelecegini ben inanmiyorum yani. Ama giizel yani o iste ¢cocuklara e
tartigma firsat1 veriyorsunuz degil mi? Beyin firtinasi ile bir seyi siz ip ucu vererek ¢ocu-
gun onu bulmasini kendi degerlendirmesini, kendi ifadeleri ile olay1 yorumlamasi, simif
ortaminda tartisip biz bulduk bunu biz yaptik gibisinden kendine bir 6z gliven kazanmasi
en sevdigim yanlarindan birisi ( TOI).
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Yapilandirmaci egitim bence yani teknolojiyi 6n plana ¢ikariyor, 6grenciyi 6n plana
c¢ikartyor, 6gretmen burada e rehberlik konumunda oluyor, rehberlik yapiyor. Yonlendir-
me rehberlik, e organize etme, 6grencilerin eksikliklerini tamamlama, takildiklar: yerler
de yardim etme gibi gorevleri tistlenmektedir. Burada 6gretmenin rolii aslinda daha da
artiyor. Clinkii 6grenciye soru sordugun zaman o sorular iyi irdelemesi, 6grencinin ufku-
nu agmast gerekiyor, siirekli onu zinde tutmasi gerekiyor. Onun i¢in 6gretmen daha aktif
olmal1 bu yapilandirmaci egitim sistemine gore.. .(TO3)

Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim programinin
egitim durumlarma yonelik bulgular, yapilandirilmamis goézlemler, 6gretmen goriis be-
lirleme formu ve bu okuldaki Tiirk 6grencilerle yapilan goriismelerle elde edilmistir. Al-
manya kimya dersi 6gretim programinda, 6gretim durumuna yonelik yapilandirilmamig
gozlem ve video kamera kaydi yapilarak gesitli veriler elde edilmistir. Dort 6gretmenin
smift haftada iki saat olmak kosuluyla diizenli olarak beg hafta g6zlemlenmistir. Gozlem-
lerden elde edilen bulgular asagidaki sekilde siralanmustir:

e Almanya’daki kimya 6gretmenleri, bir saati laboratuarda ve bir saati de siifta ol-
mak tizere haftada iki saat kimya dersini iglemektedirler.

 Kimya dersine 6zgii bir simif bulunmaktadir. Ogrenciler laboratuarda ders isleme-
dikleri zaman kimya sinifina gitmektedir. Kimya sinifinda periyodik cetvel, basit
arag-gerecler, malzemeler ve lavabo bulunmaktadir. Kimya sinifi kiictik bir amfi
seklinde diizenlenmistir. Bu sekilde 6grenciler ile 6gretmen arasinda etkilesim sag-
lanmaktadir. Bu sekildeki sinif diizeni ile 6grenci-6grenci etkilesimi de saglanmak-
ta ancak Ggretmen-6grenci etkilesimi daha ¢ok 6n planda oldugu gézlenmektedir.
Ogrenciler kimya dersinde parmak kaldirarak, oturdugu yerden konusarak rahat
bir sekilde derse katilmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin hem 6gretmenle hem de
gerektiginde kendi arkadaglariyla diyalog igerisinde oldugu gériilmektedir. Sinif
ortaminda 6grencilerin dogal davranislar sergiledikleri, hem kendi aralarinda hem
de 6gretmenleri arasinda yogun bir etkilesimin oldugu gozlenmektedir. Ogrenciler
ogretmeni dinlemekte, ona saygi duymakta ve dgretmene bay/bayan diyerek soy
ismi ile hitap etmektedir.

 Ogretmenler kimya dersini islerken 6grencileri dinlemekte, onlara deger vermekte
ve onlara kars1 saygi duymaktadir. Ogretmen dersi sadece kendisi islememekte,
ogrencileri siirece dahil etmekte ve onlarla birlikte dersi iglemektedir. Yani 6gren-
cileri 6gretimin bir parcasi haline getirdikleri g6zlenmektedir.

e Almanya’da laboratuar yontemine agirlik verilerek derslerin islendigi gézlenmis-
tir. Laboratuar, 6grencilerin deneyleri rahat¢a yapabilecekleri ses, 151k, masa ve
siralarin diizeni, genislik vb. 6zelliklere sahiptir. Laboratuarin arka bélmesinde,
arac-gere¢ ve kimyasallar i¢in ayr1 depo yer almaktadir. Ogretmenler, baglangicta
hangi deneyin yapilacagini, nasil yapacagini anlatmakta ve daha sonra 6grenciler
kendi kendilerine gruplar halinde deneyleri yaptiklar1 gézlenmektedir.
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Almanya Nordrhein-Westfalen eyaletinde calisma yapilan gymnasium okulu, kiiltii-
rel yapimin ¢ok ¢esitli oldugu bir okul tiirtidiir. Bu okulda her siifta ortalama 4-5 Tiirk
ogrenci bulunmaktadir. Tiirk 6grenciler, Almanya dogumlu olup Almanca bildikleri gibi
Tiirkceyi de iyi bir sekilde kullanabilmektedirler. Bu okuldaki 4 Tiirk 6grenci ile de go-
riisme yapilmistir. Almanya’da kimya derslerinin nasil iglendigine yonelik bir 6grencinin
ifadesine agagida yer verilmigtir.

Aragtirmaci: Ogretmeniniz kimya konularini ya da kavramlarini anlatirken size nasil
acikliyor?

Ogrenci: Nasil acikliyor, ilk 6nce bize bir sey veriyor, ev Gdevini veriyor, tekstleri,
okuma parcalar1 okuyoruz o konu hakkinda ondan sonra sorularimiz olunca veya anla-
mayinca hocaya soruyoruz, o bize anlasilir bir sekilde anlatmaya caligir. Mesela 6rnekler
falan veriyor, yinede anlamayinca 6grencilere, arkadaglarimiza soruyoruz veya yine ho-
cayla bu konuyu konugmaya ¢alisiyoruz, bir sekilde anlamaya caligtyoruz. Ondan sonra
sorular falan geliyor, onlarla veya ee onlar1 cevaplamaya calisiyoruz, boylece anlamaya
calistyoruz.

Almanya kimya dersi 6gretim programinda 6grencinin merkezde ve siire¢ icerisinde
aktif oldugu bir kimya egitimine odaklanilmaktadir. Almanya kimya 6gretmenlerinin 6g-
rencilerin egitim-6gretim siirecine aktif katilimina y6nelik ifadesinden bazilaria asagida
yer verilmisgtir.

Ogrenci her seyden 6nce metodik bilgisini profesyonellestirme yolunda kullanmali,
derinlestirmeli ve bu konuda sorumluluk alabilecek seviyeye gelme cabasi i¢inde olma-
lidir (AO,).

Ogrenciler cok yénlii tesvik edilmelidir ve motivasyonu saglanilmalidir. Gayet tabi ki
ogrenciler dersin odagindadir ve buna uygun olarak ta 6grencilerin sinifta aktif olmalarini
saglayan egitim ve 6gretim yontemlerinin kullanilmasi sarttir. Ogretmeninde uyguladig:
yontem ve teknikler 6grencilerin aktif olabilmelerini saglayabilecek bir tlirden olmalidir
(AO).

Daha 6nce de belirtildigi gibi Almanya kimya dersi 6gretim programinda yasam te-
melli yaklagim benimsenmigtir. Kimya konu ve kavramlar: giinliik yasamla baglant1 ku-
rularak iglenmekte ve boylece 6grencilerin derse olan ilgisi arttirilamaya caligilmaktadir.
Almanya kimya 6gretmenlerinin kimyanin yasamla olan iligkisine agirlik verildigine yo-
nelik gortislerinden birisine asagida yer verilmisgtir.

Baglam igerisinde 6gretim, glinliik yasamdaki kimya baglantili konular ve 6rnekler
kimya dersi igerisine katilarak ders islenmelidir. Kimyay1 toplumsal baglamlar icerisinde
ve glinliik yagsam diinyalarindan yola ¢ikarak islemek gereklidir, 6gretim programinda
epey cok orneklere ve baglamlara yer verilmektedir (AOZ).

Almanya kimya dersi 6gretim programinda, egitim-6gretim siireci icerisinde miim-
kiin oldugu kadar farkli ve 6grencilerin aktif katilimim saglayan yontem ve tekniklerin
kullanilmasi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Ozellikle de laboratuar yontemine agirlik verildigi
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tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu goriise yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer
verilmigtir.

Biitiin dersler i¢in gecerli olan yontem ve teknikler kimya dersi icinde gegerlidir.
Miimkiin oldugunca degisik yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir ve 6gren-
cilerin beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesini tesvik edilmelidir. Sinif icerisinde tek bir
metoda bagl olmaktan 6te, miimkiin oldugunca cesitli farkl: tiirde yontem ve teknikler
uygulamlmalidir (AO,).

Metot cesitliligi, zenginligi ve ozellikle deneysel metot 6n plana ¢ikarilmaktadir
(AO).

Almanya kimya dersi 6gretim programinda 6gretmen sadece bilgi sunan bir konumda
degildir. Ogretmen, Ggrenme ve Ggretme siirecini yonlendiren, grenme ortamini diizen-
leyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir. Almanya kimya 6gretmenlerinin
bu gortise yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Ogretmen, 6grencilerine, dersi sevdirecek sekilde yaklagmali, onlarin kendi kendile-
rine diisiinme ve yorumlama yeteneklerinin gelismesine yardimci olan davraniglar sergi-
lemelidir (AO D

Bir 6gretmenin degisik rolleri vardir. Bu roller icerinde danismanlik, yenilikleri takip
etmek, yonlendirmek, sinifin ve dersin diizenlenmesini ve organizasyonunu saglamak,
Ogretim yapmak, ders vermek, moderatdrliik yapmak ve bir¢cok benzer rolii vardir. Meto-
da ve smifa gore bazi roller daha 6n plana ¢ikabilmektedir. Ancak 6gretmenin geleneksel
ve tipik genellestirilebilecek bir rolii yoktur (AO3).

Tiirkiye ve Almanya kimya dersi 6gretim programlarinda egitim-6gretim durumlari-
nin diizenlenmesinin benzer oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Her iki tilkede de 6grenci
merkezligi ve aktifligi, kimyanin yasamla olan iliskisi, klasik 6gretmen 6zelliginden or-
tam diizenleyici, rehber olma ve yonlendirici 6zelliklerinin 6n planda oldugu ve bunlarin
gerceklestirilebilmesi igin de farkl: tiir ve 6zelliklerde yontem ve tekniklere agirlik veril-
mesi gerektigi goriilmektedir. Ancak Almaya kimya dersi 6gretim programlarinda egitim-
Ogretim siirecinde laboratuar yonteminin biraz daha 6n planda oldugu gériilmektedir.

E. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya Dersi
Ogretim Programlarinda Ol¢me-Degerlendirme

Ogretim programlarinin bir diger ve son 6gesini 6lgme-degerlendirme olusturmak-
tadir. Degerlendirme, 6gretme ve 6grenmenin etkililigini belirlemek amaci ile yapilan,
egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini iceren ¢ok adimli, sistematik bir
stirectir (MEB, 2006). Onceki 6gretim programlarinda daha ¢ok davranis degisikligi ve
bu degisikliklerin degerlendirilmesine odaklanilmaktadir (Demirel, 2010). Ayrica gele-
neksel 6leme degerlendirme araglar1 kullanilarak sadece iiriin ya da 6grenme sonuclari
degerlendirilmekteydi. Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler 6lgme-degerlendir-
meye yeni bir bakig acist getirmistir. Bu anlamda, 6lcme ve degerlendirme stirecinde
davranig ve davranig degisiklikleri yerine programda belirlenen kazanimlara ne derece
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erigildigi ve ayrica 6grenme yasantilarin1 6grencilere kazandirmak i¢in harcanan cabala-
rin ne derece etkili oldugunun belirlenmesi asil amag olarak yer almistir.

Tiirkiye kimya dersi 6gretim programlarinda 6l¢gme-degerlendirme yontem ve tek-
nikler ile ilgili veriler, 6gretmenlerle yari-yapilandirilmig goriismeler, kimya dersi 6gre-
tim programlari ve alan yazindaki kaynaklarin dokiiman analizi yapilarak toplanmustir.
Kimya dersi 6gretim programlarinda yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlik-
te olgme-degerlendirmede de onemli 6lgtide yenilikler yapilmistir. Programda yapilan-
dirmaci yaklagima paralel olarak 6grenme 6gretme stratejilerinin 6gretmen merkezli bir
yapidan 6grenci merkezli bir alana dogru yonelimin oldugu dikkate alindiginda degerlen-
dirme ile ilgili anlayiginda bu degisime uyum gostermesi gerekmektedir. Yenilenen kim-
ya dersi 6gretim programlarinda, geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri ile birlikte
tamamlayict 6lgme degerlendirme yaklasimlari benimsenerek 6grenciyi ya da 6grenme
tirtinlerini degerlendirmenin yaninda, 6grenme stirecini degerlendirme anlayigina agir-
lik verilmistir. Kimya dersi 6gretim programlarinda benimsenen 6l¢me-degerlendirme
yaklagim, yontem ve tekniklerine yonelik 6gretmenlerin goriislerinden ve kimya dersi
ogretim programlarinda yer alan ifadelerden bazilarina agagida yer verilmistir.

Bence bu da giizel, niye ciinkii sey hane sinif icindeki durumuna genel olarak baki-
yorsunuz, sinifta iste cocuk etkinliklere katilmig mi, ne kadar katilmis. Yani sadece bir tek
yazili sinavla onu 6l¢miiyorsunuz o anlamda ¢ok giizel. Gergekten 6lgcme degerlendirme
de dogrusu bu bence yani. Ogrenci genel anlamda yil i¢inde ne yapmis onu gézlemliyor-
sunuz, ona gore de bir seyler veriyorsunuz sadece yaziliya bagl kalmiyorsunuz (TOZ).

Programin kendisi 6grenciyi her asamada Ol¢tin degerlendirin diyor. Yani zaten bu
milli egitimimizin temel amaglarindan da biridir, 6grenci sadece verdigi yazili kagidi ile
degerlendirilmemesi gerekiyor. Okul i¢inde okul disinda ki tiim ¢aligmalari, davraniglari,
basarisi, yaptigi etkinliklerin degerlendirilmesini istiyor (TO -

Bu program, 6lgme/degerlendirme ¢aligmalartyla, 6grencilerin 6grenme siireglerini
izlemeyi ve bu stirecte kazandiklar1 bilgi ve becerileri degerlendirerek gerektiginde kul-
lanilan 6grenme etkinliklerini degistirmeyi 6ngoriir. Kimya dersinde yapilacak deger-
lendirmede, 6grencilerin giinliik hayatta karsilagtig1 sorunlara, egitim gretim siirecinde
edindigi bilgi ve becerileriyle uygun ¢6ziim yollar1 liretebilme, yani kimya kazanimlarini
gercek yasama aktarabilme yetileri yoklanir. Bireysel farkliliklarina gore bazi 6grenciler
tartigmada, bazilari s6zIii sunumda, bazilart da yazarak kendilerini daha iyi ifade ederler.
Bu nedenle, 6grencilerin basarisin1 degerlendirmede farkli ara¢ ve yontemlerin birlikte
kullanilmasi nemlidir. Ogretmenler, kimya dersinde 6grencilerin bilgi, beceri ve tutum-
lariyla ilgili degerlendirme yaparken geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri; kisa
cevapli, uzun cevapli, ¢coktan se¢meli, dogru-yanlis tipi, eslestirmeli vb sorulari iceren
testler yaninda performans degerlendirme amacli gozlem-takip formu, poster, goriigme,
proje, performans gorevi gibi araglart da kullanirlar (MEB, 2007, s.14).

Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti gymnasium kimya dersi 6gretim programlari
6lgme degerlendirme agisindan tilkemizin kimya 6gretim programu ile benzerlik goster-
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mektedir. Olgme degerlendirmede performans degerlendirme 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Performans degerlendirme ile kazanimlar arasinda bir iligki saglanilmaya ¢alisilmaktadir.
Bu sekilde 6grencilere sinifta yeterli derecede imkanlar ve olanaklar sunularak bu kaza-
nimlarin elde edilmesi saglanilmaktadir (MSW, 2008). Ogretmenlerin, Almanya kimya
dersi 6gretim programinda belirtilen 6lgme-degerlendirmeye yonelik goriiglerinden bazi-
larina asagida yer verilmisgtir.

Olgme-degerlendirme konusunda dikkat edilmesi gereken konu; 6grencilerin farkli
kriterleri kullanmas1 olmalidir. Ornegin, derse hazirlanisi, ev 6devlerini yapip yapmadigi,
sozlii siavlarda soylediklerinin nitelik ve nicelik olarak degerlendirilmesi, yazili testler,
kisa sunumlar, deney sirasindaki ¢aligma, konsantrasyonu ve titizligi vb ...(AO -

Degerlendirmeler testler (1-2 tane) yoluyla, ayrica 6grencilerin ellerindeki dokiiman-
lar1 defter ve 6grenci dosyasi ve sozlii katilim orani, parmak kaldirma, deneylere katilim
orani, sosyal davraniglara bakilarak yapilir (AOZ).

Yonetmeligin 48. maddesi 1. ve 2. firkasi, 6grencilerin 6grenmedeki basarilarini
6lcmek amaciyla testler (kontroller, sorgulamalar), 6grenci davraniglarinin gézlenmesi;
kalitesi, derse katilim orani, s6zlii ve yazili katilimin stirekliligi vb. ile yapilmas: gerek-
mektedir (AO,).

Ayrica Almanya’da genoveva gymnasium okuluna giden Tiirk 6grencilerle de gortis-
me yapilmistir. Tiirk 6grencilerin 6lgme-degerlendirmeye yonelik goriiglerinden birine
asagida yer verilmistir.

Ogrenci: Iste ev 6devi yaptik mi yapmadik mi, yaptigimiz zaman bizden ev 6devimi-
zi sunmamizi da bekliyor... Ev 6devi ¢ogunlukla veriyor, o ev 6devlerini nasil yaptiysak,
galiba kendisinde not tutuyor, bir de ne kadar ¢cok parmak kaldirdiysak not tutuyor, derse
katilmamizi da not tutuyor. Derse katilmayanlar icin sans olsun diye testler yapiyor. Ge-
cende proje seklinde 6dev vermisti, cok olmuyor ama arada oluyor, onu 6gretmene ver-
dik, onu da degerlendirecek. Tatil gelmeden 6nce defterlerimizi topluyor, temiz mi tuttuk,
gerekli yerleri tuttuk mu dyle...

Ogretmen ve 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmig gériismeler, kimya dersi 6g-
retim programlar1 ve alan yazindaki kaynaklarin dokiiman analizlerinden her iki tilkenin
kimya dersi 6gretim programinin, 6l¢me-degerlendirmeye bakis acisinin benzer oldu-
&u sonucu elde edilmistir. Programlarda, geleneksel 6l¢gme degerlendirme yontemleri ile
birlikte tamamlayici 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin da benimsendigi goriilmiis ve
ogrenciyi degerlendirmenin yaninda 6grenme siirecinin degerlendirilmesine de agirlik
verildigi tespit eilmigtir. Boylece 6grencilerin sadece bilgi diizeyi 6l¢gme-degerlendirme-
ye tabi tutulmamakta, bununla beraber bilimsel siire¢ becerileri, tutumlar, degerler, ileti-
sim, teknoloji, toplum ve ¢evre ile baglantili kazanimlarinda 6lgme ve degerlendirmeye
dahil edildigi goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligsmada; Tiirkiye’de 2007 yilindan itibaren liselerde kademeli olarak uygulanan
kimya dersi 6gretim programlari ile Almanya Nordrhein-Westfalen eyaletinde 2008 yilin-
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dan itibaren liselerde uygulanmaya baslanan Gymnasium kimya dersi 6gretim programla-
riin karsilagtirtlmasi yapilmistir. Buna gore her iki programin da 6grenci merkezligini ve
aktifligini 6n plana ¢ikaran modern yaklasim temelinde hazirlanmis oldugu soylenebilir.
Bu programlar, egitim felsefesi, benimsenen yaklagim, icerik, 6grenme-6gretme siireci
ve 6lcme degerlendirme acisindan benzerlik gostermekle birlikte bir takim farkliliklar da
icermektedir. Tablo 4.’te her iki tilkenin kimya dersi 6gretim programlarinin benzer ve
farkli yonleri 6zetlenmistir.

Tablo 4. Tiirkiye ve Almanya Nordrhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium Kimya
Dersi Ogretim Programlariin Karsilastirmasi

. Tiirkiye ve Almanya Kimya Dersi
Ogretim Programlarmin Benzer Yonleri

_ Tiirkiye ve Almanya Kimya Dersi
Ogretim Programlariin Farkh Yonleri

e Her iki tilkenin kimya dersi 6gretim prog-
ramlarmin icerik diizenlenmesinde aradi-
siplin ve disiplinler arasi bir iligkini ku-
rulmaya calisildigr goriilmekte ve boylece
tematik yaklagim benimsenmektedir.

Her iki tilkenin kimya dersi 6gretim prog-
ramlarinda kavramsal 6grenme 6n planda-
dir.

Her iki iilkenin kimya dersi 6gretim prog-
ramlarinda, 6grencinin merkezde ve siire¢
icerisinde aktif oldugu bir kimya egitimine
odaklanilmaktadir.

Her iki iilkenin kimya dersi 6gretim prog-
ramlarinda kimyanin yasamla olan iligkisi-
ne agirlik verilmektedir. Fakat bu husus Al-
manya kimya §gretim programinda yasam
temelli iken Tiirkiye’de durumludur.

Her iki iilkenin kimya dersi 6gretim prog-
raminda, kimya egitimi ve 6gretiminde bir
yonteme bagli kalinmaktansa farkli tiir ve
ozellikte yontem ve tekniklerle agirlik ve-
rilerek kimya egitimine odaklanilmaktadur.
Her iki tilkenin kimya dersi 6gretim prog-
raminda ogretmen, yonlendirici, ortam ha-
zirlayict ve diizenleyici, rehber konumda
yer almaktadir.

Her iki tilkenin kimya dersi 6gretim prog-
ramlarinda, siire¢ degerlendirme ve gele-
neksel 6l¢me degerlendirme araclari yanin-
da tamamlayici 6l¢me degerlendirme yon-
tem ve teknikleri 6n plana ¢ikarilmaktadir.

o Tiirkiye kimya dersi 6gretim programinda

davranisc1 yaklagim yadsinmamakla be-
raber yapilandirmact yaklagim, Almanya
kimya dersi 6gretim programinda ise ya-
sam temelli yaklagim 6n plana ¢ikarilmak-
tadir.

Her iki iilkenin kimya dersi 6gretim prog-
ramlarinda, ilerlemecilik egitim felsefe-
sinin ilkelerinin 6n planda oldugu goriil-
mekle birlikte Tiirkiye kimya dersi 6gretim
programindaki konu yogunlugu ve temel
bilgi aktarimmnin 6n planda olmasi ilerle-
mecilik egitim felsefesinden ciddi sapma-
lara yol a¢tig1 goriilmektedir.

Tirkiye kimya dersi Ogretim programi
9.simiftan itibaren ayri bir alan olarak oku-
tulmaya baglanmakta ve dort yil stirmekte,
Almanya kimya dersi 6gretim programui ise
7.smiftan itibaren ayr1 bir alan olarak ti¢ y1l
ortak ders, ti¢ y1l ise segmeli olmak tizere
alt1 yila yayilarak okutulmaktadir. Bu ba-
kimdan icerigin diizenlenmesi ve siralan-
masinda farkliliklar bulunmaktadir.

Tiirkiye kimya dersi 6gretim programlari
etkinlik temelli olarak hazirlanmig olma-
sina karsin, Almanya kimya dersi 6gretim
programinda laboratuar kullanimi ve uygu-
lamanin 6n planda oldugu goriilmektedir.
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Her iki tilkenin programlar: incelendiginde, ¢agdas egitim felsefelerinden biri olan
ilerlemecilik egitim felsefesinin izlerini tasidiklart sGylenebilir. Ancak Tirkiye kimya
dersi 6gretim programlarinda konu yogunlugundan dolayi ilerlemecilik egitim felsefesin-
den ciddi sapmalarin oldugu gortilmektedir. Tiirkiye kimya dersi 6gretim programlarinda
yapilandirmaci yaklagim benimsenmisken, Almaya kimya dersi 6gretim programinda ise
yasam temelli yaklagimin 6n planda oldugu goriilmektedir. Tirkiye ile Almanya Nord-
rhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium kimya dersi 6gretim programinda icerik tematik
yaklagim benimsenerek hazirlanmig olmasina karsin icerigin siralanmasi ve diizenlen-
mesinde farkliliklar goriilmektedir. Bu farklilik, Tiirkiye’de 9.siniftan itibaren kimyanin
ayr1 bir alan olmaya baglamasi ve dort yila sigdirilmaya ¢alisilmasi, Almanya Nordrhein-
Westfalen Eyaleti Gymnasium Okullari’nda ise 7.siniftan itibaren ayri bir alan olmaya
baslay1p alt1 yila yayilmis olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica her iki tilkede 6grencilerin
kimya derslerine aktif katilimi gerektiren farkl: tiir ve 6zellikte yontem ve teknikler kul-
lanilmas: 6n planda olmakla birlikte Almanya Nordrhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium
Okullari’nda laboratuvar yontemine agirlik verilerek uygulamaya daha fazla yer verildi-
gi goriilmektedir. Olgme-degerlendirmede de her iki tilkenin programi benzer 6zellikler
tagimakta, siire¢ degerlendirme ve geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarinin yaninda
tamamlayici 6lgme degerlendirme araclarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Ulkelerin egitim sistemleri ve 6grencilerin ¢grenim hayatlarina devam edebilmele-
ri icin tilkelerin uygulamig oldugu sinav sistemleri, 6gretim programlarinin uygulanma
bicimlerini ciddi bir sekilde etkilemekte ve sekillendirmektedir. Almanya Nordrhein-
Westfalen Eyaleti egitim sistemi incelendiginde 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin ge-
ligtirilmesinin 6n planda oldugu ve bu dogrultuda 6grencilerin yonlendirilerek 6grenim-
lerine devam etmelerinin saglanilmaya calisildig1 agik bir sekilde goriilmektedir. Ayrica
Almanya Nordrhein-Westfalen Eyaleti Gymnasium Okullari’nda 6grencilerin yetisme
sartlart ve kogullar1 g6z oniinde bulunduruldugunda onlarin yogun bir etkilesim (6gren-
ci-6grenci, 6grenci-6gretmen) icerisinde ve 6grenme stirecine aktif katilimini gerektiren
ozelliklere sahip olduklari sdylenebilir. Bu bakimdan iilkelerin kiiltiirel 6zellikleri de 68-
retim programlarinin uygulanmasin etkilemekte ve programin amaglandigi gibi uygu-
lanmasina ciddi bir sekilde katk1 saglamaktadir. Ogrencilerle yapilan informal gériisme-
lerde Almanya’daki 6grencilerin {liniversiteye devam etme ve meslek secimlerinde fen
bilimlerine yonelik tercihlerinin ¢ok az oldugu ve genellikle sosyal bilimlerdeki alanlari
daha ¢ok tercih ettikleri anlagilmistir. Almanya Nordrhein-Westfalen eyaleti Gymnasium
kimya dersi 6gretim programlarinda yagam temelli yaklagimin 6n planda olmasinin en
onemli sebeplerinden biri de 6grencileri fen alanlarina, bu alanlardaki arastirmalara ve
mesleklere yonlendirme ¢abalarimin sonucu oldugu diistintilmektedir.

Tirkiye’deki egitim sistemi incelendiginde ise 6grencilerin 6grenim hayatlarina de-
vam edebilmeleri ve bir meslek sahibi olabilmeleri icin ilkdgretimden ortadgretim ka-
demesine kadar ciddi sinav sistemleri ile karsi karsiya olduklar1 goriilmektedir. Bu da
ogrencilerin 6grenme stirecinde, derse aktif katilip planlanan etkinlikleri gerceklestirme
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yoluyla gerekli bilgi ve becerileri kazanma isteginden 6te daha ¢ok sinav odakli ¢calisarak
daha fazla soru ¢6zme egiliminin artisini dogurmaktadir. Bu sebeple de 6gretmenler her
zaman programin 6ngérdiigii temel bilgi ve becerileri kazandirmaya yonelmek yerine sa-
dece smav odakli bagariy1 getirecek sekilde ders islemeye yonlenmektedirler. Bu durum-
da ister istemez programin uygulanmasini zorlagtirmaktadir. Boyle bir ortamda bilginin
ogrenci tarafindan aragtirilmasi, sorgulanmasi yoluyla edinimini 6ngéren yapilandirmaci
uygulamalarin, 6grenme-6gretme slirecine yeterince yansitilamamasi sorununu dogur-
maktadir.

Sonug olarak her iki tilke kimya dersi 6gretim programlarinin yapisal bazi farklar: ol-
masina ragmen lilkemiz ile Almanya’nin kimya dersi 6gretim programi arasinda ¢ok cid-
di fakliliklar bulunmamaktadir. Ancak yukarida da agiklandig: gibi iilkelerin gelismiglik
diizeyi, egitim sistemleri, kiilttirel 6zellikleri, sinav sistemleri ve altyapr imkanlart mev-
cut programlar1 etkilemekte ve uygulamaya yansimasini sekillendirmektedir. Bu sebeple
bir 6gretim programu gelistirilirken biitiinciil bir bakis acis1 icerisinde sistem anlayisiyla
hareket edilmesinin dogru olacag: diistintilmektedir. Aksi takdirde hangi program gelistir-
me yaklagimi benimsenirse benimsensin bir sekilde sistemle uyum sorunu ortaya ¢itkacak
ve programin bagariya ulagmasint olumsuz yonde etkileyecektir. Nitekim yapilan gozlem
caligmalarinda programlarin uygulamaya yansima sekilleri bakimindan ciddi ayriliklarin
oldugunu ortaya koymustur. Bu bakimdan kimya dersi 6gretim programlarimin bir biitiin
olarak egitim sistemine uyum eksiklikleri g6z oniinde bulundurulmali ve bunlarin gide-
rilmesi igin gerekli sartlarin diizenlenmesi gerekmektedir.
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