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Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Gelistirme
Siireclerinin Gercek Hayatla Iliskilendirme Acisindan Incelenmesi

Melihan UNLU?

Oz: Bu calismanin amaci, ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin etkinlik gelistirme siireclerinin gercek
hayatla iligkilendirme agisindan incelenmesi ve bu konudaki gortislerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda
Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinliklerin analizi, etkinliklerde kullandiklar1 baglamlar, 6gretmen
adaylarinin goriislerine gore etkinlikleri gercek hayatla iliskilendirme durumlari belirlenmis, gercek hayatla
iliskilendirmenin nasil ve hangi amagla yapilacagina iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmada
durum caligmasi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri
etkinliklerden ve yar1 yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmistir. Verilerin analizi asamasinda
nitel analiz tekniklerinden dokiiman ve icerik analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ortaokul matematik d6gretmeni adaylarimin gelistirdikleri etkinliklerde matematik konularini gergek hayatla
iliskilendirebildikleri ve etkinliklerin gercek hayatla iligkilendirilmesi gerektigini disiindiikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin en fazla gercek hayat problemleri kullanarak etkinlikleri gercek
hayatla iliskilendirdikleri, pekistirme amagli, grup ¢aligmasi seklinde uygulanan ve dgretmenin rehber
oldugu etkinlik tasarladiklar1 agiga ¢ikarilmistir. Etkinliklerde en ¢ok miihendislik mimari ve
uzunluk/alan/hacim 6lgme baglamlarini kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylan etkinliklerin
en fazla dikkat c¢ekme/giidileme ve problem ¢6zme amaciyla ger¢ek hayatla iligkilendirildigi
goriigiindedirler.

Anahtar kelimeler: Ortaokul matematik 6gretmen adaylari, etkinlik, gercek hayatla iligkilendirme

Examining Task Development Processes of Pre-Service
Mathematics Teachers in Terms of Connecting to Real Life

Abstract: The aim of this study is to examine the task development processes of pre-service mathematics
teachers in terms of connecting real life to their classrooms and to determine their views on this subject. The
analysis of the tasks, the contexts they used in the tasks, their views on the status of connecting the tasks
with real life, and their views on how and for what purpose connections with real life can be made were
evaluated. The case study method was used in this research. The tasks developed by the pre-service teachers
and a semi-structured interview form were used as data collection tools. During the analysis of the data,
qualitative analysis techniques, document and content analysis were used. According to the findings
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obtained from the research, it was determined that the pre-service teachers designed the most real-life
problem-solving type and reinforcement type. Tasks can most often be applied by the teacher guided via in
a group study format. It has been determined that they most commonly connect tasks using
engineering/architecture and length/area/volume measurements. Pre-service teachers stated that connecting
tasks with real life is necessary to garner student attention and help them develop problem-solving skills.

Keywords: Pre-service mathematics teachers, task, real-life connections

Giris

Matematigin 6grenciler igin ilgi g¢ekici ve anlamli hale getirilmesinde iliskilendirme
yapmanin rolii ve onemi biilyiliktiir. Matematigin yigilmali bir bilim dali olmas1 yani matematiksel
kavram ve sistemlerin birbirleriyle iligkili olmasi, yeni kavramlarin 6grenilmesinde 6nceki bilgi ve
kavramlarin kullanilmas1 matematik 6gretiminde iliskilendirme yapilmasini gerekli kilmaktadir
(Bingolbali & Coskun, 2016; Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018; National Council of Teachers
of Mathematics [NCTM], 2000). Matematiksel iliskilendirme becerisine sahip Ogrenciler
matematigi diger matematik konulariyla, gercek hayatla ve diger disiplinlerle iliskilendirebilirler
(NCTM, 2000; Van de Walle vd., 2012). Bu baglantilarin kurulmasiyla matematigi kendilerini
gercek hayata hazirlayan bir arag olarak gorebilirler (Masingila, 2002) ve boylelikle 6grencilerin
matematigi, soyut kavramlarin ve birtakim hesaplamalarin yapildig: bir alan olarak gérmelerinin
Oniine gecilebilir (Boaler, 1993a). Bundan dolayi iilkemizde oldugu gibi bir¢ok iilkenin 6gretim
programinda ve bir¢ok arastirmada matematik dgretiminde iligskilendirmelere yer vermenin 6nemi
ve gerekliligi vurgulanmaktadir (Eli vd., 2011; MEB, 2018).

Matematigin gercek hayatla iliskilendirilerek Ogretilmesine dayanan Ogrenme
yaklagimlarindan biri Hollanda’da Freudental tarafindan ortaya atilan Gergek¢i Matematik
Egitimidir. Bu yaklasimda matematik 6gretiminin gergek diinyadan bagimsiz diisliniilemeyecegi
vurgulanarak matematigin 6grencilerin zihinlerinde anlamli hale getirilmesinde gergekei
baglamlarin kullanilmasinin 6nemine deginilmektedir (Freudenthal, 1971). Bu baglamlar
ogrencilerin gergek diinyada dogrudan karsilastigi durumlarin yaninda hayal edebilecegi problem
durumlarm da igerir (Van den Heuvel-Panhuizen & Wijers, 2005). Ogrenciler gergek yasam
baglamlarinda karsilagilan problemler yardimiyla matematiklestirme siireci sonucunda
matematiksel bilgiye ulasirlar (Freudenthal, 1971). Bu durum matematik ile ger¢ek hayat arasinda
iliskilendirilmesini saglar (Van den Heuvel-Panhuizen, 2003). Ogrenciler matematigi anlamli bir
sekilde Ogrendikleri gibi gercek yasam durumlarini anlamlandirmada matematiksel bilgi ve
becerilerini kullanirlar (Ozaltun-Celik & Bukova-Giizel, 2020).

Matematiksel iligkilendirme, bir semanin bilesenleri veya zihinsel bir ag i¢indeki baglantili
sema gruplari olarak tanimlanabilir (Eli vd., 2011). Matematiksel iliskilendirme becerisinin bir tiirii
olan matematik konularim1 gergek hayatla iligkilendirme, okul matematigi ile 6grencilerin dis
diinyada karsilasilabilecekleri etkinlikler, problemler veya durumlar arasinda baglantilar kurulmasi
olarak ifade edilebilir (Mosvold, 2008). Matematigin ger¢ek hayatla iligkilendirilmesi farkli
sekillerde yapilabilmektedir. Bunlardan biri matematiksel kavramlarin ger¢ek hayat baglami
yardimiyla 6gretilmesini igeren, kavramin bir baglam icerisinde ele alinmasidir (Bingdlbali &
Coskun, 2016). Cogu ders kitabinda 6grencilerin matematiksel fikirleri gercek diinyadaki bir
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probleme uygulamalari saglanarak veya 6grencilere tanidik bir baglam iginde gorevler belirlenerek
gercek matematik kullanilmaya calisilir (Sparrow, 2008). Gergek hayatla iliskilendirme gergek
hayattan sdzel 6rnekler verilerek de yapilabilir (Bingdlbali & Coskun, 2016). Matematigin ger¢ek
hayatla iligkilendirilmesi konusunda yapilan arastirmalardan elde ettigi sonuclarla Gainsburg
(2008) farkli bir siniflandirma yaparak gergek hayatla iliskilendirmelerin basit analojiler, klasik
sozel problemler, gercek verilerin analizi, toplumdaki matematigin tartisiimasi, matematiksel
kavramlarin uygulamali temsilleri, ger¢ek olaylarin matematiksel olarak modellenmesi yardimiyla
yapilabilecegine deginmistir. Buna gore pozitif ve negatif sayilarin denizin altindaki ve tistiindeki
sicakliklarla iliskilendirilmesi basit analojiler, kurgulanmis baglam durumlarini igeren sozel
problemlerin kullanilmasi Klasik sdzel problemler, gergek verilerin incelenmesi veya kullanilmasi
gercek verinin incelenmesi olarak siniflandirilmigtir. Ayrica matematigin toplumsal yagsamdaki
kullanimi ile ilgili durumlarin ele alinmasi toplumda matematigin tartisilmasi; kesme, ¢izme,
Olgme, tartma, atis yapma, somut model insa etme gibi gercek hayattan somut materyallerin ve
ogrencilerin aktif olarak uygulama yaptiklar1 bir gosterim igeren durumlarin kullanilmasi
matematik kavramlari i¢in uygulamali gosterimler olarak ele alinirken gercek hayat problem
durumlarinin matematiksel olarak temsil edilmesi/modellenmesi ve ¢ozlilmesi gercek olaylarin
matematiksel modellenmesi olarak ele alinmustir (Bingdlbali & Ozdiner, 2022; Gainsburg, 2008;
Ozgeldi & Osmanoglu, 2017).

Gergek hayatla iligkilendirme becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda etkinlikler 6nemli
rol oynar (Stein & Smith, 1998; Stylianides & Stylianides, 2008; Yigit-Koyunkaya vd., 2017). Alan
yazinda etkinlik kavrami, “task (gorev)” veya “activity (aktivite)” kavramlart ile ifade
edilmektedir. Sullivan vd. (2013) goérevi “dgrencilerde ogrenmeyi gerceklestirmek amaciyla
ogrenci ¢alismalarinin istendigi hem bir baslangi¢ noktasi hem de baglamlar olusturacak soru,
durum ve yonergeler seklinde sunulan bilgiler”’; aktiviteyi ise “dgrencilerin bu gérevi yerine
getirmek amaciyla iirettikleri ve gerceklestirdikleri diisiinceler ve eylemler, fiziksel, sozlii, yazili ve
kayitl ifadeler” olarak tanimlamaktadirlar (akt. Dede vd., 2020, s.6). Etkinlik, taskin (gorevin)
smif i¢indeki 6grenme ortaminda uygulanmasi ile olusan faaliyetler biitiinli olarak ele alinabilir
(Toprak vd., 2014). Etkinlik kavraminin da farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tanimlandig1r goriilmektedir. Etkinlik, 6grencilerin belirli kazanimlara yonelik bazi ara¢ ve
kaynaklar kullanilarak gergeklestirilen eylemleri igeren, sonugta bir iiriin ortaya koymay1
amaglayan, ilgi cekici ve merak uyandiric, aktif katilimi gerektiren egitsel calismalardir (Ozmantar
vd., 2010, s. 383). Baska bir ifadeyle etkinlikler 6grencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasina ve
yapilandirdiklart bilgileri yeni durumlarda kullanmasina firsat veren, giinliikk yasamla iligkili
yapilardir (Yigit-Koyunkaya vd., 2017). Etkinlikler derslerin daha verimli ve eglenceli gegmesini
ve dgrencilerin derslere aktif olarak katilmasini saglar (Ozmantar & Aslan, 2017). Etkinlikler farkli
amaglar1 gerceklestirmek icin tasarlamip kullanilirlar. Ozmantar ve Bingdlbali (2009) literatiir
taramast sonucu etkinliklerin tasarlanma amaglarini yeni bir 6grenme gergeklestirmek, dgrenilen
kavramlar1 pekistirmek, 6grenci zorluk ve kavram yanilgilarini asmak ve alanin epistemolojik
yapisina katki olusturmak olarak ifade etmislerdir. Etkinlikler siniflarda bireysel, isbirlikli grup
caligmasi veya tiim siifin katilimi ile uygulanabilmektedir (Swan, 2008).

Matematik 6grenme etkinlikleri ise matematik derslerinde 6grenmeyi gergeklestirmek
amaciyla kullanilan yapilardir (Ugurel & Bukova-Giizel, 2010). Matematiksel etkinlikler
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simifta uygulamak icin sectikleri veya tasarladiklar1 etkinliklerin dogasi, bu etkinliklerin
uygulanmasina iliskin 6gretimin kalitesini belirleyemez (Stylianides & Stylianides, 2008).
Etkinliklerin ger¢ek yasamla matematigi iligskilendirecek bigimde hazirlanmasinda ve etkin bir
sekilde kullanilmasinda dgretmenlerin rolii biiyiiktiir (Cenberci & Ozgen, 2021; Mosvold, 2008;
Sullivan vd., 2009). Nitekim Mosvold (2008) gercek hayatla iliskilendirmede miifredat ile
uygulama arasinda farkliliklar olabildigine ve uygulamalarin dogru olarak yiriitiilmesinde
ogretmenlerin 6nemli rolii olduguna deginmistir.

Ogretmenler etkinlikleri segerken, ilk olarak etkinligin potansiyelini ve miifredat
hedefleriyle ne olgiide eslestigini belirlerler. ikinci olarak etkinlikte verilen gorevlerin dgrenciler
icin uygun olup olmadigini incelerler. Ugiincii olarak ise gdrevin dgrenci hazirbulunuslugunun
cesitliligi karsilama potansiyeli ile ilgilenirler (Sullivan vd., 2013). Etkinliklerin gelistirilmesinde
ve derslerde kullanilmasinda dikkat edilmesi gercken Onemli noktalarda biri etkinliklerin
ogrencilerin kavramsal digiinmelerine ve iliskilendirme yapmalarma olanak saglamalaridir
(Ozgen, 2017). Bu sebeple, matematiksel etkinliklerde gercek hayatla iliskilendirmelere yer
vermek gereklidir ve bu iliskilendirmelerin nasil yapilacagi onemlidir (Trafton vd., 2001). Bu
kapsamda ogrencilerin ig¢inde yasadigi giinliik yasamlarma uygun, kendi yasantilarinda
kullanabilecegi durumlar ve baglamlar ile ilgili etkinlikler kullanilabilir (Sullivan, vd. 2013).
Nitekim iyi tasarlanmis ger¢ek hayat durumlari igeren etkinlikler 6grencilerin ilgisini ve katilimini
arttirmakta, matematigin faydali bir disiplin oldugu konusunda goriislerine olumlu katki
saglamaktadir (Trafton vd., 2001). Bu tiir iliskilendirmelerin yapilmasi, 6grencilerde kavramsal
o0grenmenin gerceklesmesine (Bingdlbali & Coskun, 2016; Boaler, 1993b), problem ¢6zme, akil
ylriitme gibi farkli becerilerin gelismesine yardimci olmaktadir (Gainsburg, 2008; Karako¢ &
Alacact, 2015). Bu baglamda matematigi gergek hayatla iligkilendirebilecek sinif i¢i uygulamalar
yapabilecek gerekli yeterliklere sahip 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Bingolbali & Coskun,
2016).

Alan yazin incelendiginde, matematik konularini gergek hayatla iliskilendirmenin 6nemine
ragmen Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin matematik konularmi gercek hayatla
iliskilendirmede zorluklar yasadiklar1 (Coskun, 2013; Gainsburg, 2008; Karako¢ & Alacaci, 2015;
Leikin & Levav-Waynberg, 2007; Yavuz-Mumcu, 2018) goriilmiistiir. Baz1 arastirmalarda ise
matematik konularini gergek hayatla iliskilendirebildikleri ve iliskilendirmelerde en ¢ok sozel
klasik problemleri ve aligveris- ticaret baglamlarini tercih ettikleri belirlenmistir (Didis-Kabar,
2018; Gainsburg, 2008; Lee, 2012; Ozgeldi & Osmanoglu, 2017; Unlii, 2023). Diger yandan,
matematik 6gretmen adaylarimin matematiksel etkinlikleri ger¢ek hayatla iliskilendirmelerine
yonelik calismalarda hazirladiklart etkinlikleri gercek hayatla iliskilendirme konusunda
eksikliklerinin oldugu, etkinlik hazirlamada kendilerini yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir (Cenberci
& Ozgen, 2021; Kavdir, 2011; Yigit-Koyunkaya vd., 2017). Arastirmalar dgretmen adaylarinin
matematik konularinin gercek hayatla iligkilendirilmesi gerektigine yonelik olumlu goriislere sahip
olduklarin1 da gostermektedir (Cenberci & Ozgen, 2021; Didis-Kabar, 2018; Ozgeldi &
Osmanoglu, 2017; Yigit- Koyunkaya vd., 2017). Bu arastirmada ise Ogretmen adaylarinin
matematigi gercek hayatla nasil iligskilendirdikleri gelistirdikleri etkinlikler ve goriisleri
cercevesinde ele alinmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin etkinlik gelistirirken matematik
konularini gergek hayatla iliskilendirmenin gerekliligine yonelik bakis agisi gelistirmeleri ve bu
konuda deneyim kazanmalar1 arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Boylelikle arastirma
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hem Ogretmen adaylarinin etkinlikleri gergek hayatla iligkilendirmeleri konusunda uygulama
yapmalarina hem de bu konunun 6nemine dair farkindalik kazanmalarina katki saglayabilir. Ayrica
aragtirmanin bulgular1 dikkate alinarak matematik 6gretmeni yetistirme programlarinda yer alan
etkinlik gelistirme ve matematiksel iliskilendirme dersinde yapilacak uygulamalara yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik Ogretmeni adaylarinin
gelistirdikleri etkinliklerinin gergek hayatla iliskilendirme ag¢isindan incelenmesi ve bu konudaki
goriislerinin belirlenmesidir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari matematik
etkinliklerini gergek hayatla iliskilendirip iligkilendiremedikleri, ne tiir etkinlikler tasarladiklari,
etkinliklerde hangi baglamlar1 kullandiklar1 ve ger¢ek hayatla iliskilendirme konusunda ne
diisiindiikleri incelenmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylar1 amagclara gore ne tiir etkinlikler gelistirmektedirler?

2. Ogretmen adaylar etkinlik gelistirme siireglerinde gercek hayatla iliskilendirmeyi nasil
yapmaktadirlar?

3. Ogretmen adaylar1 gelistirdikleri etkinliklerde gercek hayatla iliskilendirmede hangi
baglamlar1 kullanmaktadirlar?

4. Ogretmen adaylar1 etkinlik gelistirme siireclerinde etkinliklerin gercek hayatla
iliskilendirilmesi hakkinda ne diisiinmektedirler?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arasgtirmanin amaci, ortaokul matematik Ogretmeni adaylarinin gelistirdikleri
etkinliklerin gercek hayatla iliskilendirme agisindan incelenmesi ve bu konudaki goriislerinin
belirlenmesidir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda belli bir gruba iliskin derinlemesine sonuglar elde
edilebilmesi ve elde edilen verilerin genelleme kaygisi olmadan incelenebilmesi bu arastirmada
durum galismasinin tercih edilme sebebidir. Durum ¢alismalarinda ortam, birey veya siiregler
biitiin olarak degerlendirilir (Yildirim & Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 bahar doneminde bir devlet iiniversitesinin
ilk6gretim matematik O6gretmenligi programinda 6grenim gormekte olan O6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilart amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile belirlenmistir (Yildirrm & Simsek, 2008). Arastirma ‘“Matematik
Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” segmeli dersini alan 22 dgretmen aday ile yiiriitiilmiistiir.

Veri Toplama Aracglari

Arastirmada veri toplama araci olarak dgretmen adaylarin gelistirdikleri etkinlikler ve
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ag¢ik uglu sorulardan olusan bir havuz
olusturulmus iki alan uzmanindan goriis alinarak dort agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
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goriisme formu hazirlanmistir. Olusturulan form {i¢ farkli 6gretmen adayma pilot olarak
uygulanmistir. Ogretmen adaylarindan ve alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda
anlagilmayan ifadeler diizeltilmis ve goriisme formuna son hali verilmistir. GOriisme sorulari su
sekildedir:

1. Etkinliklerin gercek hayatla iligkilendirilebilmesi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

2. Hazirladigiiz etkinlikleri gergek hayatla iliskilendirebildiniz mi? Nas11? Orneklerle detayli
olarak aciklayiniz.

3. Matematikte gercek hayatla iligskilendirme nasil yapilmalidir?
4. Etkinlikleri gergek hayatla iliskilendirme hangi amagla yapilabilir?
Etkinlik Gelistirme Siireci

Arastirma 6gretmen adaylariyla on dort haftalik bir siirede Matematik Ogretiminde Etkinlik
Gelistirme dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme
dersinin iceriginde “Matematik dgretiminde etkinlik tanimlari, etkinliklerin kullanim amaci ve
Onemi, matematik Ogretiminde kullanilan etkinliklerin o6zellikleri, etkinlik hazirlamada ve
uygulamada dikkat edilecek hususlar, 6rnek etkinlikleri degerlendirme, etkinlik gelistirme, etkinlik
temelli siniflarda 6l¢gme ve degerlendirme” konular1 yer almaktadir (YOK, 2018). Bu kapsamda
Ogretmen adaylarina ilk olarak etkinlik, etkinlik tiirleri, etkinliklerin gelistirme amagclari, etkinlik
gelistirme ilkeleri, etkinlik hazirlamada ve uygulamada dikkat edilecek hususlar, etkinlik
gelistirme siiregleri ve etkinlik temelli siniflarda 6lgme ve degerlendirme hakkinda detayli bilgi
verilmis ve matematik Ogretiminde kullanilabilecek farkli etkinlik 6rnekleri incelenmistir.
Ogretmen adaylarindan Ortaokul Matematik 5-8 Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan
kendi sectikleri bir kazanima yonelik bireysel olarak etkinlik gelistirmeleri istenmistir. Etkinlik
gelistirme siirecinde Yesildere-Iimre’nin (2020) etkinlik tasarlama ilkeleri temel alinmustir.
Ogretmen adaylarindan etkinligin hedefledigi kazanimin analizi, etkinligin tasarlanma amaci,
Ogrenci bilgisinin degerlendirilmesi, etkinlikte incelenecek Orneklerin se¢imi ve ydnergelerin
yazimi, degerlendirme ve etkinlik uygulama siirecinin tasarimi asamalarin1 detayli olarak
aciklamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylar1 bu gelistirdikleri etkinlikleri smifta sunmuslardir.
Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri etkinlikler gercek hayatla iliskilendirme agisindan
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi agamasinda nitel analiz tekniklerinden dokiiman ve igerik analizinden
yararlanilmistir (Yildirrm & Simsek, 2008). Icerik analiziyle kullanilan baglamlara iliskin kodlar
cikarilmaktadir (Patton, 2014). Elde edilen veriler analiz edilmeden o6nce katilimcilar
numaralandirilarak O1, O2, Os, ...O22 olarak kodlanmistir. Calismada her bir gretmen adayinin
hazirladig: etkinlikler 6gretmen adaylarinin gercek hayat iliskilendirme agisindan incelenmistir.
Bu kapsamda ilk olarak etkinliklerin analizi yapilmis ve 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri
etkinlikler amaclarina, gergek hayatla iligkilendirilme sekline, uygulama sekline ve dgretmenin
roliine gore degerlendirilmistir. Etkinliklerin tasarim amaclarinin analizinde Ozmantar ve
Bingoélbali’nin (2009) literatiir taramast sonucu olusturdugu etkinlikler yeni bir 6grenme
gerceklestirmek, 6grenilen kavramlar pekistirmek, 6grenci zorluk ve kavram yanilgilarin1 asmak
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ve alanin epistemolojik yapisina katki olusturmak seklindeki smiflandirmasi kullanilmaistir.
Etkinliklerin gercek hayatla iliskilendirilme sekli ise etkinliklere ve 6gretmen adaylarinin
goriislerine igerik analizi yapilmasi sonucu kategoriler olusturularak degerlendirilmistir. Bu
kategoriler gergek hayat problemi ¢6zme, somut materyallerle modelleme, oyun, teknoloji destekli,
problem kurma, rol oynama seklindedir. Etkinliklerin uygulanma sekli bireysel, tim smif ve
isbirlikli grup calismasi olarak siniflandirilmistir (Swan, 2008). Ogretmenin siniftaki rolii ise
rehber ve etkinligi uygulayan olarak degerlendirilmistir.

Ardindan 6gretmen adaylarimin etkinlik gelistirirken gergek hayatla iliskilendirmede
kullandiklar1 baglamlar icerik analizi yapilarak belirlenmistir. Ugiincii asamada 6gretmen
adaylarinin ger¢ek hayatla iliskilendirmeye yonelik goriisleri belirlenmis ve bu goriisleriyle
gelistirdikleri etkinlikleri gercek hayatla iligskilendirebilme durumlart karsilastirilarak birlikte
degerlendirilmistir. Ardindan ogretmen adaylarmin ger¢ek hayatla iliskilendirmenin nasil
yapilacagina yonelik goriisleri ele alinmistir. En son ise 6gretmen adaylarinin gergek hayatla
iliskilendirmenin hangi amagla yapilmasi gerektigine yonelik goriisleri belirlenmis ve bu goriislere
icerik analizi yapilmigtir. Elde edilen veriler tek tek incelenerek verilerden ¢ikarilan ortak ifadelere
gore kodlama yapilmistir. Kodlama siireci tamamlandiktan sonra bulgular tablolar halinde
diizenlenmistir. Tablolarda verilerin frekans ve ylizde degerleri gosterilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari etkinliklerden ve goriislerinden 6rneklere yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak icin c¢esitli Onlemler alinmustir.
Arastirmada i¢ gegerligi saglamak amaciyla goriisme formu i¢in uygulama Oncesinde uzman
goriisii alinmis ve alinan goriisler dogrultusunda form yeniden incelenerek diizenlenmistir. Ayrica
uygulamadan once goriisme formunda yer alan sorularla ii¢ 6gretmen adayiyla pilot c¢alisma
yapilmistir. Katilimcilarla goériisme yapilmadan once konuyla ilgili gerekli agiklamalar ve
bilgilendirmeler yapilmistir. Arastirmanin dis gecerligini saglamak i¢in arastirmaya iliskin tiim
siirecler ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica katilimeilarin se¢ilme nedeni ve ¢alismanin amacina
uygunlugu da belirtilmistir.

Verilerin analizi sirasinda veriler, iki aragtirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve
kodlar olusturulmustur. Her iki kodlamada da kodlamalar sonras1 “goriis birligi” ve “goriis ayriligi”
olan konular tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii (Glivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi
+ Goriis Ayriligi) kullanilmis ve giivenirlik %87 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin
%70’in lizerinde ¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994).
Ayrica dgretmen adaylarinin etkinliklerinden 6rneklere ve goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmigtir.

i Bu calisma tarihli protokol numarali E-34183927-000-00000659549 sayili Aksaray
Universitesi Insan Arastirmalart Etik Kurulu tarafindan uygun gorilmistiir.
Bulgular

Bu bolimde oOgretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinliklerin analizi, etkinliklerde
kullandiklar1 baglamlar, 6gretmen adaylarimin goriislerine gore etkinlikleri gercek hayatla
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iliskilendirme durumlari, gercek hayatla iligskilendirmenin nasil ve hangi amagla yapilacagina
iliskin goriislerine yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri Etkinliklerin Analizi

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlikler amaglarina, gercek hayatla iliskilendirme
sekline, uygulama sekline ve 6gretmenin roliine gore analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarimin Gelistirdikleri Etkinliklerin Analizi
Alt Kategori Etkinlikler f %
S, Pekistirme 16 72.72
Etkinligin Amact Yeni bir kavram 6gretimi 6 27.28
Gergek hayat problemi ¢6zme 9 39.13
Somut materyallerle modelleme 5 21.73
Etkinlikleri Gergek Oyun 5 21.73
Hayatla Teknoloji destekli 2 8.69
Hiskilendirme Sekli Problem kurma 1 4.34
Rol oynama (Canlandirma) 1 4.34
Grup 12 54.54
Uygulama Sekli Bireysel 10 45.46
Rehber 21 95.45
Ogretmenin Rolii Etkinligi uygulayan 1 4.55

Tablo 1°de 6gretmen adaylarindan 16’smin pekistirme, 6’sinin ise yeni bir kavram
ogretmek amaciyla etkinlik tasarladiklar1  goriilmektedir. Etkinliklerin  gercek hayatla
iliskilendirilme sekli incelendiginde, 9 etkinlik ger¢ek hayat problemi ¢ézme, 5 etkinlik somut
materyallerle modelleme, 5 etkinlik oyun kullanma, 2 etkinlik teknoloji destekli 6gretimden
yararlanma (animasyon ve makey/makey) ve 1 etkinlik rol oynama (canlandirma) seklinde
iligkilendirilmistir. Etkinliklerden 12 tanesi grup c¢alismasi, 10 tanesi ise bireysel olarak
uygulanacak sekilde tasarlanmistir. Gelistirilen etkinliklerin 21’inde 6gretmen rehber konumunda
iken 1 tanesinde etkinligi uygulayan konumundadir.

Ogretmen adaylarmin en fazla gercek hayat problemi ¢dzmeye (%39.13) yonelik,
pekistirme amagli (%72.72), grup calismasi (%54. 54) seklinde uygulanan ve ogretmemn rehber
(%95.45) oldugu etkinlik tasarladiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarindan O11’in gercek hayat
problemi ¢ézmeye yonelik, teknoloji destekli (Scratch programi kullanarak) ve pekistirme amaglh
tasarladigi etkinlik 6rnegi EK I’de verilmistir. EK I’deki etkinlik incelendiginde, 6gretmen
adaymin giinliik hayattan hazirladig1 bir senaryo tizerinden Scratch programi kullanarak tasarladigi
etkinlik grup calismasi ve 6gretmen rehber olacak sekilde uygulanmaktadir.

1194



Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(3), s. 1187-1212.

Van Yiiziincii Y1l University Journal of Education, 2023; 20(3), p. 1187-1212. DOI: 10.33711/yyuefd.1337838

Ogretmen adaylarindan teknoloji destekli ve konulari pekistirme amacli grup calismasi
seklinde uygulanan O13’e ait etkinlik EK II’de gosterilmistir. EK 11°deki etkinlik incelendiginde,
ogretmen aday1 O13 iin kesir konusunu somut materyallerle modelleyerek teknoloji destekli bir
etkinlik tasarladig1 goriilmektedir. Etkinlik grup calismasi ve 6gretmen rehber olacak sekilde
uygulanmaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri Etkinliklerde Kullandiklar1 Baglamlar
Ogretmen adaylarinin etkinlik gelistirirken gergek hayatla iliskilendirmede kullandiklart
baglamlara igerik analizi yapilarak elde edilen kategoriler Tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2
Ogretmen Adaylarimin Ger¢ek Hayatla Iliskilendirmede Kullandiklar: Baglamlar

Kategoriler f %

Miihendislik/Mimari 5 17.24
Uzunluk/Alan/Hacim Olgme 5 17.24
Ticaret-Aligveris 4 13.79
Ulasim 4 13.79
Yemek/Pasta yapimi 4 13.79
Spor/Spor oyunlari 3 10.34
Miizik 2 6.89
Istatistik 2 6.89

Tablo 2’ ye gore, 6gretmen adaylariin etkinliklerde kullandiklar1 baglamlar incelendiginde
etkinlikleri en fazla miihendislik mimari (%17.24) ve uzunluk/alan/hacim Olgme (%17.24)
baglamlarim1 kullanarak iliskilendirdikleri belirlenmistir. Ardindan sirasiyla ticaret- aligveris,
ulagim, yemek/pasta yapimi, spor/spor oyunlari, miizik ve istatistik baglamlarini kullandiklar
goriilmiistiir. Bu kapsamda 6gretmen adayr O19’un miihendislik/ mimari baglami kullanarak
hazirladigr etkinlik EK III’ te verilmistir. EK III’ teki etkinlik incelendiginde, oran/oranti
konusunun kazanimlari1 dikkate alinarak hazirlanan etkinlikte 6§retmen adayiin gergek hayattan
bir problem durumunu gercek hayat baglamiyla 6grencilere sundugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Etkinlikleri Gercek Hayatla iliskilendirme
Durumlan

Ogretmen adaylarinin gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik goriisleri “Etkinliklerin
gerc¢ek hayatla iliskilendirilmeSi konusunda neler diisiiniiyorsunuz? ” sorusu yoneltilerek alinmig
ve gelistirdikleri etkinlikler gercek hayatla iligkilendirme agisindan incelenerek birlikte
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin gergek hayatla iliskilendirmeye yonelik goriislerinin
gelistirdikleri etkinlikleri ger¢ek hayatla iliskilendirebilme durumlarina gore dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Goriislerine Gore Etkinlikleri Gercek Hayatla Iliskilendirme Durumlar

Ogretmen Aday: Goriisleri f %

Gerg¢ek Hayatla iliskilendirebilme Gercek Hayatla
Durumu Iliskilendirilmeli
Gelistirdigi Etkinligi Ger¢ek Hayatla Oz O3 04 Os O O7, O, O10,011, 20 91
Etkinlikler Hiskilendirebilme 012, 013, 014, 015, C)le, 018, 019,
020,021, 02
Gelistirdigi Etkinligi Gergek Hayatla 2 9
Miskilendirememe 01,09

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamaminin etkinliklerin gercek hayatla
iliskilendirilmesi gerektigini diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami
(f= 20) gelistirdikleri etkinliklerde gergek hayatla iliskilendirebilirken 6gretmen adaylarindan iki
tanesi ise etkinliklerini gercek hayatla iliskilendirememislerdir. Ogretmen adaylarindan
iligkilendirme yapilmasimin gerekli oldugu goriisiinde olan ve hazirladig: etkinligi gercek hayatla
iliskilendirebilen O22’ye ait etkinlik érnegi EK 1V’ te verilmistir. EK 1V’ teki etkinlikte 6gretmen
aday1 yiizdeler konusunu kullanarak 6grencilerden gercek hayatta karsilasilabilecekleri probleme
¢Oziim tliretmelerini beklemistir.

Etkinliklerin ger¢ek hayatla iligkilendirilmesi gerektigini diisiinen ve gelistirdikleri
etkinliklerde iliskilendirme yapabilen o6gretmen adaylarindan O; “Hazirlamis oldugumuz
etkinliklerin giinliik hayatla iliskili olmas1 gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii ogrenciler giinliik
hayattan bir problem durumuyla karsilagtiklarinda bu durum onlarin daha ¢ok ilgilerini ¢ekmekte
ve probleme daha farkli ¢oziim yollari gelistirmek icin ¢alismaktadirlar. Boylece ogrenciler
matematigin giinliik hayattan kopuk olmadigini, matematigin hayatin ic¢inde oldugunu fark
edeceklerdir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Oy “Evet gereklidir. Ogrencinin konular: zihninde
somutlastirmasini ve matematigi kendi yagantisinda etkili kullanmasini saglar. Giinliik hayattan
ornekler égrencilerin ilgisini ¢eker. Bu nedenle 6grenciye dersi sevdirir, dikkatinin dagilmamasini
ve matematigi zihninde daha kolay anlamlandirabilmesini saglar.” ifadesiyle etkinlikleri gergek
hayatla iliskilendirmenin gerekliligine deginirken O ise “Cok onemli ve gerekli. Kesinlikle
iliskilendirilmelidir. Ilk olarak duyussal alanda égrencide bu benim giinliik hayatta ne isime
yarayacak sorusuna cevap niteliginde olup matematige ve konuya karsi on yargilarindan kurtulup
olumlu tutum gelistirmesini saglar.”” agiklamasini yapmistir.

Diger yandan 6gretmen adaylarindan iligkilendirme yapilmasinin gerekli oldugu goriisiinde
olan ve hazirladig: etkinligi gercek hayatla iliskilendiremeyen O1’e iliskin etkinlik 6rnegi EK V°
te verilmistir. Gelistirdigi etkinligini ger¢ek hayatla iliskilendiremeyen O; “Etkinliklerin normal
derslerden farki giinliik hayatla iliskilendirmeyi daha cok saglayabilmesi. Iliskilendirmeler gerekli
ve derslerde daha ¢ok olmali” seklinde gorisiinii agiklamistir. Etkinligini gergek hayatla
iliskilendiremeyen diger 6gretmen aday1 Oy ise bu konuda soyle diisiinmektedir: “Etkinliklerin
gercek hayatla iliskilendirilmesi gerektigini diistiniiyorum. Fakat her konuda iliskilendirme
yapamayiz.”
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Ardindan etkinlikleri gercek hayatla iliskilendiremeyen Ogretmen adaylarina
“Hazirlachginiz etkinlikleri gercek hayatla iliskilendirebildiniz mi? Nasil? Orneklerle detayli
olarak agiklayimiz.” sorusu yoneltilmistir. Oy “Hayir. Etkinligim somutlastirma ve gorsellestirme
tizerine kurulu ama giinliik hayatla iliskilendirme konusunda zayif kaldi” seklinde agiklama
yaparken Oq ise “Etkinligimi gercek hayatla iliskilendiremedim. Nasil iliskilendirebilecegimi
bilemedim. Materyal kullanarak yaparak yasayarak égretmeyi amagladim.” seklinde agiklamistir.
Etkinliklerini gercek hayatla iligkilendiremeyen 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde,
iliskilendirmelere yer vermenin gerekliligine inanmasina ragmen nasil iligskilendirme yapacaklarini
bilemediklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Diger yandan etkinlikleri gercek hayatla iliskilendirebilen 6gretmen adaylarindan O9’un
goriigleri soyledir: “Etkinligimde pekistirmeyi hedefledigim kazanimlar:t ger¢ek hayat baglami
icerisinde ele aldim. Zaten oran oranti konusunu temel alan Miniatiirk tizerinden hikdyelestirerek
etkinligimi tasarladim. Her anlamda (En, boy, yiikseklik, alan) %25 oraminda kiiciiltiilerek
yvapilmasi tam olarak oran oranti konusuyla iliskiliydi. Bu a¢idan birebir ger¢ek yasam durumunu
kullanarak problemler olusturabildim.... Miniatiirk teki yapilar arasindan o6grencilere en tanidik
olan gercekte de gorme ihtimali en yiiksek olanlart sectim.” Gelistirdigi etkinligi gercek hayatla
iliskilendirebilen Oa ise “Kesirler 6grenme alaninda bulunan kazamimi bir seyyar satict ile ele
aldim. Kar-zarar hesaplamak da giinliik hayatta karsilasabilecegi bir olay oldugundan giinliik
hayatla iliskilendirdim.” agiklamasim yaparken O22 “Iliskilendirdim ciinkii kullandigim terimler
(portakal, nakliye, kampanya, indirim, kasa, tir, sirket, miidiir vb) olay oriintiisii ve Tiirkiye deki
sehirler dgrenciye etkinligin gercek hayatta olan bir problem oldugunu gdostermektedir.”
aciklamasini yapmuistir.

Ogretmen Adaylarinin Gercek Hayatla Iliskilendirmenin Nasil Yapilacagina Yénelik
Goriisleri

Ogretmen adaylarina “Size gore matematik derslerinde gercek hayatla iliskilendirme nasil
vapilmalidir?” sorusu yoneltilerek elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Osretmen Adaylarinin Gergek Hayatla Iliskilendirmenin Nasil Yapilacagina Yonelik Goriisleri

Gerg¢ek Hayat Iliskilendirmesinin Nasil Ogretmen Aday: f %

Yapilacagina iliskin Goriisleri

Gergek hayattan drnekler vererek 02040 O11 013 0}4 015016 017 018 12 48
10 B

Giinliik hayattan problemler ¢6zdiirerek 070809 010012 O13 O20 7 28

Gergek hayat baglamlar1 kullanarak 030506 O19 4 16

Gergek nesneler kullanarak/somutlastirarak 01019 2 8
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Tablo 4’te 6gretmen adaylarmin gercek hayatla nasil iligkilendirilebilecegine iliskin
goriisleri incelendiginde, Ogretmen adaylar1 en fazla gercek hayattan Ornekler vererek
iliskilendirme yapilabilecegi goriisiindedirler (%48). Bu duruma Oz2’nin “Mesela ériintii konusunu
islerken dogadan ornekler verebiliriz. Bal petegi gibi ya da marketten satin aldigimiz tiriinlerin
toplam fiyatim hesaplarken giinliik hayatla iliskilendirmeyi kullaniriz.” ve O19> un “Bir durumu
gercek yasam baglami icerisinde ele alma, gercek hayattan nesneler kullanma ve gercek hayattan
sozel ornek verme seklinde yapilabilir.” ifadeleri 6rnek olarak gosterilebilir. Ardindan sirasiyla
gercek hayattan problemler verip ¢6zdiirerek, gercek hayat baglamlar1 kullanarak ve gergek
nesneler kullanarak/somutlastirarak iliskilendirilebilecegini ifade etmislerdir. Ornegin, Os “Giinliik
hayatla iliskilendirmeyi ogrencinin kendi yasaminda karsilasabilecegi durumlart bir baglam icerisinde
konulara entegre ederek kullanirim... Matematigin giinliik hayatla iliskilendirmesi gercek¢i ve dgrencinin
karsilasabilecegi konulardan, durumlardan olmahdir.” ve Og “Herhangi bir problemin konunun giinliik
hayat baglamlariyla verilmesiyle yapilabilir.” ifadeleriyle gergek hayattan baglamlara deginmislerdir.

Ogretmen Adaylarinin Gergek Hayatla Iliskilendirmenin Hangi Amagcla Yapilacagina iliskin
Goriisleri

Ogretmen adaylarma “Etkinlikleri gercek hayatla iliskilendirme hangi amacla yapiliyor
olabilir?” sorusu yoneltilmis ve d6gretmen adaylariin cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmen Adaylarimin Ger¢ek Hayatla Iliskilendirmenin Amacina Yonelik Goriisleri

Gerg¢ek Hayat Iliskilendirmesinin Ogretmen Adaylar f %
Amaclarl T T m m = m
Dikkat ¢ekme/giidiileme Os5 O O7 010 O15 O19 O20 O22 8 19.05
Problem ¢6zme 05 010 014 017 O18 O19 O20 7 16.68
Matematigin kullanim alanlarin1 gérme 012015 016 017 O18 ) 11.90
Matematigi giinliik hayatta kullanma 020304 05 Os 5 11.90
Konuyu daha iyi 6grenme 01 0409 012 013 5 11.90
Kalic1 6grenmeyi saglama 00 017 021 022 4 9.52
Soyut kavramlar1 somutlastirma 03010016 3 7.14
Aktif katilim1 saglama O15021 2 4.76
Konuyu eglenceli hale getirme 0405 2 4.76
Ou 1 2.38

Anlaml 6grenme

Ogretmen adaylar1 etkinliklerin en fazla dikkat cekme/giidiileme (%19.05) ve problem
¢ozme (%16.68) amaciyla kullanildigini ifade etmislerdir. Dikkat ¢ekme/gilidiileme amaciyla
iliskilendirebilecegini diisiinen O “Konuyla iliskili gazete haberi vs. kullanarak dgrencinin
dikkatini ¢ekmek amaciyla iligkilendirme yapilabilir. Sonrasinda etkinliklerde ogrencilerin
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duyussal anlamda dnyargilarini yitkmak ve onlart motive etmek igin kullanilabilir. En énemlisi de
ogrenciler konunun giinliik hayatla iligkisini fark edip benzer problem durumlarinda da
coziimlerini kullanabilirler. Cevrelerinde olan olaylar, yapilar, esyalar ilgilerini ¢ceker ve giinliik
hayatla baglanti kurabilirler.” seklinde goriislerini agiklamistir. Ardindan tizerinde en fazla
durulan amag¢ matematigin kullanim alanlarin1 gérme, matematigi giinliik hayatta kullanma,
konuyu daha iyi 6grenme, kalic1 6grenmeyi saglama, soyut kavramlar1 somutlastirma, aktif katilimi
saglama, konuyu eglenceli hale getirme ve anlamh 6grenmedir. O “Bir konuya dégrencinin
dikkatini ve ilgisini ¢ekmesini saglamak, derslerde isledigi konulari somut olarak kafasinda
canlandirmasint  saglamak, o6grendiklerini  giinliik  hayatinda  karsilastigt  problemlerde
kullanabilmeyi 6grenmesi amaciyla kullanmlabilir.” ifadesiyle ilgi ve dikkat ¢gekme, somutlastirma
ve matematigi giinlik hayatinda kullanabilme amaglarmma deginmistir. Benzer sekilde Oie
“Ogrencilerin soyut olan matematigi daha somut olarak 6Srenmesini saglar. Gercek hayatin
icinde matematigin oldugunu gériir.” ifadesiyle somutlagtirma ve matematigi giinliik hayatinda
kullanabilme amacini vurgularken Og “Ogrencileri giinliik hayat problemlerine hazirlamak, onlarin
karsilagtiklar: sorunlara kolay ¢éziim yolu tiretebilmektir. Derste etkinlikler tasarlanirken giinliik
hayattan olmasi gerekli ki ogrenciler durumu kendi yasamlarina aktarabilsin ve anlayabilsin.”
ifadesiyle matematigi giinliik hayatinda kullanabilme amacini vurgulamistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢aligmanin amaci, ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin etkinlik gelistirme
stireglerinin gergek hayatla iliskilendirme agisindan incelenmesi ve bu konudaki goriislerinin
belirlenmesidir. Bu kapsamda oOgretmen adaylarmin gelistirdikleri etkinliklerin analizi,
etkinliklerde kullandiklar1 baglamlar, 6gretmen adaylarinin goriislerine gore etkinlikleri gercek
hayatla iligkilendirme durumlari, gercek hayatla iligkilendirmenin nasil ve hangi amagla
yapilacagina iliskin goriisleri degerlendirilmistir.

Etkinlikleri tasarlama amagclar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin en fazla pekistirme
ardindan ise yeni kavram Ogretme amaciyla etkinlik tasarladiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde
Toprak vd. (2014) de 6gretmen adaylarinin en ¢ok bir 6grenmeyi gerceklestirme ve Ogrenilen
kavramlar1 pekistirme amaciyla etkinlik tasarladiklarini belirlemislerdir. Ogretmen adaylarmin
gelistirdikleri etkinliklerde 6grenci zorluk ve yanilgilarini agmak ve alanin epistemolojik yapisina
katki olusturmak amaciyla kullanilabilecek etkinlikler bulunmamaktadir. Bu durum genel olarak
ders kitaplarinda ve diger kaynaklarda yeni bir kavram 6grenme ve pekistirme amagh etkinliklerin
yer almasindan kaynaklanabilir (Kerpig, 2011).

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlikler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin en
fazla gergek hayat problemlerini kullanarak etkinlikleri gergek hayatla iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin problem ¢ézmede gergek hayattaki bilgi ve deneyimlerini
dikkate almalar1 6nemlidir (Verschaffel vd., 2000). Nitekim Ger¢ek¢i Matematik Egitiminde de
matematik 6gretiminin gergek diinyadan bagimsiz diistiniilemeyecegi Ve matematigin 6grencilerin
zihinlerinde anlamli hale getirilmesinde gercek¢i problemlerin ve baglamlarin kullanilmasi
gerektigine deginilmektedir (Freudenthal, 1971). Bundan dolay1 matematik derslerine ve derslerde
kullanilan etkinliklere Gergek¢i Matematik Egitimi entegre edilebilir. Boylece Ogrencilerine
problem ¢ozme siireclerinde gercek hayattaki deneyimlerinden faydalanabilecekleri 6grenme
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ortami olusturabilirler. Ogrencilerin ger¢ek hayattaki bilgi ve deneyimlerini problem ¢dzme
stireglerinde kullanabilmeleri matematik egitiminin 6nemli amaglar1 arasindadir (MEB, 2018).

Ogretmen adaylar1 somut materyallerle modelleme etkinlikleri de hazirlanmislardir.
Etkinliklerde somut model kullanimi 6grencilerin 6grenmesine yardimci olabilir (Boggan vd.,
2010). Yigit-Koyunkaya vd. (2017) 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlikleri matematigin
giinliik yasamdaki yerini benzetme ve 6rnekler kullanarak; fotograf, resim gibi somut materyaller
kullanarak ve senaryoya/hikayeye yer vererek giinliik yasamla iliskilendirdiklerini belirlemislerdir.
Oztiirk ve Isik (2018) calismalarinda, matematik 6gretmen adaylarmin etkinliklerini giinliik
yasamla iligkilendirebilmek i¢in giinliikk yasam problemleri ¢6zme, giinliik yasamla iliskili materyal
kullanma gibi farkli uygulamalara yer verdiklerini belirlemislerdir. Arastirmanin bulgularina gore,
Ogretmen adaylarindan yalnizca ikisi ger¢ek hayatla iligkilendirme yaparken gelistirdikleri
etkinliklere teknolojiyi de dahil etmislerdir. Halbuki 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
matematik derslerinde kullanacaklar1 6grenme etkinliklerine teknolojiyi entegre ederek derslerinde
kullanabilecek yeterlie sahip olmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ogretmen adaylarinmn
gelistirdikleri etkinlikler uygulama sekline gore degerlendirildiginde hem bireysel hem de grup
calismasi seklinde uygulanabilecek etkinlikler oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde yapilan
arastirmalarda da 6gretmen adaylariin grup ¢alismasini tercih ettikleri belirlenmistir (Cenberci &
Ozgen, 2021; Ozgen, 2013; Toprak vd., 2014). Ogretmen adaylarmin hazirladiklar etkinliklerde
ogretmenlerin rehber roliinde oldugu goriilmektedir. Bu durum &gretmen adaylarmin etkinlik
hazirlarken 6grencilerin aktif oldugu yapilandirmaci yaklagim felsefesini temel aldiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar etkinliklerde en c¢ok kullanilan baglamlarm
miihendislik mimari ve uzunluk/alan/hacim 6l¢me oldugu belirlenmistir. Ardindan sirasiyla ticaret-
aligveris, ulasim, yemek/pasta yapimi, spor/spor oyunlari, miizik ve istatistik baglamlarmin
kullanildig1 goriilmektedir. Farkli arastirmalar sonucunda da en sik kullanilan baglamin aligveris
baglami oldugu belirlenmistir (Baki vd., 2009; Didis-Kabar, 2018; Gainsburg, 2008; Lee, 2012;
Ozgeldi & Osmanoglu, 2017; Unlii, 2023). Benzer sekilde problem kurma galismalarinda da
Ogretmen adaylar1 genellikle para veya zaman igeren baglamlar kullanmaktadirlar (Lee, 2012).
Gergek hayat durumlart bilim, doga, spor, sanat, mimari, miihendislik, bankacilik, aligveris gibi
genis bir baglamda ele alinabileceginden (Ozgeldi & Osmanoglu, 2017) dgretmen adaylarmin
iliskilendirmelerde farkli baglamlara yer vermeleri énemlidir. Ogretmen adaylarinin etkinliklerde
ayrica matematik konularinin  diger matematik konulariyla ve farkli disiplinlerle
iliskilendirebilecekleri baglamlara da yer vermislerdir. Bu durum Ogretmen adaylarinin
ogrencilerine matematiksel iligkilendirmeler yapabilmeleri agisindan olumlu bir sonugtur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, genel olarak ortaokul matematik &gretmeni
adaylarinin gelistirdikleri etkinliklerde matematik konularin1 ger¢ek hayatla iliskilendirebildikleri
belirlenmistir. Bu bulgular farkli aragtirmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Gainsburg,
2008; Lee, 2012; Ozgeldi & Osmanoglu, 2017). Matematiksel iliskilendirmeler en uygun olarak
matematik 6grenme etkinliklerinde kullanilabilir (Stylianides & Stylianides, 2008; Yigit-
Koyunkaya vd., 2017). Etkinliklerin ger¢ek yasamla matematigi iliskilendirecek bigimde
hazirlanabilmesinde ve etkin bir sekilde kullanilmasinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6nemli
bir rolii vardir (Cenberci & Ozgen, 2021; Sullivan vd., 2009). Ogretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde tamaminin etkinliklerin ger¢ek hayatla iligkilendirilmesi gerektigini diigiindiikleri
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belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ileride dgrencilerinin iliskilendirme yapmalarma yardimci
olabilmeleri agisindan etkinlikleri ger¢ek hayatla iliskilendirerek hazirlamalari olduk¢a 6nemlidir.
Bu baglantilarin kurulmasiyla 6grencilerin matematigi kendilerini gercek hayata hazirlayan bir
arac olarak gorebilmeleri saglanabilir (Masingila, 2002) ve bdylece 6grencilerin matematigi, soyut
kavramlarin ve birtakim hesaplamalarin yapildig: bir alan olarak gérmelerinin 6niine gegilebilir
(Boaler, 1993a). Bundan dolay1r 6gretmen adaylarinin matematik konularin1 gergek hayatla
iligkilendirebilmeleri istenen ve beklenen bir sonugtur.

Diger yandan arastirmada az da olsa gergek hayat baglaminin kullanilmadigi ve
iliskilendirmenin yapilmadig: etkinliklerle de karsilasilmistir. Alan yazinda bazi arastirmalarda
matematigin gergcek yasamla iliskilendirilmesi ve iliskilendirmelere iliskin 6rnekler verilmesi
konusunda zorluklar yasandig1 belirtilmektedir (Leikin & Levav-Waynberg, 2007). Oztiirk ve Isik
(2018) baz1 6gretmen adaylarinin etkinliklerini giinliik yasamla iliskilendiremediklerini belirtirken
benzer sekilde Yigit-Koyunkaya vd. (2017) o&gretmen adaylarinin gelistirdikleri matematik
ogrenme etkinliklerine yeterince yansitamadigini belirlemislerdir. Ozgen ve Alkan (2014) ise
matematik O6gretmen adaylarinin tasarladiklari etkinliklerde giinliik yasamla iligskilendirme
yapmalarina ragmen cesitli giicliiklerle karsilastiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda &gretmen adaylarmnin  etkinlik
gelistirirken gercek hayatla iliskilendirmenin gerekliligine degindikleri belirlenmistir. Bazi
aragtirma sonuglari da 6gretmen adaylariin ger¢ek yasamla iliskilendirme konusunda olumlu
goriislere sahip olduklarini gostermektedir (Didis & Kabar, 2018; Yavuz-Mumcu, 2018; Yorulmaz
& Cokgaliskan, 2017). Ogretmen adaylarinin gercek hayatla iliskilendirmenin nasil
yapilabilecegine iliskin goriisleri incelendiginde, dgretmen adaylari iliskilendirmenin en fazla
gercek hayattan 6rnekler vererek yapilabilecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu bulgu Coskun’un
(2013) arastirmasinda O6gretmenlerin gercek smif ortamlarinda gercek hayatla iligkilendirmeyi
baglam icerisinde ele almaktan ziyade, sozel diizeyde yaptiklarini belirledikleri bulgularla
paralellik gostermektedir. Ayrica gercek hayattan problem 6rnekleri verip ¢ozdiirerek, gercek
hayattan baglamlar kullanarak ve gergek nesneler kullanarak/somutlastirarak yapilabilecegini ifade
etmislerdir. Matematigi gercek hayatla iliskilendirme; kavrami bir baglam igerisinde ele alma ve
gercek hayat iligkisinin sozel orneklerle ifade etme seklinde yapilabilmektedir (Bingdlbali &
Coskun, 2016). Bu tiir iliskilendirmeler 6grencilerin matematiksel kavramlar1 gercek hayatta
nerede kullanacaklarini gérmelerini saglama agisindan da 6nemlidir (Mosvold, 2008).

Ogretmen adaylar1 etkinlikleri gercek hayatla iliskilendirmenin en fazla dikkat
cekme/giidiileme ve problem ¢dzme amaciyla kullanildigi goriisiindedirler. Bunun yaninda
matematigin kullanim alanlarin1 gérme, matematigi giinliik hayatta kullanma, konuyu daha iyi
O0grenme, kalict 6grenmeyi saglama, soyut kavramlart somutlastirma, aktif katilimi saglama,
konuyu eglenceli hale getirme ve anlamli Ogrenme amaciyla kullanilabilecegini de
diisinmektedirler. Schiefele ve Csikszentmihalyi (1995) 6gretmenlerin motivasyonu saglamak
amaciyla gercek yasam baglamlarin1 kullanabilecegini ifade etmislerdir. Gainsburg (2008)
Ogretmenlerin gercek hayat iliskilendirmelerini 6grencileri motive etmek veya ilgilerini ¢ekmek,
ogrencilerin matematik kavramlari anlamasini kolaylastirmak, 6grencilere gergek hayatta her yerde
matematigin oldugunu gostermek ve matematigin hayatlarinda kullaniminin faydali oldugunu
gostermek i¢in kullandiklarmi belirlemistir. Benzer sekilde Unlii (2023) ve Ozgeldi ve Osmanoglu
(2017) ise Ogretmen adaylarmin gergek hayatlarinda nasil kullanildigini gosterme/farkindalik
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yaratma, kalict 6grenmeyi saglama, dikkat ¢ekme, ilgi ve motivasyonu arttirma, 6grenmeyi
kolaylastirma, konuyu pekistirme amaciyla matematigin ger¢ek hayatla iliskilendirilmesi
gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Yigit- Koyunkaya vd. (2017) ise 6gretmen adaylarinin
matematigi ger¢ek hayatla iliskilendirmenin matematigin hayatimizdaki yerini fark ettirme,
ogrencileri derse gilidiileme, soyut kavramlart somutlastirma, 6grencilere matematigi sevdirme,
matematige karst merak uyandirma, matematige yoOnelik Onyargi ve korkuyu azaltmayi
saglayabilecegini diisiindiiklerini belirtmistir. Ogretmen adaylarmin iliskilendirmenin yapilma

amagclarma iligskin goriisleri iligskilendirmeyi 6nemli goérdiiklerinin bir gostergesi olarak da kabul
edilebilir.

Oneriler

Arastirmadan ele edilen bulgular 1siginda, ortaokul matematik Ogretmeni adaylarina
matematigi ger¢ek hayatla iligkilendirebilme agisindan farkindalik kazanacaklar1 egitimler
verilebilir. Matematik 6gretiminde iliskilendirme dersleri bu agidan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ogretmen adaylar1 alan egitimi derslerinde gercek hayatla iliskilendirmeler yaparak
uygulayabilecekleri 0grenme ortamlar1 tasarlamalari konusunda tesvik edilebilirler. Ayrica
O0gretmen adaylarimin etkinlik gelistirmede giinliik yasam ile iliskilendirme kullanmanin énemi ve
kullanimina yénelik farkindaliklar arttirmaya yénelik calismalar yapilabilir. Ozellikle Gergekgi
Matematik Egitiminin uygulandigi 6grenme ortamlar1 tasarlanabilir. Benzer arastirmalar
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gergek smif ortaminda uygulamali olarak yapilabilir.
Ogretmen adaylarina sunulan etkinlik 6rnekleri zenginlestirilebilir. Ozellikle kavram yanilgilar1 ve
alanin epistemolojik yapisina doniik etkinliklere daha ¢ok yer verilebilir. Farkli etkinlik
smiflandirmalarina yonelik 6rneklere de daha fazla vurgu yapilmasi 6nerilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
27.12.2022 tarihli 2022/08-68 sayili karari ile alinan izinle yiiritilmistir.

Yazar Cikar Catismas:1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catigmasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.
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Extended Summary
Statement of the Problem

Being able to make connections between mathematics in the classroom and the real world
can help make the subject interesting and meaningful for students. Students with mathematical
connection skills can connect mathematics not only with real life application, but also with other
mathematics subjects and disciplines (NCTM, 2000; Van de Walle et al., 2012). Tasks play an
important role in helping students acquire the ability to connect to real life (Stein & Smith, 1998;
Stylianides & Stylianides, 2008; Yigit-Koyunkaya et al., 2017). According to the literature,
teachers and pre-service teachers have had difficulty linking mathematics subjects with daily life
in the real world (Coskun, 2013; Gainsburg, 2008; Karako¢ & Alacaci, 2015; Leikin & Levav-
Waynberg, 2007; Yavuz-Mumcu, 2018). These studies indicate that the teachers may feel
inadequate to make such connections for their students (Cenberci & Ozgen, 2021; Kavdir, 2011;
Yigit- Koyunkaya et al., 2017). Thus, this research can aid pre-service teachers as they work to
relate mathematics with real life, discover insight on practical application, and gain awareness of
the overall importance of this subject. The aim of this study is to examine the task development
processes of pre-service mathematics teachers’ in terms of connecting real life to their classrooms
and to determine their views on this subject. The analysis of the tasks, the contexts they used in the
tasks, their views on the status of connecting the tasks with real life, and their views on how and
for what purpose connections with real life can be made were evaluated.

Method

The case study method was used in this research, which was carried out with pre-service
teachers within the scope of the Activity Development in Mathematics Teaching course over a
period of fourteen weeks. The tasks developed by the pre-service teachers and a semi-structured
interview form were used as data collection tools. During the analysis of the data, qualitative
analysis techniques, document and content analysis were used.
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Results

According to the findings obtained from the research, it was determined that the pre-service
teachers designed the most real-life problem-solving type and reinforcement type. Tasks can most
often be applied by the teacher guided via in a group study format. It has been determined that they
most commonly connect tasks using engineering/architecture and length/area/volume
measurements. Pre-service teachers stated that connecting tasks with real life is necessary to garner
student attention and help them develop problem-solving skills.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

In addition to engineering and architectural contexts, mathematics teachers tend to
implement real-world connections through the subjects of commerce-shopping, transportation,
food/cake making, sports/sports games, music, and statistics. Based on findings from various
studies, it has been determined the most frequently used context is shopping (Baki et al., 2009;
Didis-Kabar, 2018; Gainsburg, 2008; Lee, 2012; Ozgeldi & Osmanoglu, 2017; Unlii, 2023). As a
matter of fact, pre-service teachers often prefer using contexts involving money or time when
posing problems (Lee, 2012).

According to the findings obtained from the research, pre-service teachers were able to
relate mathematics subjects to real life in the tasks they developed for their students. These results
share some common themes with discoveries from other similar research (Gainsburg, 2008; Lee,
2012; Ozgeldi & Osmanoglu, 2017). Teachers and pre-service teachers play a crucial role in
preparing their students with tasks to help them understand how mathematics in the classroom have
real world significance (Cenberci & Ozgen, 2021; Sullivan, Clarke & Clarke, 2009). When the
views of the pre-service teachers were examined, it was revealed that all of them believed that tasks
should relate to real life. It is very important for pre-service teachers to be able to make connections
with real life to help their students make connections in the future. By establishing these
connections, students can see mathematics as a tool that prepares them for real life (Masingila,
2002) and thus, they can overcome the temptation to view math as a series of abstract concepts that
require tedious calculations (Boaler, 1993a).

Pre-service teachers stated that relating tasks with real life is mostly used for
attention/motivation and problem solving purposes. In addition, they also think that it will be used
for the purpose of beware of use of mathematics, using mathematics in daily life, learning the
subject better, providing permanent learning, concretizing abstract concepts, providing active
participation, making the subject fun and meaningful learning. Schiefele and Csikszentmihalyi
(1995) can use real-life contexts to motivate teachers. Gainsburg (2008) determined that teachers
use real-life connections to motivate or engage students, to facilitate students' understanding of
mathematical concepts, to show students that mathematics is everywhere in real life, and to show
that the use of mathematics is beneficial in their lives.

Pre-service teachers can be encouraged to design learning tasks that are applied to focus on
making connections between the classroom and the real world. Additional studies can be carried
out to better understand how pre-service perceive this issue and provide insight on continuing to
make practical application a foundational part of education.
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EK-1 ETKINLIK

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Oran ve Orantt
Kazanmim: M.7.1.4.1 Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri belirler.
Bir kasabada sizin yaslarimizda 4 arkadas bir giin ilging bir olay yasamiglardir. Ne oldugunu merak ediyor musunuz? Hadi simdi
birlikte bu olayin ne oldugunu animasyonumuzda izleyelim.
Animasyon baglatilir. Animasyonda bu 4 arkadasin evlerine bir giin gizemli bir hediye kutusu geldigi ve i¢inden bir mektup
ciktig1 gosterilmistir. Mektupta ise gizemli kisiyi bulmak igin birkag¢ soruyu cevaplamalar1 gerektigi yazmaktadir. Bu sorularin
ise kasabanin bakkali, berberi, kasabi, firin1 ve degirmeninde oldugu belirtilmektedir. Cocuklar sorular1 dogru cevapladiklarinda
dogru cevaplarin bulundugu siklardan bir kelime olusacaktir ve bu kelime gizemli kisinin ismini verecektir. Gizemli kisi
OKLID’dir. Oklid animasyonun sonunda kendinden kisaca bahsedecek ve animasyon sona erecektir.
https://scratch.mit.edu/projects/700380497

[ Sevgill cocukliar .

Koyliilere yardim ederken sizin matematisi

cok sevdiginizi duydum. Beni bulabilmek icmn
birka¢ soruyu cevaplamamz: istivorum-.

Oncelikle bakkal amcaya gidin ve onun verdigi
soruyu cevaplaym .daha sonra kasaba gidin orda
size verilen soruyu da cevaplaym _Aym sekilde
cevaplamamz gereken birkag¢ soru daha var.

O sorulara da sirasiyla finn berber ve deginnene
giderek ulasacaksimiz. Sorulann dogru cevaplarmin
bulundugu siklarda yazan harfler birlestinldiginde
benim kim oldugumu bulacaksimiz.

Merhaba cocuklar ,benim size sorum su sekilde,1 kg sekerin fiyat: 21 t1,1 Merhaba gocuklar benim size sorum su sekilde ,sakal tiraginin sag tiragina
kg unun fivat ise 12 tl olduguna gore seker fivatinin un fivatina orani orani 2/3tur. Sag tiragi 60 U olduguna gore sakal tiraginin fiyat ne

nedir? E)4/7 1)3/2 U)5/6 0)7/4 kadardir? )90 0)20 U)30 1)40

( @ |( )

Merhaba gocuklar benim size sorum su sekilde,420 tl ‘ye 12 kg un
alinabiliyorsa 1 kg un kag tI'dir? 8)20 C)60 D)40 G)80

Merhaba cocukiar, benim size sorum su sekilde, 2 somun ekmegin fivati 6
tl ,1 tane simitin fiyat ise 1.5 tl olduguna gore 4 simit fiyatinin 6 somun {1 0‘)
ekmek fiyvatina orani nedir? B)5/4 L)1/3 M)3 P)6 \

) - .
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EK-II ETKINLIK

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam: Kesirlerle Islemler

Kazanimlar: M.5.1.4.1. Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kat1 olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini
yapar ve anlamlandirir.

M.5.1.4.2. Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasmin kati olan kesirlerle toplama ve g¢ikarma
islemleri gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
Hazirlamisi: Makey makey kartina kablolar takilir. Scratch
uygulamas1 gibi kodlama programlarindan kod yazarak
dikdortgen sekli olusturulur. Ust iiste 4 tane dikdortgen
konularak kesir olusturulur. Oregin suyu 250 ml
doktigimiizde 1. dikdortgen olusturulur. Daha sonra diger 250
ml de 2. dikdortgenin ¢ikmasi kodlanir. Aliiminyum folyoya su
temas ettiginde sirayla dikdortgenler olusmakta bu sekilde
kesirler olugturulabilmektedir.
Fadime 6gretmen kesirlerle islemler konusunu anlatmak ve pekistirmek i¢in;
Oncelikle bir kap alir ve kab1 dért esit parcaya béler. Bu kisimlari aliiminyum folyo ile kaplar ve makey makey kablolarini

yerlestirir. Ogrencilerden sirasiyla kabin %’ i, % si, %’ i ve tiim kabi su ile doldurmalarini ve belirli oranlarda suyu bosaltmalarin

ister. Kap dolduruldugunda ve bosaltildiginda akilli tahtada makey makey kart1 bu iglemleri gosterir.

Bu Kkartla 6grencilerin dikkatini ¢ektikten sonra dgrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir. Makey makey kart1 tam ortaya konulur.
Asagida verilen sorular ayr1 ayri, numarali zarfa koyulur. Zarflar numaralandirilir ve sirayla gruplara dagitilir. Gruplardan birer
kisi se¢meleri istenir. Gruptan secilen kisi ¢oziilen sorularin dogru cevabi i¢in makey makey karti ile hazirlanan sik butonuna
basar. Dogru cevap ise alkis sesi duyulur. Dogru cevaba 6nce basan kisi, sorularin zorluk seviyelerine gore puanlari grubuna
kazandirir. Onemli kistm bos bir buton bulunmaktadir. Topraklamadan dolay1 bos buton ve dogru sikka aym anda dokunmalidr.
Gruplarin puanlar: toplanarak en basarili grup belirlenir ve kazanan gruba &diil verilir.

1) Bir ¢ift¢i tarlasinin % “line domates, %’ sine patates ve geriye kalanma da biber ekmistir. Cift¢i tarlasinin kagta kagina biber
ekmigtir?
1 1 3 1
A) " B) B C) 5 D) z
2) Erdem bir siirahi suyun 6nce %’ ini sonra %’ sini igmistir. Erdem siirahideki suyun kagta kacini igmistir?
16 17 18 19
A) = B) B C) Y D)g
3) Bir yas pastanin Ayse %’ ini, Mehmet ;’ ini yedigine gore, Ayse ile Mehmet pastanin kagta kagini yemistir?
2 1 1 5
A) - B) - C) z D) -
4) Elif dogum giiniinde 2 tane pastadan 1 pastayi ailesiyle diger pastanin ise % > sini arkadaglartyla yemistir. Dogum giiniinde

toplam ne kadar pasta yenmistir?
Gk B ok D)3
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EK-IIT ETKINLIK

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Oran ve Orant1

Kazanim: M.7.1.4.2. Birbirine oran1 verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.

M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun orantili olup olmadigina karar verir.

M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi ifade eder.

BUYUK ULKENIN KUCUK BiR MODELI

Damla 6gretmen oran ve oranti konusu hakkinda 6grencilerine yaptiracag etkinlik i¢in Miniatiirk’e bir gezi diizenliyor. Geziden
once Miniatiirk hakkinda bilgilendirme gérselini hazirlamistir.

Miniatiirk hakkinda 6n bilgilere sahip olan 6grenciler Miniatiirk’e gittiklerinde Damla 6gretmen ‘Gegen hafta 6grendigimiz oran
ve orant1 konusuyla ilgili olarak planladigim gezide bazi eserleri incelerken konumuzu hatirlamak ve pekistirmek icin sorular
hazirladim’ agiklamasini yapiyor. Siz de sorulara cevap vererek sinif arkadaslarinizla cevaplarinizi karsilastiriiz ve cevaplar
hakkinda tartiginiz.

1.Minyatiir: Adana Tas Koprii

1)  Sizce buradaki eserin minyatiirleri ile gergek boyutlari arasinda nasil bir iligki vardir?

2) Ogrendigimiz oran oranti konusunu hatirlayarak eserlerin gergek alanlari, gevreleri, enleri ve boylari ile
minyatiirlerinin 6l¢iileri arasinda belli bir orant1 var midir? Orantili oldugunu diisiiniiyorsaniz sizce nasil bir oranti
vardir?

3) Adana Tas Koprii minyatiiriiniin uzunlugu 12,4 m’dir. Gergek uzunlugu ise 310 m’dir. Gergek uzunlugun minyatiir
uzunluguna oranini tahmin ediniz ve sonucu yaziniz.

4)  Gergek uzunlugun minyatiir uzunluguna oranini hesaplayiniz ve tahmin ettiginiz uzunlukla kargilastiriniz.

2. Minyatiir: Amtkabir

1)  Amtkabir’in zemin alaminin 750.000 m? oldugu biliniyor. Miniatiirk’te Anitkabir’in % 6lgekli maketi yer aldigina gore
minyatiir Anitkabir’in zemin alanimi tahmin ediniz ve ka¢ m? oldugunu bulup tahmin sonucunuzla karsilastiriniz.

2)  Amitkabir’in yiiksekligi 17 m’ dir. Minyatiir Anitkabir’in yiiksekligi kag m dir?

3) Anitkabir’ in boyutlarimni % oraninda biyiitiildligiinde maketin boyutlarinda nasil bir degisiklik olmalidir? Maket
boyutundaki degisimin orani nedir?

3.Minyatiirler: izmir Saat Kulesi ve Kiz Kulesi
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3)

4)

[zmir Saat Kulesinin maket uzunlugu 1 m, kiz kulesininki ise 0,72 m* dir. Izmir Saat Kulesi ve Kiz Kulesinin gergek

yiikseklikleri arsindaki fark kag m olabilir tahmin ediniz.

Izmir Saat Kulesinin maket uzunlugu Kiz Kulesinin maket uzunlugu 1 < [PPSO .. . . .
[zmir Saat Kulesinin yiiksekligi == Kiz Kulesinin yiiksekligi == 25 oldugu b111nd1g1ne gore yuksekhklerl farkim bulup

tahmininizle karsilagtiriniz. Ardindan maketlerin uzunluklar1 arasindaki farkla kulelerin gergek yiikseklikleri

arasindaki farkin oranini bulunuz. Verilen oranti sabitiyle buldugunuz oranin arasinda nasil bir iliski vardir?

Izmir Saat Kulesi ve Kiz Kulesinin maketlerinin uzunluklarinin ayn1 olabilmesi i¢in kiz kulesinin {izerindeki bayrak

direginin gergek uzunlugu kag m olmalidir?

Izmir Saat Kulesinin maket uzunlugu _ Kiz Kulesinin maket uzunlugu

- = = = csitligine tekrar baktigimiz rlerin maket
Izmir Saat Kulesinin ytiksekligi Kiz Kulesinin yiiksekligi 25 esitligine tekra ba ug da eserle axe

uzunluklarmin 1 sayisi ile gercek yiiksekliklerinin de 25 sayisi ile aralarindaki iliskiyi ifade ediniz.

Damla 6gretmen ve 6grencileri geziyi tamamlayip simifa geldiklerinde hep beraber genel bir degerlendirme yapmak i¢in su
sorular1 cevaplarlar;

1

2)

Incelenen tiim eserlerin gercek boyutlar1 ile minyatiirleri arasindaki oranlari yazimz. Tiim eserlerin 6lgiileri
minyatiirlerinin 6lgiilerine oran1 aynt midir? Oranlar ayni ise Orant1 sabitini belirleyiniz. Sonuglar1 arkadaslarinizla
tartigip kendi cevabinizla karsilastiriniz.

Asagida Miniatiirk’e ait bir harita verilmistir. 15 Temmuz Sehitler Kopriistiniin maketteki uzunlugu 62 m’ dir. Verilen

harita ﬁ olcekli olduguna gore kopriinlin uzunlugu haritada kag cm’ dir? Sonuglari arkadaglarinizla tartisip kendi

cevabinizla karsilagtiriniz.
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EK-IV ETKINLIK

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler
Alt Ogrenme Alam: Yiizdeler

Kazanim: M.5.1.6.4. Bir coklugun belirtilen bir yilizdesine karsilik gelen miktar1 bulur.

X meyve suyu firmasmm miidiirii Sedat Bey meyve suyu iiretiminde kullanacaklar1 portakallar hakkinda birkag sehirdeki
ireticilerle goriisme yapmistir. Bu goriismede Adana, Antalya, Mersin illerinden maliyet hakkinda bilgiler almigtir. Bu ig ile
gonderecegimiz tirlarin kapasitesi esit miktarda olup 110 kasa tagimak zorundadir. Bu bilgiler neticesinde Sedat Bey’in X meyve
suyu firmasimim CEO’suna en uygun maliyetli {ireticiyi secip tercihini sebepleriyle belirterek detayli bir rapor hazirlamasi
gerekmektedir. Senin gérevin; en uygun ireticiyi asagidaki bilgilere dayanarak se¢ip Sedat Bey’e yardimci olacak bir mektup
yazmaktir.

= fomitaas T\ ERMENISTAN

RAN

one s w m wm ot Oremem 3

Tablo 1. illere gore portakal maliyeti

iller Kasa Fiyat1 (TL) Kampanyalar

Adana 22TL 120 kasa ve iizeri %13 indirim yapilacaktir.
Antalya 30TL 100 kasa ve iizeri %10 indirim yapilacaktir.
Mersin 25TL 80 kasa ve iizeri %8 indirim yapilacaktir.

Tablo 2. illere gore nakliye fiyati

iller Nakliye Fiyat
Adana 5500
Antalya 4900
Mersin 5300

EK-V ETKINLIK

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler
Alt Ogrenme Alam: Karekoklii Sayilar

Kazanim: M.8.1.3.2. Tam kare olmayan karekdklii bir sayinin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu belirler.

e Ogretmen ilk olarak A4 kagitlarinin 6n yiiziine V1’den \400°e kadar tam kare olan koklii sayilari, arka yliziine ise bu
ifadelerin karekdk disina alinmis dogal say1 durumlarinm yazar.

e  Bos bir kutuya ise kiiciik kagitlar halinde tam kare olmayan karekoklii sayilardan 6grenci sayist kadar yazar ve kutuya atar.

e Sonra biiyiik kdgitlari sifin bir duvarina aralarinda bosluk olacak sekilde V1°den baglayarak V400¢e kadar yapistirir.

e Ogrenciler sirayla gelerek kagitlar1 kutudan ceker.

e Ogrenci kagidi acar ve sesli bir sekilde okur, sonra 6grenci karekdk icindeki ifadesi hangi tam kare olan koklii ifadelerin
arasinda ise o aralifa gecip arkadaslarini bekler. Eger ki yanlis bir araliga gecer ise d6gretmen tarafindan dogru tarafa
yoénlendirilir. Ormegin, V55 sayisini geken 6grenci V49 ve V64 sayilar: arasina geger.

e Tiim &grenciler bu islemi tamamladiktan sonra &gretmen biiyiik kagitlarmn sirayla arka yiizlerini gevirir. Ogrenciler tam kare
olmayan sayilarmin hangi iki dogal say1 arasinda oldugu gériirler. Ogretmen son olarak dgrencilere bulduklar saymin hangi
dogal sayiya daha yakin oldugu sorusunu sorar ve tiim 6grenciler cevapladiktan sonra etkinlik sona erer.
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