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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ PANDEMIi SURECINDE UZAKTAN
EGITIM iLE MATEMATIK ETKINLIKLERINE YER VERME DURUMLARI

THE SITUATION OF PRESCHOOL TEACHERS TO GIVING SPACE WITH
DISTANCE EDUCATION OF MATHEMATICS ACTIVITIES DURING THE
PANDEMIC PROCESS

Senay BULUT PEDUK!, Ummiigiil TEPE KIROGLU?, Elif BEKTAS?

OZET: Arastrmanin amaci okul &ncesi 6gretmenlerinin
pandemi siirecinde uzaktan egitimle matematik etkinliklerine yer
verme durumlarinmn incelenmesidir. Iliskisel tarama modelinde
tasarlanan arastirmada, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda gorev
yapan 156 okul oncesi dgretmen 6rneklemi olugmaktadir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik
etkinliklerine yer verme durumlarmi belirlemek i¢in “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarinda Matematik Etkinliklerine
Yer Verme Durum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmigtir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim
stirecinde haftada ka¢ glin matematik etkinliklerine yer verme
durumlarinda anlamli farklilik belirlenmistir. Haftada 3- 4 giin
etkinliklere yer verilmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde
matematik etkinliklerine yer verme durumlarinda cinsiyete,
istihdam durumuna (licretli 6gretmenlerle, s6zlesmeli ve kadrolu
ogretmenler; s6zlesmeli olanlarla kadrolu 6gretmenler arasinda),
kurum tiiriine gore anlaml fark bulunurken, haftada kag giin canli
ders yapildigina, yasa, 6grenim durumuna, mezun oldugu boliim,
mesleki kidem yilma gore anlamlt bir farkliik olmadig:
bulunmustur. Uzaktan egitim siirecince okul Oncesi
Ogretmenlerin  farkli teknolojilerle matematik etkinlikleri
uygulamasma yonelik kilavuzlar hazirlanabilecegi caligmanin
oOnerileri arasindadir.

Anahtar sézciikler: Okul Oncesi Egitim, Matematik Etkinligi,
Uzaktan Egitim.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of the study is to examine the
inclusion of mathematical activities by preschool teachers
during the pandemic through distance education. In the
research designed in the relational scanning model, there is a
sample of 156 preschool teachers working in the 2020-2021
academic year. To determine the inclusion of mathematical
activities by preschool teachers during the distance education
process, the "Preschool Teachers' Inclusion of Mathematical
Activities in Their Classrooms Scale” and a "Personal
Information Form" were used. Significant differences were
found in the inclusion of mathematical activities depending
on how many days a week preschool teachers included
mathematical activities during the distance education
process. Mathematical activities were included 3-4 days a
week. Additionally, significant differences were found in the
inclusion of mathematical activities during the distance
education process based on gender, employment status,
institution type, while no significant differences were found
based on the number of live lessons conducted per week, age,
educational level, major, or years of professional experience.
Among the recommendations of the study is the preparation
of guides for preschool teachers on implementing
mathematical activities with different technologies during the
distance education process.

Keywords: Preschool Education, Mathematics Activity,
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Following the declaration of the pandemic by the World Health Organization, Turkey also declared
a pandemic on March 11, 2020. While the Covid-19 pandemic brought about changes in technology and
healthcare, it also led to changes in the structure of education. Distance education was introduced in
education, including preschool education. Although applications changed over time, distance education was
carried out through the National Ministry of Education's EBA (Education Information Network). Preschool
teachers adapted to this new process and continued their education efforts. To mitigate the negative effects
of distance education on preschool children, preschool teachers need to improve themselves professionally.
They have a responsibility to plan and implement activities while considering the time children spend in
front of screens.

During the distance education process, it was determined that the activities implemented by
preschool teachers included Turkish, reading and writing readiness, games, rhythm, storytelling, and
conversations (Aral and Kadan, 2021; Ozyiirek, Géziin Karaman, and Keser, 2022; Tunca and Bay, 2022;
Yarali and Kunduraci, 2022). However, preschool children need a variety of activities that support all
aspects of their development. Early mathematics education is important for organizing a child's existing
knowledge and preparing them for future life and education. Furthermore, our preschool education program
emphasizes mathematical activities. Research on the inclusion of mathematical activities in regular
education exists. However, during the pandemic, there was a limited focus on mathematical activities
among preschool teachers' activities, and research related to the preschool period was limited. Therefore,
the main purpose of this study is to examine the inclusion of mathematical activities by preschool teachers
during the distance education process.

Method:

A relational scanning model was used in the research. The relational scanning model is preferred
to determine the existence or degree of a relationship between at least two variables (Yildirim and Simsek,
2013). 156 preschool teachers working in Istanbul, Tekirdag, and Edirne provinces in the 2020-2021
academic year participated in the research using the Snowball sampling method. Data were collected using
the "Preschool Teachers' Inclusion of Mathematical Activities in Their Classrooms Scale™ developed by
Giileg and Ivrendi (2018) and a personal information form developed by the researchers. Data were
collected electronically through a Google Form. Descriptive statistics such as percentages and frequencies
were used in the analysis. Since the data did not show normal distribution in binary and multiple
comparisons, non-parametric analyses such as the Mann Whitney U test and Kruskal Wallis test were
conducted.

Findings, Discussion, and Conclusion:

In the research, a significant difference was determined in the inclusion of mathematical activities
depending on how many days a week preschool teachers included mathematical activities during the
distance education process. It was found that mathematical activities were included 3-4 days a week. The
finding regarding how many days a week preschool teachers included mathematical activities during the
distance education process is parallel to the findings of Akin and Aslan's (2021) study. In the study, it is
thought that preschool teachers offered activities that children preferred during the distance education
process.

There was no significant difference in the inclusion of mathematical activities based on whether
preschool teachers conducted live lessons during the distance education process. Which is consistent with
Tunca and Bay's (2022) study, where they examined the types of activities implemented by preschool
teachers during distance education and found that game activities were the most common.

A significant difference was found in the inclusion of mathematical activities during the distance
education process based on the gender of preschool teachers. This difference is attributed to preschool
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teachers feeling competent in mathematics and the preference of female candidates for the teaching
profession (Zehir, Zehir, and Aggiil Yalg1, 2019; Ongéren, 2019).

There was a significant difference in the inclusion of mathematical activities during the distance
education process based on employment status, with contract teachers and permanent teachers showing a
higher inclusion rate than paid teachers. Paid teachers, who have no guaranteed job continuity, are seen as
displaying their professional skills due to the fear of losing their jobs, which may positively affect their
professional practices.

There was a significant difference in the inclusion of mathematical activities during the distance
education process based on the type of institution. Similar to Dagli's (2019) study. Which suggests that
independent kindergartens may differ in terms of institutional equipment.

There was no significant difference in the inclusion of mathematical activities during the distance
education process based on the educational level of preschool teachers, their major, or their years of
professional experience. This finding is attributed to experienced teachers including activities in
mathematics in which they feel more competent during the distance education process.

GIRIS

Diinya Saglik Orgiitii (DSO) Covid-19’u 31 Aralik 2019°da salgin olarak ilan etmistir(World
Health Organization, 2020). Okullar 2019-2020 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda 194 iilkede
kapatilmistir ( Aglamaz, 2022). Tiirkiye’de 11 Mart 2020 tarihinde pandemi ilan etmistir (Saglik Bakanligi,
2020). Tim diinyada insanlarin sosyal yakinlagmalarini en aza indirmek i¢in dnlemler alinmig, sokaga
cikma ve ev ziyaretleri kisitlanmus, okullarda egitim durdurulmustur (Ozyiirek, Goziin Karaman, Keser,
2022). Covid-19 salgini; teknoloji, saglik ve egitim yapisindaki degisimleri de beraberinde getirmis,
ylizyiize egitim-O0gretim faaliyetlerinin etkilendigi bu donemde gelisen teknolojik altyapi ile egitimin
gergeklestigi siire ve yer onemsizlesmis 0grencilerin okula gelme zorunlulugunu ortadan kaldirmistir
(Akkas, Baysal, Ocak ve Ocak, 2020). Tiirkiye’de de dnce okullardaki sosyal faaliyetler durdurulmus, daha
sonra okullar tatil edilmistir. Tiim kademelerde uzaktan egitime gec¢ilmis ve sene sonuna kadar kiigiik
degisiklikler haricinde sadece bagimsiz anaokullar yiiz yiize egitime devam edebilmistir (Aglamaz, 2022).
Egitimin kesintiye ugramamasi adina iilkeler zorunlu olarak uzaktan egitim siirecine ge¢mistir (Tunca ve
Bay, 2022). Uzaktan egitim, Ogrencilerin arkadaslarindan Ogretmeninden uzakta aym veya farkl
zamanlarda ekrandan her tiirli bilgi aligverisinde bulunduklar, &gretimin internet araciligiyla
gerceklestirdigi bir sistem olarak tanimlanabilir (Ozyiirek, Goziin Karaman ve Keser, 2022). Okul
oncesinden iiniversite diizeyine kadar tiim egitim kademelerinde belirli zamanlarda veya tamamen uzaktan
egitim gerceklestirilmistir. Zorunlu olarak okullar, egitimciler ve ¢ocuklar bu yeni uygulamaya adapte
olmaya calismiglardir. Tiirkiye, diinyada uzaktan egitimi baslatan ikinci lilke olmustur. Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki ¢ocuklara Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sistemiyle
uzaktan egitim imkan1 sunmustur (MEB, 2020). Uzaktan egitim siirecine okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklar da dahil olmustur. EBA sistemi ile okul dncesi 6gretmenler web sitesi tizerinden okul dncesi
egitim program igeriginden yaralanarak etkinlikler hazirlayip uygulamiglardir. EBA web sitesi lizerinden
erisilen havuzda cesitli etkinliklere yer verilmis, egitim materyalleri video, dokiiman ve etkinlikler seklinde
erisime sunulmustur (MEB, 2022). Uzaktan egitim siiresinde Ogretmenler egitim materyallerini EBA
aracilifiyla 6grencilerine aktarmistir. Ailelerden bu siiregte ¢ocuklarinin etkinliklerini takip ederek evde
cocuklaria destek olmalar1 beklenmistir. Bu uygulamadan bagka 6gretmenler ¢esitli dijital platformlardan
ogrencileri ile ¢evrim i¢i etkinlikler gergeklestirmistir. Cevrim i¢i etkinliklerin evde uygulanabilir olmasina
ve etkinlik uzunluklarinin 20 dakikayr gecmeyecek sekilde alti etkinlik olarak hazirlanmasina dikkat
edilmistir. Cevrimigi etkinliklere katilamayan ¢ocuklarla aileler ve 6gretmenler isterlerse goriintiilii veya
sesli iletisim kurmuslardir. Ogretmenler etkinliklerin uygulanmasi konusunda ailelere rehberlik etmislerdir
(Okul Oncesinde Uzaktan Egitim Genelgesi, 2020; Ozyiirek, Goziin Karaman ve Keser 2022).

Uzaktan egitim siirecinde, okul dncesi egitim programinin planlanmasi ve uygulanmasi ekran
iizerinden yiiriitiilse de, aileler ellerinden geldigi kadar ¢ocuklarma destek olsalar da (Yanik Ozger, 2022),
Covid-19 ¢ocuklari olumsuz etkilemistir. Bu olumsuzluklar ¢ocuklarin sosyal iligkilerine, yagantilarina ve
egitimlerine etki etmistir. Pandemi nedeniyle ¢ocuklarin uykulari, yemeleri, giyinmeleri, gezmeleri
degismis, bu degisimler onlarin ruh sagliklarini ve tiim geligimlerini etkilemistir. Cocuklarin pandemi ve
karantina boyunca evde desteklenmesi ise diger bir nemli nokta olmustur ( Aral vd., 2021) Uzaktan egitim
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siirecinde ¢ocuklarin gelisim alanlari, yiiz yiize egitime nazaran daha az desteklenebilmistir. Cocuklarm
sosyallesme becerilerinde zayifliklar meydana gelmistir. Ozellikle sosyal alanda biiyiik sinirliliklara neden
act1g1, cocuklarin dogasia uygun olmadigi vurgusu yapilmistir (Aglamaz, 2022). Yiirek’in (2021) yaptigi
arastirmada da; elde edilen bulgulara gore yasamin en kritik donemini kapsayan erken ¢ocukluk déneminde
verilecek uzaktan egitimin ¢ocuklar i¢in oldukca sinirli oldugu sonucuna ulasilmistir. Keskin ve Kaya
(2020) pandemi siirecinde 6grenciler pandemi dncesine oranla sosyal medya ve televizyon basinda iki kat
daha fazla zaman gegirdigini saptamistir. Oysaki erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin 6zellikle akranlari
kurdugu bag, onlarin toplumsal ve ruhsal geligsimini sekillendirmekle birlikte hareket etmelerini saglayarak
kemik ve kas gelisimlerini ve saglikli biiyiimelerinde dnemli yer tutmaktadir. Cilinkii okul 6ncesi donemde
cocuklarin ne sekilde hareket ettigi ve hareketin vakit olarak ne kadar zaman aldig1 saglikli biiyiime ve
gelisim icin 6nemli bir konudur. Cocuklar ve 6gretmenler icin yeni bir uygulama olan uzaktan egitim
stirecinde uygulamalardan olumlu sonuglar alinabilmesi i¢in ¢cocugun merkeze alinmasi, 6gretmenlerin
uygulamalarmi ¢ocuklarin gelisimsel dzelliklerini dikkate alarak yapmasi gerekmektedir. Bu noktada okul
oncesi Ogretmenlerinin nitelikli olma geregi dogmustur. Okul 6ncesi 6gretmenligi alan d6gretmenliklerine
gore daha farkli bir diizendedir. Okul 6ncesi 6gretmenin calistigi grubun kiigiik yas ¢ocuklar olmasi bu
farklihig1 yaratir. Ogretmenin egitim siirecinde etkili olabilmesi igin, akademik 6grenimi boyunca aldig1
teknik bilgilerini bireysel ozellikleri ile birlestirip igsellestirerek kullanmasi gerekir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler, kisisel ve mesleki degerler- mesleki gelisim, d6grenci
tanima, 6gretme ve 6grenme siireci, 6grenme ve gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile toplum
iligkileri, program ve icerik bilgisi yeterliklerinden olusmaktadir. Cocuklarin 6grenme 6gretme siirecinde
Ogretmenin ¢ocuklarin ihtiyacina gore, ihtiya¢ duydugu zamanda alternatif etkinlikler planlayip uygulamasi
esnek planlama yapabilmesi ¢ok 6nemlidir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun materyaller gelistirmesi, farkli 6grenme- 6gretim yontem ve stratejilerini bilmesi ve uygulama
deneyimine sahip olmasi gereklidir ( Daglioglu, 2014). Pandemi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenler uzaktan
da olsa 6grencileri ile bag kurmaya ¢aligmis aralarindaki iligkinin kopmamasi igin ¢aba sarf etmislerdir
(Aglamaz, 2022). Tim diinyada yasanan salgin siirecinde uzaktan egitimin uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin rolii daha da 6nem kazanmstir. Ogretmenlerin yeni siiregte rollerini yeniden diizenlemeleri
ve var olan tiim olanaklar1 6gretim igin firsata ¢evirerek ihtiyaglara cevap verecek sekle doniistiirmeleri
gerekmektedir (Yazici, Keskin ve Gelisli 2022). Arastirmalarda 6gretmenlerin boyle bir siiregte planlama
yapmasinin énemi iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin 6nce bu siirecte neler yapabileceklerini her
yoniiyle planlamasi ardindan uygulama boyutuna ge¢mesi Onerilmektedir. Uzaktan egitim siireclerinin
uygulama asamasinda da ¢ocuklarin ekran siireleri mutlaka géz oniinde bulundurulmali, ¢ocuklar uzun
stireli ekran karsisinda olmamalidir (Kim, 2020). Dijital araglarin kullaniminin fazlalastigi bu siirecte,
cocuklarin dijital ortamlarda bulunmas1 amagli bir sekilde olmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenler yapacaklar
dogru planlamalarla ¢ocuklarin dijital araglart nasil ve ne kadar siire kullanmalar1 gerektigini ¢cocuklara
ogretebilir (Yazici, Keskin ve Gelisli 2022). Bunun i¢in 6gretmenlerin etkili bir program planlama bilgisine
sahip olmasi gerekmektedir. Okul dncesi egitim programi okul ncesi 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini
kullanmalarina imkan taniyan, 6gretmenlerin yaraticiliklarini kullanmalarina saglayan, esnek, kisitlamalari
olmayan, g¢erceve bir programdir (Danigman, 2019). Okul Oncesi egitim programi egitim siirecinde
¢ocuklarm ihtiyaglar1 hakkinda 6gretmene bilgi verirken, gerekli diizenlemeler konusunda da 6gretmeni
uyararak yon vermektedir. Bu durum 6gretmenin tecriibesini arttirmaktadir (Zembat, 2007). Giirkan’in
(2006) belirttigi gibi okul Oncesi Ggretmeninin egitim programina uygun olarak hazirladigi planlar
diizenleme ve uygulama sorumluluguyla Ogretmenlerin gelistirdigi etkinlikler ve firsatlar yaratmasi
nedeniyle okul oncesi egitim programinin siire¢ icerisinde dgretmenlerin karsilasabilecekleri her seyi
icerdigini ortaya koymaktadir. Ancak Network of Experts working on the Social dimension of Education
and Training (NESET) Raporu’nda (2021) 6gretmenlerin desteklenmesi gerektiginden ve miifredatin
gozden gecirilmesi gerektiginden bahsedilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde ¢ocuklarla etkilesime girmek, onlarin dikkatlerini ¢ekmek, kendilerini sézel olarak ifade
etmelerine firsat vermek i¢in ¢alistiklari, etkinlikleri planlarken aileleri egitime kattiklar1 ve 6zellikle
etkilesimli etkinliklere yer verdikleri belirtilmistir. Uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen aragtirmalarda
okul 6ncesi 6gretmenlerin tercih ettikleri ve uyguladiklan etkinlikler arasinda Tiirkce, okumaya yazmaya
hazirlik galigmalari, oyun, ritm, 6ykii, sohbet etkinliklerine yer verdikleri belirtilmistir (Aral ve Kadan,
2021; Ozyiirek, Goziin Karaman ve Keser, 2022; Tunca ve Bay, 2022; Yarali ve Kunduraci, 2022). Okul
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oncesi donemde ¢ocuklarm ¢esitli etkinliklere dahil edilmesi, gocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal,
psikomotor ve dil gelisim alanlarinda seri yol almalarim1 saglamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi donem
¢ocuklarin gelisimlerine destek verilmesinde uygulanan etkinliklerin zenginlestirilip ¢esitlenmesi oldukga
onemlidir (Aral ve Kadan, 2021).

Okul o6ncesi egitim doneminde olan ¢ocuklarin; psikomotor, dil, sosyal, bilissel ve duygusal
gelisimlerinin hizla gelisim gosterdikleri ve beyinin en ¢ok gelistigi donemdir. Bu dénem ¢ocugunun
ogrenmeye karst istekli oldugu; kesfetme arzusunun igten geldigi, onun tabiatinda oldugu bilinmektedir.
Cocuklarin bu 6grenme arzularmin 6grenmeye karsi pozitif bir tutum gelistirebilmelerine gevrilebilmesi
icin gelisim alanlarinin desteklendigi etkinliklere ve zengin uyaricilarin yer aldig1 ¢evreye gereksinimleri
vardir (Yazlik ve Ongdren, 2018). Okul 6ncesi dénemde biligsel, sosyal, duygusal, dil ve psikomotor
alanlarinda oldugu gibi matematik gelisiminin de zemini olusturulmaktadir. Cocugun erkenden matematik
egitimi alarak 6grenmesi, var olan bilgilerini organize edebilmesi, gelecek 6grenimi igin temel hazirlamasi,
yasaminda karsilastig1 problemlere ¢oziimler bulabilmesi ve kendi matematik bilgisini olusturmasi igin
onem arz etmektedir (Bulut Pediik 2007). Matematik egitimi kavram 6gretimidir. Cocugun zihninde olugan
her kavram onun yeni bir kavrama ulagsmasinda bir ara¢ niteligindendir. Okul 6ncesi donemde cocuklar
farkli ortamlarda deneyimledikleri matematik bilgilerinin giindelik hayatlarin1 devam ettirebilmede ne
kadar gerekli oldugunu fark etmeye baslarlar (Buldu, 2014). Bu baglamda g¢ocuklarin matematiksel
diisiinmenin temellerini atabilmek, matematiksel dil kullaniminm1 tesvik etmek, matematik becerilerini
gelistirmek, neden sonug iliskisi kurabilmek gibi ihtiyaglarini kargilayabilmek icin Okul Oncesi Egitim
Programi’nda bulunan ve oncelikle zihinsel gelisimi olmak iizere ¢ocuklarin diger gelisim alanlarinin
gelismesini saglayan etkinlik ¢esitlerinden biri olan matematik etkinliklerine 6nem vermek gerekmektedir
(Yazlik ve Ongéren, 2018).

Alanyazindaki ¢aligmalarda yiiz yiize egitim siirecinde okul Oncesi siniflarda Ggretmenlerin
matematik etkinliklerine yer verme durumlarinin (Giileg, 2015); matematik etkinliklerine yer verme
sikliklarinin (Dagli, 2019); matematik etkinliklerine iliskin uygulamalarinin (Huang ve Yang, 2020; Lange,
Brenneman ve Sareh, 2020; Nikolopoulou, 2020; Stites, Sonnenschein, Dowling ve Gay, 2020) incelendigi
goriilmektedir. Ancak pandemi siirecinde yukarida da bahsedildigi gibi okul 6ncesi 6gretmenlerin uzaktan
egitim siirecinde tercih ettigi etkinlikler arasinda matematik etkinliklerinin yer almamasi ve Covid-19
pandemi siirecinde okul 6ncesi egitim ile ilgili yapilmis ¢alismalarin sinirliligi (Akin ve Aslan, 2021; Aral
vd, 2021; Massachusetts Office of the Child Advocate, 2020; Pramling Samuelsson vd., 2020; Yildirim,
2021), Giir, Erdogan ve Ayanoglu’nun (2021) pandemi siirecinde EBA egitim sistemi ve egitim
programlarini uygulayan anaokulu, ilkokul, orta ve lise 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlari belirlemeyi
amacladiklari calismalarinda “EBA Internet” ve “EBA Canli Stmf” uygulamalarini kullanan dgretmenlerin;
uzaktan egitimde uygulanabilir planlama yapma konusunda smirli bilgilerinin oldugu ve 6grenci
etkilesimlerinin uzaktan siirecte sinirli oldugunu sorun olarak degerlendirdikleri, dgretmenlerin EBA
programindan etkili olarak yararlanabilmek igin 6gretimin ¢esitlendirilmesi, filmler izlenmesi, sarkilar
sOylenmesi, gorsel materyaller kullanilmasi, deneyler yapilmasi ve STEM gibi aktif egitim programlarin
programa eklenmesi 6nerileri, okul 6ncesi egitimde programin tiim etkinlikleri ile yer verilebilen matematik
etkinliklerine okul dncesi dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde nasil yer verdiklerini akla getirmistir.
llgili alanyazinda Covid-19 pandemisi sebebiyle baslatilan uzaktan egitim siirecinde okul &ncesi
Ogretmenlerin programlarinda matematik etkinliklerini kullanma durumlarina iligkin herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda, alanyazindaki c¢alismalardan farkli olarak, bu c¢aligmanin
yapilmasi gerekli ve dnemli goriilmiistiir.

Caligmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlarinin incelenmesidir. Caligmanin genel amaci 1s1ginda alt amaglar sunlardir:
1. Okul dncesi 0gretmenlerin haftada kag¢ giin matematik etkinligine yer verdigine gore uzaktan
egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumlari fark yaratmakta midir?
2. Okul oncesi 6gretmenlerin haftada ka¢ giin canli ders yaptigina gore uzaktan egitim siirecinde
matematik etkinliklerine yer verme durumlar1 fark yaratmakta midir?
3. Okul 0Oncesi Ogretmenlerin kisisel ozelliklerine gdre uzaktan egitim siirecinde matematik
etkinliklerine yer verme durumlar farklilik gostermekte midir? (cinsiyet, yas, istihdam sekli,
Ogrenim durumu, mezun olunan boliim, kidem yil1, kurum tiirii)
Bu arastirma ile pandemi siirecinde okul dncesi matematik etkinliklerine iliskin alanyazina bir ¢aligma
kazandirilmasi, ayrica okul dncesi 6gretmenlerin uzaktan egitim slirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlarinin belirlenmesi saglanacaktir.
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YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlariin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmisgtir.
Herhangi bir olay veya konuya iliskin bireylerinn goriis, tutum, ilgi, bilgi, beceri, yetenek gibi birtakim
ozelliklerin belirlendigi arastirmalar tarama modeli olarak ifade edilmektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2013).
Iliskisel tarama modeli ise; en az iki degisken arasindaki iliskinin varligim ya da derecesini belirlemek
amaciyla tercih edilen bir modeldir (Yildirim ve Simsek, 2013). Caligmanin amacina uygun olarak bu
model tercih edilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini 2020-2021 gretim yilinda Istanbul, Tekirdag ve Edirne illerinde ¢alisan okul
Oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem belirlemede olasiligi bilinmeyen ornekleme
yontemlerinden kartopu durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kartopu 6rnekleme, bir calisma grubu ya da kisi
bulunduktan sonra, bu kisilerin buldugu bagka kisilere ulasmaya dayanir (Erkus, 2017). Bu dogrultuda
Istanbul, Tekirdag ve Edirne illerinde gérev yapan 151 kadin (% 96.8) ve 5 erkek (% 5.2) olmak iizere
toplam 156 okul oncesi 6gretmeni 6rnekleme dahil ¢alisma grubunu olusturmustur. Pandemi kosullar
nedeniyle arastirmacilar birkag¢ katilimeciya ulasarak onlarin da destekleriyle baska katilimcilara ulasilmasi
yoluyla arastirma verileri Trakya’daki katilimcilardan elde edilmistir. Calismaya dahil olan okul 6ncesi
egitimcilerin kisisel bilgileri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1.

Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgiler

Degisken Frekans Yiizde Toplam
Cinsiyet Kadin 151 96.8 156
Erkek 5 3.2
Yas 25 yas ve alt1 25 16.03 156
26-35 yas 89 57.05
36-45 yas 36 23.07
46 yas ve iistii 6 3.85
Istihdam durumu ~ Ucretli 15 9.61 156
Sozlesmeli 56 35.89
Kadrolu 85 54.48
Ogrenim durumu ~ On lisans 7 4.48 156
Lisans 142 91.02
Yiiksek Lisans 5 3.2
Doktora 2 1.28
Mezun oldugu Cocuk gelisimi ve egitimi 17 10.89 156
bolim Okul dncesi dgretmenligi 139 89.10
Mesleki  kidem 0-5 yil 69 44.23 156
yili 6-10 y1l 38 24.35
11-15 yul 33 21.15
16-20 yil 11 7.05
21 yil ve tstii 5 3.2
Kurum tiirti Bagimsiz anaokulu 72 46.15 156
Anasinifi 79 50.64
Uygulama anasinifi 5 3.2

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin cogunlugu kadin olup (%96.8), yarisi kadrolu olarak
calismakta (% 54.48), %91.02 ‘si Lisans mezunudur. Okul dncesi 6gretmenligi mezunu olanlarin %89 iken,
kidem yil1 0-5 yil aras1 olan dgretmenlerin ¢ogunlugu olusturdugu % 44.23, gorev yaptiklar illere gore
cogunlukla Edirne, Tekirdag, Istanbul’ da ve diger illerde bulunduklari goriilmektedir. Ayrica neredeyse
yar1 yariya dgretmenlerin bagimsiz anaokulu %46.15 ve anasinifinda %50.64 ¢alismaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar
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Verilerin toplanmasinda okul oncesi Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde smiflarinda
matematik etkinliklerine yer verme durumlarim belirlemek igin Giileg ve Ivrendi (2018) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smiflarinda Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durum
Olgegi” kullanilmistir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarinda Matematik Etkinliklerine Yer Verme
Durum Olgegi” gelistirilirken ilk olarak MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ nda yer alan kazanim
ve gostergeler incelenerek okul oOncesi Ogretmenlerin programlarina alip uyguladiklart matematik
etkinliklerine yer verme sayilart belirlemeye c¢alisilmistir. Onsekiz maddeden olusan taslak form
olusturulduktan sonra okul dncesi egitimi alanindaki yedi uzmandan goriis almmustir. Uzman goriisii
sonrasinda iki madde formdan ¢ikarilarak 16 maddelik 6lgek pilot olarak uygulanabilecek hale getirilmistir.
Bu asamada, dlgegin gecerlik ve giivenirligi gozleme dayali verilerle sorgulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2005).
On uygulama, asil uygulamaya alinmayan 84 okul 6ncesi dgretmeni iizerinde yapilmistir; 6n uygulama
sonuglarina gore dlgege son sekli verilmistir. Olgegin son sekli iki boliimden olusmaktadir: flk bdliim
kisisel bilgileri (cinsiyet, istthdam sekli, kurum tiirii, haftada ka¢ giin canli ders yapildig, haftada kag giin
matematik etkinligine yer verildigi, yas, 6grenim durumu, mezun olunan bdliim, kidem y1l1, gérev yapilan
il), ikinci boliim ise okul dncesi 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme
durumlarini belirlemeye yonelik maddelerden olusmaktadir. Onalt1 kapali u¢lu maddeden olusan dlgegin
secenekleri 1 (higbir zaman), 2 (ayda bir ya da daha az), 3 (ayda iki ya da ii¢ kez), 4 (haftada bir ya da iki
kez), 5 (haftada ii¢c ya da dort kez) ve 6 (her giin) seklindeki 6’11 likert tipindedir. Olgege katilimcilarin
verdikleri cevaplarin puanlarina gore toplam puanlar hesaplanmaktadir. Buna gore dlgekten alinabilecek en
diisiik puan 16, en yiiksek puan ise 96’ dir. Olcegin test-tekrar test giivenirligi icin hesaplanan Sperman
Korelasyon Katsayisi r= .77 olarak bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) katsayis1 ise 95
olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada kullanilan kigisel bilgi formunda ise haftada kag¢ giin matematik
etkinligine yer verildigi, haftada ka¢ giin canl ders yapildigi, cinsiyet,yas, istihdam durumu, 6grenim
durumu, mezun olunan bdliim, mesleki kidem y1l1, kurum tiirii, , bilgilerini elde etmeye yonelik maddelere
yer verilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplanmasi siirecinde, Google Form araciligiyla olusturulan form 2020-2021 egitim-6gretim
yili bahar doneminde gorev yapan okul oncesi 0gretmenlere elektronik ortamda doldurulmak {izere
iletilmistir. Arastirmanin hangi amagla yapildigi, etik ilkelere uygun olarak aragtirma siirecinde elde edilen
verilerin baska amacla kullanilmayacag1 aciklama bilgisi ardindan arastirmaya katilmak isteyip istemem
durumu sorularak katilimcilarin onamlart alindiktan sonra formun doldurulmasi kismina gegilerek hicbir
sorunun bog birakilmamasi elektronik olarak saglanarak formlarin katilimcilar tarafindan doldurulmast ile
veriler toplanmistir. Elde edilen veri seti igerisinde istatistiksel analizler yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitimle matematik
etkinliklerine yer verme durumlarinin incelenmesidir. Bu amagla okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi
siirecinde uzaktan egitimle haftada kag giin canli ders yaptigina ve haftada kag¢ giin matematik etkinligine
yer verdigine gore fark olup olmadigi incelenmistir. Ayrica Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde
uzaktan egitim ile matematik etkinliklerine yer verme durumlarinin yas cinsiyet, istihdam durumu, 6grenim
durumu, mezun olunan boliim, kidem yili, gérev yapilan il ve kurum tiirli, degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmistir. Analizde ylizde, frekans gibi betimleyici istatistikler,
ikili ve ¢oklu karsilastirmalarda ise veriler normal dagilim gdstermedigi i¢in nonparamatrik analizlerden
Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi yapilmigtir. Oncelikle elde edilen datalarin normal dagilim
durumunu belirlemek i¢in veri grubunun carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak normalligi test
edilmistir, Carpiklik ve Basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 araliginda ise dagilimin normal oldugu kabul
edildiginden (Can, 2017), bu ¢alisma datalarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu sebeple
analizlerde noparametrik istatistiksel analizler tercih edilerek, uygun bir istatistik paket program ile
degerlendirilmistir. Calismada analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir.

BULGULAR

Okul oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme
durumlarinin incelenmesi amaciyla yapilan aragtirmanin bu boliimiinde bulgulara yer verilmistir.
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Arastirmanin birinci alt amacina doniik okul 6ncesi 6gretmenlerin haftada kag¢ giin canli ders
yapildigina gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumuna yonelik yapilan
analiz sonucu Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1.
Okul éncesi ogretmenlerin haftada kag giin matematik etkinliklerine yer verdigine gore uzaktan egitim
stirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumuna yonelik Kruskal Wallis testi sonucu

Varyansin Kaynag N Sira Ort. sd X2 p Farkin
Kaynag

1. Haftada 1 giin 30 53.37 4 20.892 .000** 1>3

2. Haftada 2 giin 51 70.77 1>4

3. Haftada 3 giin 56 90.49

4. Haftada 4 giin 11 108.41

5. Haftada 5 giin 8 96.94

Veriler analiz edildiginde normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Tablo 1 incelendiginde
okul Oncesi 6gretmenlerinin haftada ka¢ giin matematik etkinligine yer verdigine gore uzaktan egitim
stirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumunda anlamli bir farklilik gostermektedir (p=.000;
p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin Mann Whitney U testi yapilmistir.
Bu analiz sonucunda Haftada 1 giin — Haftada 3 giin gruplar1 (p=.003) ile Haftada 1 giin — Haftada 4 giin
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (p=.005).

Arastirmanin ikinci alt amacina okul 6ncesi 6gretmenlerin haftada ka¢ giin canli ders yaptigina
gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumlarina doniik yapilan analiz sonucu
Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.
Okul oncesi 6gretmenlerin haftada kag giin canli ders yaptugina gore uzaktan egitim siirecinde matematik
etkinliklerine yer verme durumuna yonelik Kruskal Wallis testi sonucu.

Varyansin Kaynag N Sira Ort. Sd X2 p
Haftada 1 giin 4 60.25 4 .889 .926
Haftada 2 giin 6 77.67

Haftada 3 giin 107 79.10

Haftada 4 giin 9 72.78

Haftada 5 giin 30 80.68

Veriler analiz edildiginde normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Tablo 2 incelendiginde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin haftada kag giin canli ders yaptigina gore uzaktan egitim siirecinde matematik
etkinliklerine yer verme durumlarinda anlamli bir farklilik géstermemektedir (p=.926; p<.05).

Arastirmanin tiglincii alt amaci olan okul 6ncesi 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine (cinsiyet, yas,
istihdam sekli, 6grenim durumu, mezun olunan boliim, kidem yili, kurum tiirii) gére uzaktan egitim
stirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumlarina agagida sirasiyla yer verilmistir. Okul dncesi
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme durumunun cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan analiz sonucu Tablo 3 te verilmistir.

Tablo 3.
Okul oncesi ogretmenlerin cinsiyetine gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme
durumuna yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Toplami U p
Kadin 151 79.87 12060.00 171.000 .038*
Erkek 5 37.20 186.00

Tablo 3 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin cinsiyetine gore uzaktan egitim surecinde
matematik etkinliklerine yer verme durumunda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir
(U=171.000 p=.038; p<0.05). Bu durumun kadinlar lehinde oldugu bulunmustur. Tablo 4 te okul dncesi
Ogretmenlerin yasina gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinlikerine yer verme durumlar analiz
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.
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Okul oncesi ogretmenlerin yasina gore uzaktan egitim stirecinde matematik etkinlikierine yer verme
durumuna yonelik Kruskal Wallis testi sonucu

Yas arahig N Sira Ort. sd X2 p
25 yas ve alti 25 76,52 3 2.487 478
26-35 yas 89 74,66

36-45 yas 36 87,50

46 yas ve Tstii 6 89,67

Toplam 156

Tablo 4’e gore Ogretmenlerin yasina gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlar1 Kruskal Wallis testi sonuglarina gére gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme
durumlarinda yasa gore anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (x?=2.487; p=.478). Okul oncesi
Ogretmenlerin istihdam tiirlerine gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer verme
durumlari analiz sonuglarina Tablo 5 te yer verilmistir.

Tablo 5.
Okul éncesi ogretmenlerin istihdam durumuna gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumuna yonelik Kruskal Wallis testi sonucu

istihdam durumu N Sira Ort. sd x? p Farkin

kaynag
Ucretli 14 106,71 2 10.897 .004* 1>2
So6zlesmeli 56 65,17 1>3
Kadrolu 85 81,72 2>3
Toplam 155

Tablo 5’te okul dncesi 6gretmenlerin istthdam durumuna gore matematik etkinliklerine yer verme
durumlan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore Ogretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme
durumlarinin istihdam tiiriine goére anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (x>=10.897; p=.004). Hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmustir. Ucretli dgretmenlerin
matematik etkinligine yer verme durumunun soézlesmeli ve kadrolu 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu,
sozlesmeli olanlarin da kadrolulara gére matematik etkinligine yer verme durumunun daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Tablo 6 da okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore uzaktan egitim matematik
etkinliklerine yer verme durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 6.
Okul oncesi ogretmenlerin dgrenim durumuna gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme
durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ogrenim durumu N Sira Ort. Sd X2 p
On Lisans 7 101.43 12.765 3.466 400
Lisans 142 76.42 .359

Yiiksek Lisans 5 100.90

Doktora 2 90.00

Okul 6ncesi 0gretmenlerin uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme durumlar1 6grenim
durumuna gore normal dagilim gostermemektedir. Tablo 6’ da yer alan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore okul Oncesi 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme durumlari 6grenim durumuna gore
anlamli farklilik gostermemektedir (x2=3.466; p=0.400; p>0,05). Tablo 7’de okul éncesi dgretmenlerin
calistig1 kurum tiiriine gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme durumlar1 Kruskal Wallis
analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7.
Okul oncesi dgretmenlerin kurum tiirtine gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme
durumuna yénelik Kruskal Wallis testi sonucu

Kurum tiirii N Sira Ort. sd X? p Farkin
Kaynagi

1. Anasinifi 79 76.39 12.765 7.185 .028* 1>3

2. Bagimsiz anaokulu 72 84.21 .562 2>3

3.Uygulama anasinifi 5 29.60
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Okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme durumlari kurum tiiriine gore normal
dagilim gostermemektedir. Tablo 7’ de yer alan Kruskal Wallis testi sonug¢larina gore Ogretmenlerin
matematik etkinliklerine yer verme durumlar1 kurum tiiriine gore anlamli farklilik géstermektedir (p=.028;
p<0,05). Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi yapilmustir.
Anasiifi ile uygulama anasiifi gruplari arasinda anlamli fark bulunmustur (U= 58.000; p=.012; p<.05).
Bagimsiz anaokulu ile uygulama anasinifi gruplarinda anlamli farklilik bulunmustur (p=.027, p<.05). Bu
durumda farkin bagimsiz anaokulu grubundan kaynaklandig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin
mezun olduklart boliime gore uzaktan egitim amatematik etkinliklerine yer verme durumlarina iliskin
analizler Tablo 9 da yer almaktadir.

Tablo 8.
Okul dncesi dgretmenlerin mezun oldugu béoliime gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme
durumuna yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

Mezun oldugu béliim N Sira Ort. Sira Toplamm U p
Cocuk gelisimi ve egitimi 139 76,16 10662,50 792,500 .056
Okul 6ncesi 6gretmenligi 17 98,97 1583,50

Toplam 156

Tablo 8 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerin mezun oldugu boliime gore uzaktan egitim
surecinde matematik etkinliklerine yer verme durumunda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir (U=792.500; p=.056). Okul oncesi dgretmenlerin mesleki kidem yilina gére uzaktan egitim
matematik etkinliklerine yer verme durumlarina ait analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.
Okul oncesi 6gretmenlerin mesleki kidem yilina gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme
durumuna yonelik Kruskal Wallis testi sonucu

Kidem yih N Sira Ort. sd X2 p
0-5 yil 69 69,22 4 7.935 .094
6-10 yil 38 78,82

11-15 yil 33 94,58

16-20 yil 11 90,23

21 yil ve iizeri 5 72,30

Toplam 156

Tablo 9’da goriildiigl gibi okul oncesi 6gretmenlerin mesleki kidem yilina gore uzaktan egitim
matematik etkinliklerine yer verme durumlariin Kruskal Wallis testi sonuglarina gére anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (x?=7.935; p=.094).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada okul 6ncesi d6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonucunda; okul dncesi 6gretmenlerin uzaktan
egitim slirecinde matematik etkinliklerine haftada ka¢ giin matematik etkinligine yer verdiklerine ( 1-3 giin
ile 1- 4 giin arasinda ), cinsiyete, istihdam durumuna (iicretli dgretmenlerle, sézlesmeli ve kadrolu
ogretmenler ve sozlesmeli olanlarla kadrolu dgretmenler arasinda), kurum tiiriine (bagimsiz anaokuluna)
gore anlamli fark bulunurken, haftada ka¢ giin canli ders yapildigina, yasa, 6grenim durumuna, mezun
oldugu boliim, mesleki kidem yilina gére anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Arastirmada okul Oncesi O0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde haftada kac¢ giin matematik
etkinligine yer verdiginin matematik etkinliklerine yer verme durumunda anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Matematik etkinliklerine yer verme durumu 1 giin ile 3 giin ve 1 giin ile 4 giin arasinda
anlaml farklilik gostermektedir. Caligma bulgusu Akin ve Aslan’in (2021) calisma bulgusuyla paralellik
gostermektedir. Organ-Kagan ve Karayol (2017) ise Ogretmenlerin matematik etkinliklerine Gnem
vermelerine ragmen, kendilerini egitim vermeye hazir hissetmediklerini ve matematik egitimine ayirdiklan
siirenin Onerilen siireden daha az oldugunu calismalarinda saptamistir. Ayrica ¢aligmada 6gretmenlerin
¢ocuklarmm kendi baslattiklar1 etkinliklerin tartismalarma katildiklarini, uygulamali ve matematik
etkinliklerine ilgi gosterdikleri, matematik oyunlar1 oynadiklarin belirttikleri ifade edilmistir. Or¢an-Kacan
ve Karayol’m caligmalarinda ifade ettigi gibi ¢alismada uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin kendilerini
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benzer sekilde uzaktan egitim siirecinin uygulamalarina hazir hissetmeseler de ¢ocuklarm tercih ettikleri
¢alismalar1 sundugu diisiiniilmektedir.

Okul oncesi dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde haftada kag¢ giin canli ders yaptigina gore
matematik etkinliklerine yer verme durumlarinda anlamli farklilik olmadigi saptanmustir. Yarali ve
Kunduraci’nin (2022) ¢alismalarinda okul 6ncesi egitimcilerin uzaktan siirecte gerceklestirdikleri canli
derslerde etkinlik ¢esitlerinden en ¢ok oyun ve Tiirkce etkinliklerine yer verdikleri saptanmistir. Bu durum
arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Tunca ve Bay’da (2022) uzaktan egitim siirecinde okul dncesi
Ogretmenlerin uyguladiklar1 etkinlik tiirlerini incelediklerinde en ¢ok oyun etkinliklerine yer verildigini
belirlemistir.

Covid-19 vaka sayilarinin artmasiyla MEB tiim okullarda uzaktan egitime gegilmesini, okul 6ncesi
egitim i¢in yliz ylize egitime devam edilmesini bir genelge ile duyurulmustur. Ancak génderilen yazilarda
il veya il¢e hifzissihha kurullarinin da goriisii alinarak il veya ilge milli egitim miidiirliiklerince yiiz yiize
egitim yapilan okul Oncesi egitim kurumlarinda uzaktan egitime gegme karar1 alinabilecegi
belirtilmigtir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin, gelisimsel 6zellikleri geregi yetiskin yardimina ihtiyaci oldugu,
hareketsiz ekran karsisinda kalmalarinin gelisimlerine negatif etkileyecegi diisliniilerek bu kademeye ait
uzaktan egitim yonteminin belirlenmesinin gerekli oldugu ve uzaktan egitimde dikkat edilmesi gereken
noktalar genelge de belirtilmistir. Uzaktan egitim yapilmasi halinde, dgretmenlerin ailelerle kuracagi
iletisim yontemleri siralanarak, giinliik programda etkinlik sayisi ve siiresinin ne kadar olacag belirtilerek,
ailelerin erisim olanaklar1 dogrultusunda, EBA’ya ek iletisim platformlar1 kullanilarak da haftada en az ii¢
kez ¢cocuklarin gruplandirilmasi saglanarak canli iletisimin kurulacagi, bu sekilde siirece iligkin agiklamalar
yazida yer almistir (Okul Oncesinde Uzaktan Egitim Genelgesi, 2020). Ancak siirecte pandemi seyrine gore
okullarda velilerin erisim saglamamasi, okullarin yeterli alt yapiya sahip olmamasi gibi nedenlerle resmi
yazi da yazilmasina ragmen kurumlar arasinda canli ders yapilan giin sayilan farklilik géstermistir. Ayrica
canli ders yapilsa dahi etkinlik siirelerinin 20 dakika olarak sinirlandirilmasi geregi uzaktan egitim
stirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerin canli uygulama stirelerini ¢ocuklarin dikkat siireleri geregi kisa tutmasi
sonucu calismaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerin matematik etkinliklerine yer vermelerini canli ders
stirecinde azalttig1 diisiincesini akla getirmektedir. Akinci Cosgun ve Yilmaz (2021) da okul oncesi
Ogretmenlerin giinlilk planda matematik etkinliklerine ayirdiklart siireye iliskin yaptiklari ¢alismada 10
ogretmenin 15-30 dakika, iki 6gretmenin 30-60 dakika ve bir 6gretmen de giinliik planinda matematik
etkinligine 15 dk. dan daha az zaman ayirdigim belirtmistir. Bu baglamda normal egitim siirecinde bile
okul 6ncesi 6gretmenlerin matemetik etkinliklerine ayirdiklar1 zaman araligi degisebildigi gibi uzaktan
egitim silirecinde okul Oncesi 6gretmenlerin canli derslerinde matematik etkinligine yer verme durumu
degismistir.

Karakus ve Akman (2022) ¢alismalarinda ailelerin, evde gesitli matematik etkinlikleri yaparak
cocuklarimi destekleyebileceklerini vurgulamistir. Akin ve Aslan (2021) ile Yildirim (2021) ¢alismalarinda,
uzaktan egitim siirecine iligkin 0gretmen-aile iletisimini saglanmasinin gerekliligi ve uzaktan egitimin
olumsuz etkilerini bertaraf edebilmek i¢in matematik etkinliklerine yer verilmesi ve bunun siirdiiriilmesi
icin Onemler alinmasi gerektigini vurgulamistir. Uzaktan egitim siirecinde okul &ncesi ¢ocuklarin
egitimlerinde yetiskin desteginin 6nemli oldugu bilinmesine karsin ailelerin bu siiregte islerine evde devam
etmelerinin ¢ocuklarinin egitim siirecine dahil olmalarini etkileyen bir unsur olarak goriilebilir. Aktan Acar,
Erbas ve Eryaman (2021) pandemi siirecinde okul oncesi 6gretmenlerin 6grenme 6gretme siireglerinde
yasadiklar1 deneyimlere dair arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenleri veli isteksizligi ve veli yetersizligi
olumsuz ifadelerine yer verdiklerini belirlemislerdir. Dolayis1 ile bu siirecte velilerin uzaktan egitim
siirecinde isteksiz ya da yetersiz olabilmeleri aile destegini etkileyen baska bir etken olarak diisiintilebilir.
Normal egitim siirecinde Zengin vd.’nin (2019) gerceklestirdikleri c¢alismalarinda okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik etkinliklerini siklikla uyguladiklar1 ve uygulamalara aileleri de dahil ettikleri
goriilmektedir. Bayrakli Celik (2019) ¢alismasinda 6gretmenlerin uzaktan egitime aktif katilimi i¢in somut
materyal kullanarak ¢ocuklar aktif tutmaya calistiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenler, matematik
etkinliklerini ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirirken materyal bulma sikintisini ailelerle
iletisime gegerek ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Ancak ¢alisma grubuna katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde ailelerden aldigi destegin bu anlamda yeterince saglanamadigi diisiiniilebilir.
Calismada okul dncesi egitimde veli desteginin yiizylize egitimde oldugu gibi uzaktan egitim siirecinde de
Onem arz ettigi gorilmiistiir.

Okul dncesi d6gretmenlerin cinsiyetine gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumunda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkin kadinlar lehine oldugu belirlenmistir.
Celik (2017) normal egitim silirecinde okul Oncesi Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin
Ozyeterliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi ¢alismasinda tamami kadin olan okul 6ncesi
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Ogretmenlerin 6zyeterlik puanlarinin yiiksek oldugu ve ek egitim almaya ihtiya¢ duymadiklar1 ortaya
konmustur. Bu durum uzaktan egitim siirecinde de olsa okul 6ncesi 6gretmenlerin kendilerini matematikte
yetkin hissetmelerine bagli olarak uzaktan egitim siirecinde de matematik etkinlikerine yer verdikleri
seklinde yorumlanabilir. Zehir, Zehir, ve Aggiil Yalgt (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet
degiskenine gbére matematik 6gretim yeterliklerinde anlamli bir farklilik olmadigini calismasinda
saptamistir. Benzer sonu¢ Aksu (2008)’in 6gretmen adaylartyla yapmis oldugu ¢alismasinda da elde
edilmigtir. Ogelman, Giingér ve Goktas (2021) COVID-19 uzaktan egitim siirecinde okul 6ncesi egitim
Ogretmenlerinin, belirlemek i¢in yaptig1 ¢aligmasinda 190 okul 6ncesi 6gretmenin ¢ocuklarin okula uyum
stireci hakkinda goriiglerini almig, 190 katilimecinin 178’1 kadin 12°si erkek okul 6ncesi 0gretmenden
olugmustur. Goriildiigii gibi bu arastirmada oldugu gibi bir¢ok aragtirmada okul oncesi 6gretmenlik
meslegini gergeklestiren kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore sayilarinin fazla oldugu genel olarak
bilinmektedir. Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin de ¢ogunlugu kadindir. Yine alan yazinda
ogretmenlik meslegi tercihlerinde cinsiyetin 6nemli bir faktor oldugu, 6gretmenlik mesleginin daha ¢ok
kadin adaylar tarafindan tercih edildigi beliritilmistir (Ongoren, 2019).

Okul oncesi Ogretmenlerin yasina gore uzaktan egitim siirecinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlarinda yasa gore anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin
yas dagilimlarinin 35 yasa kadar yogunlukta oldugu goriilmektedir. Geng 6gretmenlerin mesleki olarak
enerjilerini etkinliklere verdikleri sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin istihdam durumuna gore uzaktan egitim siirecinde matematik
etkinliklerine yer verme durumlarinda anlamli fark oldugu, farkin {icretli 6gretmenlerle sdzlesmeli ve
kadrolu 6gretmenler arasinda ve s6zlesmeli olanlarinda kadrolu 6gretmenler arasinda daha yiiksek oldugu
saptanmustir. Farki yaratan grubun ticretli 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Uygulamada MEB’in kadrolu
Ogretmenlerinin ig garantileri ile kendilerini giivende hissederek uygulamalarina da bu durumu yansittiklar
ve sozlesmeli olan 6gretmenlerinde en azindan belirli zaman araliginda ise sahip olmalarinin mesleki
uygulamalarini daha rahat bir sekilde sergilemelerine neden oldugu disiiniilmektedir. Hicbir sekilde is
devami belirli olmayan {icretli 6gretmenlerin ise islerini kaybetme kaygisi ile mesleki anlamda
yeteneklerini sergiledikleri ve kuruma tam olarak ait ve giivende hissetmemelerinin olumlu yénde mesleki
uygulamalarina yansidig1 diisliniilmektedir.

Ogretmen atamalarinda MEB’in merkezi atamalarinm, kurumun gereksinimlerini karsilayacak
sekilde olmamasinin bir sorun oldugu belirtilmektedir. Bu durumda 6gretmenler de kurumun ihtiyacim
karsilamadigini hissederek okula kendini ait hissetmemektedir (Komisyon 2017). Nitekim kadrolu
Ogretmen olarak atanan ogretmenlerin kuruma kendilerini ait hissetmedikleri ve kurum ihtiyacina hiatp
etmedikleri diistiniilebilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer
verme durumlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu durum okul dncesi 6gretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugunun lisans mezunu olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin kurum tiiriine gore uzaktan egitim matematik etkinliklerine yer verme
durumlarinda anlamli farklhilik oldugu belirlenmistir. Dagli’nin (2019) calismasinda, 6gretmenlerin
matematige iliskin pedagojik alan bilgilerinin kurum tiiriine gére anlamli farklilik gdsterdigi sonucu bu
calisma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Calismada farkin Anasinifi ile Uygulama siifi gruplar ve
Bagimsiz Anaokulu ile Uygulama sinifi gruplarinda oldugu saptanmistir. Bu durumda kurum tiirline gore
okullarin sahip oldugu materyal yeterliklerine ve ogretmenlerin niteliklerini olumlu yonde etkiledigi,
Ogretmenlerin okulun donanimindan olumlu yonde yararlandiklarmi diisiindiirmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerin etkili bir matematik egitimi verebilmeleri i¢in planlama sirasinda yontem, teknik yani sira
uygulamada uygun ortam ve materyal hazirligi ya da temini konusunda diizenlemeler yapmalari
gerekmektedir.

Calismada okul oOncesi Ogretmenlerin mezun olduklar1 bolime goére anlamli bir farklilik
yaratmadig1 saptanmistir. Organ-Kacan ve Karayol (2017) okul oOncesi 6gretmeni olarak calisan
egitimcilerin farkli kurumlarda yetismesinin (dort yillik, okul oncesi 6gretmenligi, ¢cocuk gelisimi ve
egitimi, sinif 6gretmenligi gibi) Tiirkiye’ de belli dlgiitlere sahip tek tip ve nitelikli 6gretmenlerin atanmasni
zorlagtirdigin vurgulamaktadir. Calismada okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi ve egitimi mezunu
Ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle matematik etkinliklerine yer verme durumu agisindan
farklilik gézlenmemesine neden oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica verilerin elde edildigi bolge olarak okul
oncesi egitim yayginliginin yiiksek olmasi ve okul dncesi egitim kurumlarina atanan 6gretmenlerin bilgi
erigimlerinin ve egitim alma imkanlar1 nedeni ile 6gretmenlerin kendilerini gelistirdikleri diistiniilmektedir.
Bu agidan katilimeilarin ortak 6zellikler géstermesinin ¢alismayi sekillendirmistir.
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Okul o6ncesi Ogretmenlerin mesleki kidem yilina gore uzaktan egitim siirecinde matematik
etkinliklerine yer verme durumunda anlamli bir fark yaratmadigi tespit edilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerin matematige olan tutumlar1 ve kendilerini yetkin olarak algilama durumlar ¢ocuklar igin
sectikleri ve uyguladiklart matematik etkinliklerini yonlendirmektedir. Her gegen yil &gretmenlerin
tecriibelerinin artacaginin beklenmesi dogal bir sonucgtur. Ancak c¢aligmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerin kidem yili olarak benzer 6zellikleri olmasi ve kidem yilinin 10 yila kadar yogunlagmasi
matematik etkinliklerine yer verdiklerini diisiindiirmektedir. Giileg (2015) okul oncesi 0gretmenlerin
matematikle ilgili tutumlarini, matematik ile ilgili etkinliklere yer verme durumlar1 baglaminda incelemis
ve farkli olarak 6gretmenlerin kidem yilinin ¢ocuklarin say1 kavram becerileri etkinliklerine yer verme
durumunda anlamh bir sekilde etkiledigini belirlemistir. Ayrica Atict ve Camlibel Cakmak (2019)
calismasinda, okul Oncesi Ogretmenlerin etkinlik olarak en c¢ok matematik etkinliklerinde rakam
caligmalarina yer verdiklerini belirtirken, Ogretmenlerin matematik etkinliklerinin ¢ocuklara
kazandirdiklarina ve kendi algilamalarina gore olumlu bir tutuma sahip olduklarini ifade etmistir. Yani okul
oncesi 0gretmenler kendilerini olumlu olarak algiladiklarinda matematik etkinliklerinden rakam ¢alismasi
etkinliklerine yer vermislerdir. Bu bilgiler 1s18inda ¢alisma grubu okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan
egitim slirecinde kidem yili agisindan deneyimli ve hangi matemetik etkinliklerinde kendilerini daha yetkin
hissediyorsa o etkinliklere uzaktan egitim siirecinde yer verdiklerini diisiindiirmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenler hazirladiklarr programlarda sadece matematik etkinliklerinde degil tiim
etkinliklerde uyguladiklart yontemleri farklilastirmali ve kendilerini farkli yontemler konusunda
geligtirmelidir. Alternatif yaklasimlarla 6gretim yontemleri smif i¢i ve smif disi uygulamalarla
cesitlendirilmelidir (Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2013). Bu ¢alisma, pandemi siireci deneyiminde
okul 6ncesi Ogretmenlerin degisen ve gelisen kosullara uyum saglamasi, teknolojiyi kullanarak nitelikli
okul dncesi matematik egitim programlar1 hazirlayip uygulanmasini, okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik
Ogretim ortamlar1 konusunda afet gibi 6zel durumlarda gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Oneriler

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin haftada kag¢ giin canli ders yaptig1 ve kag¢ giin matematik etkinligine
yer verme durumlart kontrol ¢izelgeleri hazirlanarak kendilerini degerlendirme imkani taninabilir ve
etkinlikler arasinda dengenin saglanmasi konusunda kendilerine yol gosterebilir.

. Okul oncesi Ogretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme durumlarinin okul Oncesi
Ogretmenlerin haftada kag giin matematik etkinligine yer verme durumlari, cinsiyet, istihdam durum, kurum
tiirline gore farklilagma nedenlerini ortaya koymay1 amaclayan farkli 6rneklemlerde calismalar yapilabilir.
. Uzaktan egitim stirecince okul oncesi 0gretmenlerinin farkli yontem ve teknikler ile teknoloji
kullanarak matematik etkinlikleri uygulamasina yonelik kilavuzlar yayinlanabilir. Béylece okul Oncesi
ogretmenler uzaktan egitim sitireglerinde de etkili bir egitim siireci gergeklestirebilir.
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