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Bu arastirmanin amaci, okuma ¢emberi yonteminin ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu,
Ankara ili Etimesgut ilcesinde 2015 - 2016 egitim - 6gretim yilinda 0grenim gérmekte
olan ortaokul yedinci sinif 6grencileri olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, 2 deney ve
2 kontrol grubunda bulunan toplam 117 6grenciden ibarettir. Bu 6grencilerin 58’1 deney,
59u ise kontrol grubundadir. Uygulama 5.5 ay (22 hafta) siirmiistiir. Dersler, deney gru-
bunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretime ek olarak yeni bir strateji olan
okuma cemberi yontemine gore; kontrol gruplarinda ise sadece Tiirkce Dersi Ogretim
Programr’na dayah égretime gore iglenmistir. Ogrenciler programin belirledigi sekilde
okumaya yonlendirilmistir. On - test ve son - test uygulama sonugclarina gore deney gru-
bunda okudugunu anlama becerisi, kontrol grubuna gore anlaml diizeyde daha ¢ok artis
gOstermistir. Bu artig, deney 6ncesi okudugunu anlama becerisi diisiik olanlarda, yiiksek
olanlara gore daha ¢ok gerceklesmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuma Cemberi Yontemi, Okudugunu Anlama, Okuma Becerisi, Okuma Tu-
tumlari.

The Effect of the Reading Circle Method on Understanding Skills

Abstract

The purpose of this study is to determine the reading circle’s effect on the understan-
ding skills of the seventh-grade students of the secondary school. The study group of the
study consists of seventh - grade students of middle school who are studying in the city
of Etimesgut in the province of Ankara in the academic year of 2015 - 2016. The sample
of the study consisted of a total of 117 students in 2 experimental groups and 2 control
groups. Of these students, 58 are in the experiment and 59 are in the control group. The
application lasted 5.5 months (22 weeks). The lessons are based on the Turkish teaching
curriculum in the experimental group, in addition to the reading circle method, which is
a new strategy; in the control groups, the lessons are only based on the Turkish Teaching
Curriculum. The students are directed to read in the program’s way. According to pre -
test and post - test application results, the ability of comprehension in the experimental
group increased significantly compared to the control group. This increase was greater in
the low-understanding comprehension skills than in the high-achieving ones.
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Giris

ygulanmakta olan egitim sistemimizde, okuma - anlamaya dayanan etkin-
l | likler oldukca énemli bir yer tutmaktadir. Ogretme - 6grenme siireci igeri-
sinde yer alan okuma calismalari, anlamaya yonelik etkinliklerle desteklen-
mediginde, yapilacak olan 6grenmelerden hedeflenen diizeyde verim alinamayabilir.
Bu nedenle, okuma - anlamaya dayali ¢calismalarda, mevcut olan bilgi, duygu ve dii-
stinceleri anlamaya, kavramaya, bu bilgileri yorumlamaya, 6grencilerin belirli dil ve

zihinsel becerileri kazanmalarina baglidir.

<«

“Okumuyoruz”, “okuyan bir toplum degiliz”, ifadeleri herhalde en sik duydu-
gumuz ama ¢Oziimil i¢in ¢ok fazla caba gdstermedigimiz serzenislerden ikisidir. Biz
de bu akima kapilalim ve “Neden okumuyoruz?” sorusunu soralim. Buna bir¢ok ne-
den sayilabilir. S6zel bir kiilltirimiiz olmasi, okumaya 6nem vermememiz, okuma-
nin para etmemesi, zamanin olmamasi, yetigkinlerin ve 6gretmenlerin yeterli model
olamamalar1 bunlardan bazilaridir. Okuma cemberi fikri, iilkemizde pek de alisik
olmadigimiz kitap kuliibii uygulamasina dayanmaktadir. Kitap kuliibiinde, ayni kita-
b1 okuyan kisiler (Kitap kuliibii yetiskinler arasinda yaygindir.) belirli araliklarla bir
araya gelir ve okunan boltimle ilgili tartisirlar. Okuma ¢emberi, kitap kultiplerini okul
ortamina uyarlamak isteyen 6gretmenlerin triinidiir. Okuma ¢emberini ilk uygula-
yan 1982 yilinda Karen Smith, bu ismi ilk kullananlar ise 1984 yilinda Kathy Short
ve Gloria Kaufman olmustur. Okuma ¢emberi, 6grencilerin sectikleri kitaplara gore
olusturulan gruplarda, bireysel olarak okuduklari boliimleri belirli aralarda tartistik-
lar1 bir gretim yontemidir. Yontemin temel amaglari, 6grencilerde okuma aligkanl-
&1 ve okudugunu anlama becerisi kazandirmaktadir (Avci, Yiiksel ve Akinci, 2010: 6).

Iscan vd. (2013: 13)’nin yaptiklari arastirmada ise ankete katilan dgrencilerin
%56’s1 da okuduklari kitabi kendi aralarinda tartismadiklarini sdylemislerdir. Ergen-
lik cagindaki bu cocuklarin birbirlerinin diisiincelerinden yogun olarak etkilendikleri
bu déonemde 6gretmene biiyiik gorevler diistigii, 6gretmenin derste kitap hakkinda
sohbetler acabilecegi, kitap hakkinda miinazaralar yaptirabilecegi boylece cocuklara
kitap okuma aligkanliginin edinilmesinde 6nemli mesafeler alinacagi da belirtilmistir.

Okuma ¢emberinin 6grenciler lizerine etkisine iliskin Tiirkiye’de Avci ve Yiiksel
tarafindan yapilmis tek bir caligma bulunmaktadir. Bu calisma, ilkokul dérdiincii sinif
ogrencileri ile yuritiilmis, arastirma yontemi olarak da O0rnek olaydan faydalanil-
mustir. Aver ve Yiksel (2011) tarafindan yapilan calismada okuma ¢emberinin oku-
dugunu anlama iizerine etkisini arastirmak icin tek grup kullanilmistir. Oysa okuma
¢emberinin okudugunu anlama iizerine net bir bigcimde ortaya koymak i¢in deneysel
calismaya ihtiyag soz konusudur (Avci, 2013: 540). Bu nedenle Avcr vd. (2013) de
okuma cemberinin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama bece-
rilerine etkisini belirlemek amaciyla deney siirecinde On — test ve son — test uygula-
malar1 arasinda 34’1 deney, 33’1 ise kontrol grubundan olan 45 giinliik bir uygulama
stireci gerceklestirmistir (2013: 538).
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Yontemle ilgili Avel ve Yiiksel (2011)’in de belirttigi gibi gecmiste yapilan aras-
tirmalar da sunu gostermektedir: Yontemin uygulanmasi sonucunda, 6grencilere ki-
tap okuma aligkanlig1 kazandirma, okumay1 sevdirme ve okudugunu anlama becerisi
bakimindan oldukca etkili oldugu goriilmiistiir. Ozellikle okudugunu anlama becerisi
diistik olan 6grencilerin bu becerilerinin gelismesini ve artmasini saglamaktadir. St-
re¢ sonunda ogrencilerin kendilerine olan 0z giivenleri artmakta, basarma duygusu
ve okuduklarint bagkalariyla paylasma hazzi 6grencilerin diger becerilerinin de ge-
lismesine katki saglamaktadir. Bir yil gibi zaman zarfinda yontemin uygulandigi bir
sinifta 6grenciler, en az bes veya alt1 kitap okumus bir o kadar kitabin da 6zetini din-
lemis, dolayisiyla farkli bakis acilart kazanmig ve farkli deneyimler elde etmislerdir.
Yontem, ayni zamanda bir grup etkinligi oldugu icin 6grencilerin iletigsim becerilerini
gelistirmekte, karsisindaki kisinin soziinii bolmeden dinleme, dinlerken goz tema-
st kurma, topluluk 6niinde konusma, duygu ve diisiincelerini serbestce ifade etme,
grupla - takimla calisma ve empati kurma gibi sosyal becerileri de kazandirmaktadir.

Bireysel okuma, diinyada ve tilkemizde, hem yetiskinler arasinda hem de okul-
larda 6grencilerce genel olarak bagvurulan bir tarzdir. Okuma cemberinde ise kitap
okuma bireysel olmasina ragmen elde edilen kazanimlar bagkalariyla paylasilmakta-
dir. Kitap okunmasi bittikten sonra da, ortak bir {iriin ortaya konmaktadir. Yontem,
bireysel okuma uygulamasi ile ig birligine dayali 6gretim yonteminin birlestirilmis
halidir. Kuramsal ac¢idan ise yapilandirmaciliga (okuyucu tepkisi teorisi, arastirmaya
dayal1 6grenme teorisi ve sema teorisi) ve sosyo-kiiltiirel teoriye dayanmaktadir (Avci
vd., 2010: 7). Karatay (2015: 9)’a gore de okullarda 6grencilere sunulan dgretim uy-
gulamalarmin ilgi cekici ve cesitli olmasi kadar, herhangi bir bilgiyi, konuyu, olayi,
durumu ve edebi bir eseri biligsel siirecleri isleterek kendi kendine veya grupca is
birlikli 6grenme i¢in dogru anlama, analiz etme ve degerlendirme gibi yasam boyu
ogrenme becerilerini gelistirici nitelikte olmast da 6nemlidir. Ciinkii insan sadece
diisiinen ve kendi kendine 6grenebilen bir varlik degil; ayn1 zamanda iginde yasadigt
toplumun bireyi olan sosyal bir varliktir.

Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini, hayat boyunca kullanacaklar1 diisii-
nilirse kendilerini stirekli gelistirmeleri gereken bu becerilerin ilk asamasini olus-
turur. Sadece Tiirkce dersi icin degil, diger derslerde de bu becerilerin gelistirilmesi
o6nemlidir. Ciinkii okuma ve anlamaya dayali becerileri gelistirilmemis ¢ocuklarin di-
ger derslerde de dogal olarak basarisi diismekte, yasam boyunca 6grenim hayatlarin-
da, akademik basariy1 yakalayamamaktadirlar. Okuma egitiminde farkli yontem ve
teknikler kullanilmaktadir. Bunlarin etkililigi {izerine ¢esitli arastirmalar yapilmustir.
Diinyada otuz yila yakin siiredir uygulanan, fakat Tiirkiye’de yaygin olarak kullanil-
mayan yontemlerden biri de okuma ¢emberidir. Okuma ¢cemberi yontemi, klasik oku-
ma ve anlama caligmalarindan farkli bir yap1 icerisinde, 6grencilerin okuma ve an-
lama becerilerini arttirarak iist diizeyde zihinsel becerilerini gelistirmelerine imkan
saglamak ve okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla ortaya konan farkl bir uygu-
lamadir. Okuma cemberini diger yontemlerden farkli kilan ise, 6grencilerin belirli
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araliklarla toplanmasi ve her hafta okuduklar kitaplar: belirledikleri boliime kadar
tartigmalari, hem diisitk hem de yiiksek yetenekli 6grencilerin kitab1 okumalari igin
zaman taninmasi, 6grencilerin kendilerine uygun kitabi se¢melerine izin verilmesidir.
Ayrica 0grenciye kitap okuma kiiltiirti kazandirmada hem ig birligi hem de bireysel
okumanin birlikte gergeklestirildigi etkili bir yontemdir.

Yontem, birgok teoriyi bir arada barindirdigindan daha etkili olmaktadir. Top-
lantilar belirli araliklarla yapilmakta bu sayede hem diisiik hem de yiiksek yetenekli
ogrenciler okumalarini bitirebilmektedir. Kitaplar, 6grencilerin seviyeleri ve farkl il-
gileri dikkate alinarak se¢ilmektedir. Okuyucu tepkisi teorisine gore okunan kitaptan
herkes farkli seyler 6grenir ve anlar. Ciinkii herkes okudugu kitab1 kendi yasantisina
gore farkli bir bicimde yorumlar. Sema teorisine gore de her kisinin okuduklarindan
edindikleri gecmiste yasadiklarina gore farklilik arz etmektedir. Yapilan ¢alismada
her bir 6grenci farkli rolleri yapmakta ve her toplantida mutlaka roller degismek-
tedir. Ancak yapilan toplantilarda mutlaka olmasi gereken roller: sorgulayici, bag
kurucu, sanatci, boliim uzmamdw: Grup toplantilarinda her 6grenci yaptiklarimi ve
calismalarini arkadaglariyla paylasir.

Bu yontem sayesinde ogrenciler tarafindan, bolimlere ayrilan kitabin her say-
fas1 ayrintili olarak okunmakta, iizerinde dusiiniilmekte, sonrasinda ise tartisiimak-
ta, 6grendiklerini arkadaglariyla paylagsmaktadirlar. Bu nedenle de dgrenciler kita-
b1 daha iyi anlamakta ve kavramaktadirlar. Halbuki bireysel okumada kitap sadece
okunur ve sayfalar dylesine gecilir, bir sayfa veya boliimii kisi anlamasa bile daha ¢ok
kitabin geneline konsantre oldugundan o parcalar hizlica gecilir ve 6grenci tarafin-
dan sorgulanmaz. Oysa okuma ¢emberinde; bolim uzmani, okunan boliimde gecen,
ilging, komik, dnemli, dikkat ¢ekici pasajlar1 secerek bunlari grup toplantisinda diger
ogrencilere okur, bunu neden sectigini ve 6nemini agiklar. Sanatgi, okunan boliimiin
kendisinde uyandirdigi duygu ile ilgili bir iiriin ortaya koyar bu {iriiniin de daha ¢ok
resim olmasi istenir. Sorgulayicy, tartismayi yiiriitmek icin acik uclu sorular hazirlar ve
grup tyelerinin tartigmaya katilmalarini saglar. Bag kurucu, okunan bolimle gercek
yasam arasinda bag kurar. Bu rollere ek olarak dzetleyici, sozciik avcisi, vd. sayesinde
okunan kitap iizerinde ayrintili duruldugundan anlama ve kavrama daha ¢ok gercek-
lesmektedir. Yine 6grenci anlamadig kisimlari, anlayan baska arkadasindan 6gren-
me imkanina sahiptir.

Arastirma Modeli

Bu calismada, gercek deneme modelleri arasinda yer alan On-test — son-test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir (Karasar, 2005, akt. Aver vd., 2013: 541).
Arastirmada deneysel desenin geregi olarak (Biiyiikoztiirk, 2007, akt. Aver vd., 2013:
541) yansiz atama yontemi ile ikisi deney, ikisi kontrol olmak tizere toplam doért grup
olusturulmustur.
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Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasi hem s6z konusu
arastirmayla ilgili daha ayrintili verilere ulasmay1 hem de bulgularin birbirini tamam-
lamasini saglamaya yoneliktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili merkez ilgesi (Etimesgut) Sehit Adil
Erdogan Ortaokulu’nda 6grenci olan yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Ca-
lisma yedinci smif (F/G, D/M) subelerine devam eden 6grenciler ile yiiriitilmistir.

Etimesgut ilcesi sinirlari icerisinde yer alan Sehit Adil Erdogan Ortaokulu’nun
yedinci sinif (F/G, D/M) subelerinden F ve D subesi deney grubu, G ve M subesi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma okulu, arastirmacinin burada gorev
yapiyor olmasi bakimindan tercih edilmistir. Uygulama i¢in diger yedinci sinif Tiirk-
¢e ogretmenine okuma cemberi ve planlanan arastirma hakkinda bilgi verilmistir. 7/
D- M subesinin Tiirk¢e 6gretmeni uygulamayr kabul etmistir. Kontrol gruplari ise
arastirmanin sahibi olan ve uygulamayi birlikte yapacagi Tiirk¢e 6gretmeni ile yapi-
lan goriisme sonucunda deney grubu ile akademik basari, 6grenci sayisi ve cinsiyet
dagilimi yoniinden benzer niteliklere sahip olmasi sebebiyle tercih edilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Benzerligi

1.deney grubunda 30, 2. deney grubunda 30 6grenci, 1.kontrol grubunda 30, 2.
kontrol grubunda ise 30 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplari, Tablo
3’ten de anlagilabilecegi gibi okudugunu anlama becerisi yoniinden de birbirine ben-
zemektedir. Asagidaki tablolarda da goriildiigi tizere 1. deney ve 1. kontrol grubu
(t =0.23, p > 0.05). 2. deney ve 2. kontrol grubu (t = 0.62, p > 0.05).

Tablo 3: 1.

Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlannin
Karsilastinlmasina Yonelik t Testi Sonuglart

Ogrenci Standart

Grup Ortalama t p
sayisi sapma
Deney 30 45.1 11.0
0.23 0.82
Kontrol 30 443 13.7

1. deney ve 1. kontrol gruplari, Tablo 3’ten de anlasilabilecegi gibi okudugunu
anlama becerisi yoniinden de birbirine benzemektedir (t = 0.23, p > 0.05).
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Tablo 4: 2.

Deney ve Kontrol Gruplarnmin Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlarinin
Karsilagtinlmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Ogrenci Standart
Grup srenct Ortalama andar T p
sayis1 sapma
Deney 30 50.4 13.9
0.62 0.54
Kontrol 30 52.8 14.3

2. deney ve 2. kontrol gruplari, Tablo 4’ten de anlasilabilecegi gibi okudugunu
anlama becerisi yoniinden de birbirine benzemektedir (t = 0.62, p > 0.05).

Son teste, 2.deney grubundan iki 6grenci, 1. kontrol grubundan bir 6grenci ikin-
ci donem bagka bir okula nakil olmalarindan 6tiirii katilamamustir. Karsilagtirmali
istatistiksel analizler icin 1. deney grubundan 30, 1. kontrol grubundan 29 6grencinin
verileri ile 2. deney grubundan 28, 2. kontrol grubundan ise 30 6grencinin verileri
kullanilmistir.

Verilerin Toplanmas

Sehit Adil Erdogan Ortaokul’'unun yedinci siniflarinda 117 6grenciye anket ve
On test - son test uygulamasi ve 12 6grenci ve iki Tiirk¢e 6gretmeni ile gériisme yapil-
masi yoluyla gerceklestirilen veriler toplanmistir. Arastirma verileri 6rneklem olarak
alman 6grencilerin “Okudugunu Anlama Testi’ne verdikleri cevaplardan elde edil-
mistir. Ekler kisminda ise “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” “Okudugunu Anlama
ve Coziimleme Becerileri Olcegi” ile elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Dort grupta da deney Oncesinde ve sonrasinda 6lciimler yapilmistir. Deney
gruplarinda Tirkce 6gretmenleri, ortaokul yedinci sinif 6gretim programina dayali
etkinliklere ek olarak okuma ¢emberi yontemini uygulamistir. Kontrol gruplarinda
ise 6gretim programina ek herhangi bir uygulama yapilmamstir. Hem deney hem de
kontrol gruplarinda uygulama ncesinde ve sonrasinda “Okudugunu Anlama Olge-
&i” uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplari random yontemiyle segilmis. Olcegin 6n test uygula-
masinda gruplarin okudugunu anlama becerileri (1.Deney Grubu Ort= 45.1, 1.Kont-
rol Grubu Ort= 44.3 ) (2.Deney Grubu Ort= 50.4, 2.Kontrol Grubu Ort=52.8)
benzer cikmistir (p>0.05). Arastirmada deney grubunda okuma ¢emberi yontemine
gore, kontrol grubuna ise programin yonlendirdigi sekilde 6grenciler okumaya yon-
lendirilmistir.
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Veri Toplama Araclar:

Okudugunu Anlama Olgegi

Olgek, Ciftci (2007) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin orijinalinde, okudugunu
anlamaya yonelik 102 soru yer almaktadir. Sorular 34 kazanimi dlgmeye yoneliktir.
Olgekte, verilen bir metni anlama, ana fikri bulma, biitiiniin anlamin1 bozan metni
bulma, pargaya sonu¢ bulma, metni 6zetleme, kelimenin anlamini bilme gibi oku-
dugunu anlama becerilerini 6lgen sorular yer almaktadir. Olgegin orijinalinin icerik
gecerligi icin uzman goriisii alinmustir.

Olgekteki sorularin tamaminin cevaplanmasi ok uzun zaman alacagindan iceri-
sinden sadece 80’1 bu arastirma kapsaminda kullanilmistir. Bunun icin ilk olarak oku-
dugunu anlamay1 6lcmeye yonelik 30 temel kazanim segilmis ve bu kazanimlara ait 80
soru almmistir. Kazanimlarin seciminde uzman gériisii almmustir. Olcek sorularidan
her dogru cevaba “1” puan, yanl§ cevap ve yanitlanmayan sorulara “0” verilmistir.

Bu dlcege ek olarak ayrica nitel (yar1 yapilandirilmig 6grenci/ 6gretmen formu)
ve nicel (6grenci anketi) anketler kullanilmugtir.

Uygulama

Arastirma, 2015- 2016 egitim-6gretim yili I. ve II. ddnemde “Ekim, Kasim, Ara-
lik, Ocak, Subat, Mart” aylarinda gerceklestirilmistir. Ekim ayinda deneysel uygula-
ma baslamadan bir hafta 6nce ise deney ve kontrol gruplarina Okudugunu Anlama
Testi, Tiirkce 6gretmenleri tarafindan iki ders saati igerisinde (iki oturum olarak) tiim
siiflara ayni saatte on-test olarak uygulanmustir. Test uygulamasi bizzat arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Her oturum igin 40 dakika siire verilmistir. Okuma metinleri
ve sorular icin gerekli aciklamalar arastirmaci tarafindan bu 40 dakikalik siirenin di-
sinda yapilmustir.

Yukarida da agiklandig gibi, deney gruplarinda okuma ¢emberi yontemi uy-
gulanmistir. Uygulamanin ilk asamasini, kitaplarin se¢imi ve temini olusturmustur.
Kitap seciminde, yas diizeyine uygunluk, ilgi cekicilik ve “100 Temel Eser” sartlari
aranmustir. Kitap secimi, branst dolayisiyla, cocuk edebiyati hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmasi ve 6grencileri tanimasi nedeniyle Tiirkce 6gretmenleri tarafindan yapil-
mustir. Kitaplar, 6grencilerin ilgilerinin farkli olacag: diistincesiyle farkli konulardan
ve tiirlerden secilmis, konulara Tiirkge 6gretmenleri karar vermistir.

Secilen kitaplarin isimleri, tiirii ve yazarlari; Yalniz Efe (hikaye / ykii) Omer
SEYFETTIN, Halime Kaptan (roman) Rifat ILGAZ, Ald1 Sézii Anadolu (deneme
/ sohbet) Mehmet ONDER, Sol Ayagim (otobiyografik roman) Christy BROWN,
Benim Kiiciik Dostlarim(ani / hatira) Halide Nusret ZORLUTUNA. Bu kitaplarin
her birinden gruplarin altisar adet almasi saglanmis olup, bu say1 sinif mevcudunun
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30 olmast ve teknigin Ozelligi geregi her grupta en fazla alti 6grenci bulunabilmesi
nedeniyle tercih edilmistir.

Uygulamada ikinci iglem olarak, kitap okumaya baslamadan bir hafta 6nce, 6n
— test uygulamasi yapilmistir. Uygulamanin ii¢iincii asamasinda yontem uygulanmaya
baslanmus, kitaplar 6nce dgrencilere 6gretmen tarafindan kisaca tanitilmig ve 6gren-
cilerden secim yapmalari istenmistir. Kitap secimine gore bes tane alt1 kisilik grup
olusturulmustur. Gruplar, ayni1 giin yaptiklari ilk toplantilarinda, o asamadan sonraki
her toplant: icin okuyacaklar1 sayfa sayisina, kimlerin hangi gorevleri hangi sirada
yapacaklarina ve projenin tiiriine karar vermislerdir. Grup ismi olarak bazi 6grenciler
kitabin adin1 secerken, bir kismi1 da “Karadeniz Cicekleri”, “Kitap Canavarlar1”...
gibi grup isimlerini tercih etmislerdir.

Ogretmenin de yonlendirmesiyle, her grup kitabini ii¢ boliime ayirmustir. Bu is-
lemlerden sonra 6gretmen, teknigin geregi olarak iistlenilen rollerin neler oldugunu
ve grup tartismalarinin nasil yapilmasi gerektigini 6grencilere anlatmak icin kiiciik
bir hikaye tizerinden uygulama yapmistir. Bu uygulamada 6gretmen her grubun yapa-
cag isi bu hikayeye baglh olarak aciklamistir. Bu islemden sonra kitaplarin okunmasi
ve tartisilmasi siirecine gecilmistir.

Ogrenciler, her hafta persembe veya cuma giinleri bir ders saatinde grup toplan-
tilarmi yapmuslardir. Toplantilarin ayni giin ve saatte yapilmasina miimkiin oldugunca
0zen gosterilmistir. Toplantilarda, 6ncelikle her 6grenci kendi rolleri (boliim uzmani,
sorgulayici, sanatci, bag kurucu...) kapsaminda trettiklerini arkadaslariyla paylas-
mis, ardindan grup okunan boliim iizerinde tartigmistir. Toplantilar gruptaki 6grenci
sayinin fazla olmasi nedeniyle 40 dakika siirmiistiir. Okulda yeterli zaman olmamasi
nedeniyle, kitap okuma isi ise evde yapilmistir. Planlandig: sekliyle uygulama, gruplar
tarafindan secilen her bir kitap i¢in haftada bir glin olmak iizere dort hafta stirmiis-
tiir. Dordiincii hafta ise gruplar farkli projelerle bir ders saati icerisinde kitaplarini
siifa sunmuglardir.

Takip eden giinlerde diger gruplar da, haftada bir defa olmak iizere toplam dort
toplant1 yapmuslardir. Dérdiincii haftanin sonunda gruplar okuduklar: kitaplari, seg-
tikleri projelerle sinif arkadaglarina sunmuslardir. Yani her bir kitap i¢in 4 haftalik (1
ay) siire verilmistir. Proje olarak ii¢ grup “PowerPoint” veya gorsel sunumu, bir grup
ise gazete-dergi hazirlamayi veya resimli kitap olusturmayi diger gruplar da karakter-
lerden birine mektup yazip arkadaslariyla paylasmayi tercih etmistir. Bu projeler ilk
toplantida gruplara form olarak dagitilmis ve iclerinden birisini secmeleri istenmistir.
En son sunumla birlikte deney sonlanmistir. Uygulamalar toplamda bes buguk ay
stirmiistiir. Tim sunumlar bittikten bir hafta sonra okudugunu anlama testi, son test
olarak uygulanmistir. Son test uygulamasi egitim - 6gretim yilinin ikinci donemi nisa-
nin ilk haftasinda yapilmis ve ¢alisma sonlandirilmigtir.
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Avcive Yiiksel (2015: 246) tarafindan bir kitabin daha uzun araliklarla okunma-
s1 0grencilerin kitaptan sogumasina yol agabileceginden biiylik 6grencilerde okuma
stiresi bir ay1 gegmemelidir, diye belirtilmistir.

Deneysel islemin bitmesinden bir hafta sonra, “Okudugunu Anlama Testi” son-
test, nisanin ilk haftasi, uygulanmistir. Ayrica arastirmaci ve yontemi uygulayan diger
Tirkce 6gretmeni tarafindan her iki deney grubundan {ist, orta, alt seviyelerden iki-
ser 0grenci secilmis nitel anket formu kullanilarak 6grencilerin uygulanan yontemle
ilgili goriisleri alinmistir. Yontemi uygulayan diger 6gretmen de goriisiinii nitel anket
formunda belirtmistir. Yine yukarida belirtildigi izere arastirmaci tarafindan uzman
goriisii de alinarak hazirlanan nicel anket formu ise her iki deney grubuna uygulana-
rak 6grencilerin grup calismalari ve projelerine, okuduklari kitab1 anlayip anlamadik-
larma dair gorisleri alinmistir.

Kontrol grubunda ise Tiirk¢e 6gretmenleri, ortaokul yedinci sinif 6gretim prog-
rami ¢ercevesinde dnceden planlamig oldugu etkinlikler ve programin dngoérdiigii se-
kilde 6grencileri okumaya yonlendirilmistir Deney grubuna Onerilen kitaplarin aynist
kontrol grubuna da onerilmistir. Ayrica klasik yontemle kitap kontrolii bir 6grenci
gorevlendirilerek saglanmus, tavsiye edilen kitaplardan ise kontrol grubuna sinav ya-
pimistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Okudugunu Anlama Olcegi ile elde edilen veriler, www.socscistatistics.com si-
tesindeki istatiksel hesaplayicilar kullanilarak analiz edilmistir. “Okudugunu Anlama
Olgegi”nin deneyden 6nceki uygulamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark
olup olmadigin1 anlamak icin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Her iki grupta,
deney oncesi ve sonrasi degisimleri test etmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Ayrica, ydntemin etkisini net bir bicimde anlamak amaciyla deney gru-
bu, “Okudugunu Anlama Testi’nden aldiklar1 puanlara gore diisiik ve yiiksek beceri
diizeyine sahip olanlar seklinde iki gruba ayrilmistir. On-testten 0- 40 puan alanlar
alt, 41 - 80 puan alanlar iist beceri grubu olarak adlandirilmistir. Bu gruplarin 6n-
teste gore son-testteki degisimlerinin test edilmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir.

Arastirmaci tarafindan uzman goriisii de alinarak hazirlanan nitel anket, yar1
yapilandirilmis 6grenci gérisme formu, son testin uygulandigi ayni hafta icerisinde
her iki deney grubundan Tiirkge 6gretmenleri tarafindan iki dst, iki orta, iki diisiik
seviyeden oOgrencilerin secilmesi ve bu anketin 6grencilere uygulanmasiyla okuma
cemberi yontemine iliskin tutumlariyla ilgili veriler elde edilmistir. Yine nicel anket
formu da her iki deney grubuna son testin uygulandig1 bir sonraki haftada icersinde
uygulanmus, 6grencilerin grup ¢alismalari ve projelerine, kitab1 anlayip anlamadikla-
rina, iliskin goriisleri de alinmistir.
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Bulgular

Bu calismada “Okuma g¢emberinin ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin oku-
dugunu anlama becerilerine etkisinin incelenmesi” amaglanmis, “Okuma ¢emberi
daha 6nce de farkli sinif seviyelerinden ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerine Avci vd.
(2011; 2013)’nin uygulamasi sonucunda oldugu gibi ortaokul yedinci sinif 6grencile-
rinin de okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir” ve “Okuma ¢emberi, oku-
dugunu anlama becerisi diisiik olan ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisini, yiiksek olanlara gore daha ¢ok gelistirmektedir” seklinde iki aras-
tirma varsayimi sinanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda, 6grencilerin okudugu-
nu anlama becerileri, “Okudugunu Anlama Testi” ile Olciilmiistiir.

Okuma cemberi yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisi

Arastirmanin “Okuma ¢cemberi, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirmektedir” seklinde ifade edilen birinci varsayimini test et-
mek amaciyla “Okudugunu Anlama Testi”nin deney ve kontrol gruplari icin On - test
ve son - test uygulanmasi sonucu elde edilen bulgulara Tablo 5 ve 6’da yer verilmistir.
Tablo 5 ve 6’da deney ve kontrol gruplar1 igin 6n - test ve son - test uygulamalarindan
elde edilen bulgulara ait betimleyici istatistik sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 5: 1.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Testi On ve Son Test Puanlar

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Deney 45.1 11.0 45.5 525 12.7 50.0
Kontrol 43.8 13.8 44.5 51.4 17.4 60.0

Tablo 6: 2.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Okudugunu Anlama Testi On ve Son Test Puanlar

On test Son test
Standart Standart
Gruplar  Ortalama A Ortanca Ortalama AT Ortanca
sapma sapma
Deney 51.6 13.6 52.5 57.6 14.4 62.5
Kontrol 52.8 14.3 54.0 48.2 18.6 50.3
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Tablo 7: 1.

Deney Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Testi Puanlannin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile Analiz Sonuglar

Son test — Ogrenci Sira
-~ Sira toplami z p
On test saylsl ortalamasi
Negatif sira 7 7.1 49.5
Pozitif sira 21 17.0 356.5 350 0.0005
Esit 2 - -

Tablo 7’de yer alan bulgulara gore, 1. deney grubunda yer alan 6grencilerin oku-
dugunu anlama testinden aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmaktadir (z = 3. 50, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalari ve sira
toplamlar: dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puan
lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 1. deney grubunun okudugunu an-
lama becerilerinde deney 6ncesine gore deney sonrasinda bariz bir bicimde gelistigi
sOylenebilir. Elde edilen sonug, okuma ¢emberinin okudugunu anlama becerisi iize-
rindeki olumlu etkisini desteklemektedir.

Tablo 8: 1.

Kontrol Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuclan

Son test — Ogrenci Sira
- Sira toplami z p
On test sayisl ortalamasi
Negatif sira 7 9.9 69.0
Pozitif sira 22 16.6 366.0 321 0.001
Esit - - -

Tablo 8’de yer alan bulgulara gore, 1. kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda an-
laml1 bir fark bulunmaktadir (z = 3. 21, p < 0.05). Bu sonuca gore, normal dgretim
programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinde okudugunu anlama becerileri ge-
lismistir.
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Tablo 9: 2.

Deney Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Testi Puanlannin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile Analiz Sonuglar

Son test — Ogrenci

On test sayist Sira ortalamast ~ Sira toplami z p
Negatif
egati s 105 e
sira
Pozitif sira 2 14.8 325.5 328 0001
Esit 1 i} _

Tablo 9’da yer alan bulgulara gore, 2. deney grubunda yer alan 6grencilerin oku-
dugunu anlama testinden aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmaktadir (z = 3. 28, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar: ve
sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
puani lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle deney grubunun okudugunu
anlama becerilerinde deney Oncesine gore deney sonrasinda bariz bir bicimde gelis-
tigi sdylenebilir. Elde edilen sonug, okuma ¢emberinin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini desteklemektedir.

Tablo 10: 2.

Kontrol Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuclan

S%r;tte;tt— Osg;il;d Sira ortalamast  Sira toplami z P

Negatif sira 14 17.4 243

Pozitif sira 13 104 135 130 0.194
Esit 3 - -

Tablo 10’da yer alan bulgulara gore, 2. kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar arasinda an-
laml1 bir fark bulunmamaktadir (z = - 1.30, p > 0.05).Bu sonuca gore, normal 6gre-
tim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinde okudugunu anlama becerileri
anlamli gelismemistir. Asagidaki tablolarda ise 2 deney ve 2 kontrol grubu-
nun alt ve iist beceri gruplar: icin On-test ve son-test uygulamalarindan
elde edilen bulgulara ait betimleyici istatistik sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 11: 1.

Deney Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarimin Okudugunu Anlama Testi On ve Son -
Test Puanlart

On test Son test
Standart Standart
Gruplar  Ortalama At 5rtanca Ortalama andart - ortanca
sapma sapma
Alt 334 3.6 34.5 43.0 11.1 45.0
Ust 51.8 75 51.0 58.0 10.1 60.5

Tablo 12: 1.

Deney Grubu Alt Beceri Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama
Testi Puanlarninin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile Analiz Sonuclan

Son test — Ogrenci
o Sira ortalamas1  Sira toplami z p
On test sayisl
Negatif sira 3 2.0 6.0
Pozitif sira 8 7.5 60.0 2.40 0.016
Esit - - -

Tablo 12’de yer alan bulgulara gére, alt beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda an-
lamli bir fark bulunmaktadir (z = 2.40, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1
ve sira toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son
- test puani lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore “Okudugunu anlama becerisi
distik olan yedinci sinif ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini, yiik-
sek olanlara gore daha cok gelistirmektedir.” ikinci varsayim da sinanmistir. Okuma
¢emberinin okudugunu anlama becerisi diigiik olan 6grencilerin bu becerilerinin ge-
listirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 13: 1.

Deney Grubu Ust Beceri Grubu Icin Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama
Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son test — Ogrenci
- Sira ortalamasi  Sira toplami z p
On test sayisl
Negatif sira 4 6.6 26.5
Pozitif sira 13 9.7 126.5 237 0.018
Esit 2 - -
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Tablo 13’te yer alan bulgulara gore, ist beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda an-
lamli fark bulunmaktadir (z = 2.37, p < 0.05).

Tablo 14: 1.

Kontrol Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarimin Okudugunu Anlama Testi On ve
Son-Test Puanlan

On test Son test
d d
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 29.8 5.0 29.0 331 12.7 29.0
Ust 52.4 9.6 50.8 62.6 7.1 64.3

Tablo 14’te okudugunu anlama acisindan alt ve iist beceri icin 6n - test ve son
- test uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi so-
nuclar1 yer almaktadir.

Tablo 15: 1.

Kontrol Grubunun Alt Beceri Grubu I¢cin Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu
Anlama Testi Puanlarmn Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuclan

Son test — Ogrenci Sira

On test sayisli ortalamasi Stra toplam z p
Negatif sira 5 5.7 28.5
Pozitif sira 6 6.3 37.5 0.40 0.689
Esit - - -

Tablo 15’te yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan dgrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda an-
laml1 bir fark bulunmamaktadir (z = 0.40, p > 0.05).
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Tablo 16: 1.

Kontrol Grubu Ust Beceri Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama
Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuglar

Son test — Ogrenci Sira
- Sira toplami z p
On test sayist ortalamasi
Negatif sira 2 3.0 6.0
Pozitif sira 16 10.3 165.0 3.46 00005
Esit - - -

Tablo 16’da yer alan bulgulara gore, ist beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklart deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda an-
lamli fark bulunmaktadir (z = 3.46, p < 0.05).

Tablo 17: 2.

Deney Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarimin Okudugunu Anlama Testi On ve Son -
Test Puanlarnt

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 354 4.0 36.5 44.7 14.1 48.0
Ust 58.1 10.1 56.0 62.7 11.2 64.5

Tablo 18: 2.

Deney Grubu Alt Beceri Grubu I¢cin Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama
Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile Analiz Sonuclart

Son test — Ogrenci Sira

- 1
On test sayisl ortalamasi Stra toplam z P
Negatif sira 2 35 7.0
Pozitif sira 6 4.8 29.0 14 )
Esit - - -

Tablo 18’de yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda 6g-
renci sayisi 10’dan az oldugu icin p degeri hesaplanamamigtir.
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Tablo 19 2.

Deney Grubu Ust Beceri Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama
Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuglar

Son test — Ogrenci Sira
- Sira toplami z p
On test sayist ortalamasi
Negatif sira 3 6.2 18.5
Pozitif sira 16 10.7 171.5 3.08 0.002
Esit 1 - -

Tablo 19’da yer alan bulgulara gore, iist beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda an-
lamli fark bulunmaktadir (z = 3.08, p < 0.05).

Tablo 20: 2.

Kontrol Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplannin Okudugunu Anlama Testi On ve Son-
Test Puanlan

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 26.0 7.6 23.0 21.8 8.8 20.0
Ust 58.1 7.6 56.0 53.4 15.2 56.5

Tablo 21: 2.

Kontrol Grubunun Alt Beceri Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anla-
ma Testi Puanlannin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile Analiz Sonuclarn

Son test — Ogrenci Sira
. Sira toplami z p
On test sayist ortalamasi
Negatif sira 4 3.5 14.0
Pozitif sira 1 1.0 1.0 -1.75 -
Esit - - -

Tablo 21’de yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda 6g-
renci sayisi 10’dan az oldugu icin p degeri hesaplanamamigstir.
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Tablo 22: 2.

Kontrol Grubu Ust Beceri Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama
Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuglar

Son test — Ogrenci Sira

On test sayisi ortalamasi D' toPlam! z P
Negatif sira 10 15.4 154.0
Pozitif sira 12 8.3 99.0 -0.89 0.37
Esit 3 - -

Tablo 22’°de yer alan bulgulara gore, iist beceri grubunda yer alan dgrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlari arasinda an-
lamli fark bulunmamaktadir(z = -0.89, p > 0.05).

=9

Okuma ¢emberinin “okuma aligkanlig1” kazandirmada da etkili bir yontem ol-
dugu soylenebilir. Bes bucuk aym sonunda ¢aligmalar bittikten sonra uygulanan yari
yapilandirilmis 6grenci goriisme nitel anket formunda “Yaptigin bu calismalar sana
neler kazandirdi1?” sorusuna 6grenci, “Kitap okuma aliskanlig1 kazandirdi.” diyerek
acik ve net bir sekilde belirtmistir. Ayrica bir bagka 6grenci “Arkadaslarimizla tartigip
eksiklerimizi tamamladik.” ifadesiyle de daha iyi 6grenmelerini ve 6grenmede kalici-
1181 da, birbirlerinin yanlislarini diizeltmelerine baglamaktadir.

Sonuc ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama Oncesi 1. deney grubunun 6n test
puan ortalamasi 45.1 iken, son test puan ortalamasi 52.5° e cikmistir. 2. deney gru-
bunun 6n test puan ortalamasi 51.6 iken, son test puan ortalamasi 57.6’ya cikmistir.
Ortalamadaki artig istatistiki olarak da anlamhdir (p<0.05). Okudugunu anlama be-
cerisi, bu yonden anlama becerisi diisiik olan 6grencilerde daha ¢ok artig gdstermistir
(p<0.05). Bu bulgulara gore, okudugunu anlama becerisi diisiik 6grencilerin okuma
¢emberinden daha cok yarar sagladigi diisiiniilebilir.

Sonugclarda goriildiigii izere her iki deney grubunda da okuma ¢emberi yonte-
minin uygulamasinin etkisinin goriilebildigi, 6grencilerin okudugunu anlama bece-
rilerinin gelistiginin gozlemlendigi sOylenebilir. 1. kontrol grubunun notlarinda da
anlamli bir artis gdzlemlenmistir 2. kontrol grubunun notlarinda ise artis gézlemlen-
memistir. Siniflar alt ve iist beceri gruplarma ayrildiklarinda ise 1. deney grubunun
hem alt hem de st seviye dgrencilerin notlarinda anlamli bir artig goriilmiistiir. An-
cak 1. kontrol grubunun alt seviye 6grencilerinde artig goriillmezken st seviye grubu
ogrencilerinde anlaml bir artis goriilmustiir. 2. deney ve kontrol gruplarindaki alt
seviye Ogrencilerinin sayisi 10’dan az oldugu icin p degeri hesaplanamamis olmakla
birlikte, bu 6grencilerin not degisimleri de 1. deney ve kontrol grubu alt seviye 6gren-
cilerinin not degisimleriyle benzerlik géstermektedir. 2. deney grubunun iist seviye
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ogrencilerinin notlarinda anlaml bir artig gozlemlenmisken, 2. kontrol grubunda {ist
seviye 6grencilerinde bu artig gozlemlenmemistir.

Okuma ¢emberi yontemi 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan begenilmis olup,
okunan kitaplar 6grenciler tarafindan en ince ayrintisina kadar irdelenerek, sorgula-
narak okunmus, kitap lizerinden yapilan tartismalar sayesinde hem okuduklari hem
de arkadaslarindan dinlemis olduklari kitaplar1 kolayca ve rahatlikla anlamislardir.
Ayrica 6grenciler, kitapla ilgili yapilan tartisma sayesinde farkli bakis acilarini da din-
leyerek kitabi farkli yonleriyle 6ziimsediklerini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda uygulanan test ile ol¢iilen okudugunu anlama becerisi
2. deney grubunun st seviye 0grencilerinin becerilerinde anlamli bir artig olmustur
(p< 0.05), bununla birlikte 2. kontrol grubunun st seviye 6grencilerinin becerilerin-
de bir azalma goriilmiistiir (p> 0.05). Ancak, hem 1. deney grubunun hem de 1. kont-
rol grubunun {ist seviye 6grencilerinin notlarinda anlaml bir artig gorilmistir (p<
0.05).Bu sonuglar neticesinde, okuma ¢emberi metodunun ist seviye 6grencilerinin
de yarisina 6nemli bir katkisinin oldugu kanisina varilmustir.

Okuma ¢emberinin okudugunu anlama tizerine etkisi bir¢ok arastirmanin bul-
gulari ile desteklenmektedir. Mizerka (1999) tarafindan besinci siniflar, Olsen (2007)
tarafindan dokuzuncu smiflar, Camp (2006) tarafindan on birinci siniflar, Briggs
(2010) tarafindan tglinci siniflar ile Aver ve Yiiksel (2011) tarafindan dordiinci si-
niflar ile yapilan arastirmalarda okuma ¢emberinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirdigi tespit edilmistir (akt. Avcl vd. 2013: 547).Yine Avci vd. tarafin-
dan 2013’te besinci siniflar ile yapilan arastirmada da okuma ¢emberinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu calismada da, okuma
cemberi, daha 6nce yapilan benzer arastirmalara paralel olarak yedinci sinif 6grenci-
lerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmistir. Bu da gostermektedir ki farkl
diizeylerde olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisi, yapilacak alternatif calig-
ma ve uygulamalarla gelistirilebilir.

Bu yontemde bireysel okumalardan farkli olarak 6grenciler belli bir siirece ya-
yilmug kitab1 en ince ayrintisina kadar okumakta, arastirmakta, sorgulamakta, anla-
diklarini ve 6grendiklerini arkadaslariyla paylasmakta, boylece diger arkadaslarinin
ogrendiklerinden de faydalanmakta hatta anlayamadig1 bolimleri arkadasindan 6g-
renebilmektedir. Buradan yola cikarak da okuma cemberi yontemiyle kitabi okuyan
ogrencinin, okudugu kitabi1 ayrintili ve anlayarak okuma i¢in caba harcamasi, verilen
rollere bagl olarak 6grendiklerini, arastirdiklarini yaziya dokmesi ve biitiin yapmis
olduklarimi arkadaslariyla paylasmasi, kitap iizerine tartigmalara katilmasi, grup ici
iletisim kurma, verilen sorumluluklar1 zamaninda yerine getirme cabasi gibi neden-
lerle okudugunu anlama becerisini gelistirdigi soylenebilir. Yine bu baglamda s6z
konusu yontemin diger dil becerilerine de katki sagladig1 diistiniilmektedir. Bu so-
nuclardan hareketle okuma ¢cemberi yonteminin okudugunu anlama becerisi diistik
olan 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin ders dig1 kitaplarla tamstiklar1 6 - 8 yas donemi ayn1 zamanda ha-
yat1 tanima ve gercegi arastirma istegi duyulan déonemdir. Bu donemde ders kitaplari
disinda siir, roman, hikaye, masal tarzi kitaplara da gereksinim duyulmaktadir. Birey-
ler daha bu yaslarda farkinda olmadan okuma aligkanligi kazanmada ilk adimlari at-
maktadirlar. Onemli olan bu yaslardan sonra da okuma isteginin bireyde bir ihtiyaca
donistiirilmesidir (Ersoy, 2007: 180; Yilmaz, 1993: 57; Aytas, 2005: 461; MEB, 2012:
7). Okuma ilgisinin, cocukluk déneminde kazanilmasi ve ergenlik doneminde destek-
lenerek aliskanlik haline dontistiiriilmesi gerekmektedir. Okumanin aligkanlik haline
gelebilmesi icin cocugun okumayi bir zevk ve gereksinim olarak algilamasi 6nemlidir
(Yilmaz, Aksaglioglu, 2007: 5).

Okuma ¢emberi yontemi, baz1 arastirmacilar tarafindan edebiyat halkasi olarak
nitelendirilmistir. Karatay’in (2015: 10) makalesinde edebiyat halkasindan Tiirkce ve
edebiyat 0gretmenlerinin zorunlu ve se¢meli derslerde 6grencilerinin hem bagimsiz
okuma becerilerini hem de elestirel diisiinme ve okuma aliskanliklarin gelistirmeleri
icin bir firsat oldugundan bahsedilmistir.

Cocuklara okuma zevk ve aligkanligin1 kazandirmaya calisirken ayni zamanda
onlarin okudugunu anlama becerisi de gelistirilmelidir. Bunu yaparken de emredici
bir dslip kullanilmamali, aksine giidiileyici ve 0zendirici bir yaklagimla ailenin de
destegi alinmalidir. Bu baglamda, son donemlerde bilimsel etkililigi ortaya konmus
alternatif yontemlerden de faydalanilmalidir.

Okumay1 6grenmenin en iyi yolu okumaktir ilkesinden hareketle okullarda oku-
ma kuliipleri kurulmali veya siniflarda okuma saatleri diizenlenmelidir. Ogretmenler
okumay1 0zgiin ve sicak bir sinif atmosferinde ilging etkinlikler gelistirerek, cagdas
teknik ve stratejiler kullanarak 6grencilerine sevdirip 6gretmelidir (Cakici ve Altu-
nay, 2006: 45). Okullarda okuma kuliipleri, okuma gruplari, okur- yazar bulugmasi
gibi etkinlikler diizenlenerek okuma giinliik hayatin icinde etkin bir hale doniistiiriil-
melidir (Pilav, Ustten, 2014: 780).

Sonug olarak, okuma cemberi, okuma aliskanlig1 kazandirmada, okudugunu an-
lama becerisini gelistirmede ve sosyal iliskileri kuvvetlendirmede etkili bir 6gretim
yontemidir. Yontem yaygin olarak kullanildiginda, tilkemizin bir eksiklik olan, oku-
ma aligkanhigini kazandirmada etkin rol oynayacaktir. Ozellikle baglangic asamala-
rinda 6gretmene ilave yiik getirecegi aciktir. Fakat 6grenciye kazandiracag yararlar
diisiiniildiigiinde harcanan emege degecegi kesindir. Ogrencileri siirekli okumaya
yonlendireceginden hem aileleri hem de 6gretmenleri okuma seferberligine katabilir
(Aver vd., 2010: 21).
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