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Literature is a discipline and an indispensable tool for understanding life that brings the | Article History
student together with life, enables him to look at life from a different window, and shows that ieciipvteeii 2?11(122%22:;
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a connection between life, literature, and the reader by concretizing literature through the
objects they exhibit and the stories they tell and bring the reader closer to literature. For this | Corresponding Author:
reason, within the scope of the study, it was aimed to evaluate the experiences of Turkish | Ferah BURGUL ADIGUZEL
language and literature teacher candidates regarding literature education in museums
through application examples for the use of museums in Turkish language and literature
education. The research was designed as a qualitative study. The study group consists of CI0S)
sixteen Turkish language and literature teaching students studying at a state university in
Ankara. Within the scope of the study, 36 hours of literature education were carried out in six | screenep ey
museums. A semi-structured interview form and process evaluation notes were used to collect J iThenticate
the data of the study. The experiences of teacher candidates regarding the practices carried
out in the museum were evaluated under the headings of awareness, contribution, and
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Miizede Edebiyat Egitimi Olur mu? Ogretmen Adaylarinin Miizede

Edebiyat Egitimi Deneyimi

Ferah Burgul Adigiizel

Gazi Universitesi
Oz

Edebiyat, 6grenciyi yasamla bulusturan, onun yasama farkli bir pencereden bakmasin
saglayan, daha farkli olasiliklarin da olabilecegini gosteren bir disiplin ve yasami anlamanin
vazgecilmez aracidir. Edebiyati sadece dersliklerde ve ders kitaplar: gergevesinde ele almak,
edebiyattan
uzaklastirmaktadir. Bu nedenle edebiyat, yasam ve Ogrenci arasindaki bag: gelistirip

Ogrenci, edebiyat ve yasam arasmna bir mesafe koyarak Ogrenciyi
kuvvetlendirecek, hayale, deneye ve kesfe acik, yenilik¢i, yaratici ve alternatif uygulamalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yenilik¢i uygulamalardan biri de miizede egitimdir. Edebiyat
egitimi siirecinde miizeler, sergiledigi nesneler ve anlattig1 hikdyeler araciligiyla edebiyati
somutlagtirarak yasam, edebiyat ve okur arasinda bag kurmakta ve okuru edebiyata
yaklastirmaktadir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda Tiirk dili ve edebiyati egitiminde
miizelerin kullanimina yonelik uygulama ornekleri {izerinden Tiirk dili ve edebiyati
ogretmeni adaylarmin miizede edebiyat egitime iliskin deneyimlerini degerlendirmek
amaglanmuistir. Arastirma nitel bir ¢alisma olarak tasarlanmustir. Calisma grubunu Ankara’da
bir devlet iiniversitesinde 6grenim gérmekte olan on alt1 Tiirk dili ve edebiyati1 6gretmenligi
Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma kapsaminda alti miizede, 36 saat edebiyat egitimi
¢alismasi yapilmistir. Calismanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ve siireg degerlendirme notlar1 kullamlmistir. Ogretmen adaylarmin miizede
gerceklesen uygulamalara iliskin deneyimleri farkindalik, katk: ve elestiri bagliklar: altinda
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda Ogretmen adaylarinin edebiyati biitiinsel ve
disiplinler arasi bir bakis agisiyla ele aldiklari, edebiyat egitiminin miizeler gibi okul dis1
ogrenme ortamlarinda yapilabilecegi konusunda algilarinin degistigi, uygulamanin ardindan
edebiyata iliskin sevgi, ilgi, merak ve farkindaliklarinin arttig1 belirlenmistir. Bu sonuglardan
hareketle Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programinda miizelerin kullanimina iliskin etkinlik
onerilerine ile uygulama 6rneklerine yer verilmesi ve miizelerdeki egitim birimleri tarafindan
Tirk dili ve edebiyati 6gretimi kazanimlar: ile iliskilendirilmis Ogretim etkinliklerinin
hazirlanmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT The findings obtained from the opinions of teacher
.. . . . candidates about literature education in museums are discussed
Museums, by concretizing literature and enhancing its

memorability, are suitable spaces for literature education due to
their ability to reduce the distance between the author, reader, and
life, allowing students/readers to perceive literature as a part of
life. However, for students to benefit more from museums and to
experience this process in the most effective and positive way, it is
necessary to plan the museum process well (Orion et al., 1994); to
support pre- or post-visit sessions with materials (Anderson,
1994); to confirm students' existing expectations and make
children more familiar with the environment (Anderson et al.,
1997); and to enable students to discuss their experiences with
peers and adults during or after the trip (DeWitt et al., 2010). This
necessitates that education in museums should be conducted by
teachers or museum staff who are knowledgeable and experienced
in this subject. However, according to studies with teachers (Dilli,
2017), teachers acknowledge the positive impact of using informal
environments like museums in education, but they struggle to
plan such trips and education because the awareness of museums
in Turkey is not sufficiently developed, and there is a lack of
experience and supporting resources in this regard. They also lack
information about field trips, guiding in the pre- and post-trip
process (Giiler, 2009; Thomas, 2010), and they lack self-efficacy in
this area. They are uncertain about how to work in such
environments or how to relate them to the curriculum, which
causes anxiety (Bozdogan, 2015). As Carole Henry (2007) stated,
the museum experience is not universal; it depends on the visitor's
life experiences, expectations, and many factors such as the
teacher. The lack of appropriate environment and teaching plans
by the teacher can directly affect the success of the process.
Therefore, it is important to include the opinions of teacher
candidates participating in the application of literature education
in museums in the literature. In this context, the research question
of the study was determined as 'What are the experiences of
Turkish language and literature teacher candidates about
literature education in museums?'

Before the implementation process was designed, the
museums where the study would be conducted were determined.
In the selection of museums, the connection of the exhibited works
in the museum to literature was considered. In determining the
topics to be discussed in the museums, the commonalities between
the exhibited works and the achievements in the Turkish
Language and Literature Curriculum were determinative. After
determining the museums and topics, lesson plans were prepared.
In the preparation of lesson plans, creative drama method and the
stages that are fundamental in museum education were used
together to prepare lesson plans for each session in a structured
way, which includes a. Museum pre-warming/preparation, b.
Museum process/animation, and c¢. Museum post-evaluation. The
implementation phase of the study took place within six weeks,
with a total duration of thirty-six hours. Six sessions of six hours
each were held in six different museums.

under the headings of contributions of literature education in
museums to teacher candidates, awareness created in teacher
candidates, and criticisms regarding literature education in
museums. When the opinions of teacher candidates are evaluated,
it can be said that literature education in museums has increased
their awareness of where and how literature education can be
conducted. At the same time, it stated that
multidimensional studies conducted in different museums have
improved teacher candidates' perceptions of literature and
allowed them to look at literature from a holistic perspective,
establishing its connection with other disciplines, life, and
themselves.

can be

From the perspective of personal development, teacher
candidates see the process of literature education in museums as a
process of cultural enrichment and suggest that it has developed
their group work skills and perspectives. In terms of professional
development, it can be shown that it has increased their interest in
literature, knowledge, and curiosity, as well as the opportunity to
get to know authors/poets closely, teaching how literature lessons
can be conducted outside the classroom.

Based on the learning experiences of teacher candidates, it
can be observed that the processes of teaching literature in the
classroom and teaching literature in museums differ significantly
in many aspects. What is particularly emphasized by teacher
candidates is that literature education in museums concretizes the
process, enhances memorability, ensures that the student reaches
useful information related to life through activities, and all this
process takes place in a fun way. The general view regarding the
practices of literature education in museums is that they are
beneficial, enjoyable, fun, attention-grabbing,
applications that focus on the student. It is also mentioned that the
applications are exhausting for
participants.

and creative

intensive and sometimes

In general, it can be stated that the participants particularly
liked creative drama activities, followed by riddles, listening
activities, and museum creation activities. The fact that none of the
participants named an activity they did not like suggests that the
activities were well-received. In conclusion, the following
recommendations can be made based on the findings of the study:

e Activity suggestions and implementation examples
related to the use of museums in the Turkish language
and literature education program should be included.

e Planning should be made to give functionality to the
educational goals of museums, to use them effectively in
language and literature education, and to establish
school-university-museum collaborations.

e Activity plans for secondary school language and
literature education in the

educational units of museums.

should be prepared
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Edebiyat, yazarin iginde yetistigi cag ve kiiltiirel degerler
baglaminda yasami, kendi perspektifinden ve etkili bir bigimde
anlatma sanatidir. Toplumun kendini dil ve estetik kaliplar
araciligiyla ifade etmesi seklinde beliren edebiyat, yasami
anlamaya, tanitmaya ve anlatmaya ¢aligmaktadir. Harrington’a
(2002) gore edebiyat bunu yagamin diginda ve iistiinde yer alarak
degil, onunla birlikte bir olusum gergeklestirerek ve yasama
eklemlenerek yapmakta ve boylelikle onu izaha ¢alismaktadir.
Maurice Blanchot'a (1989, s.17) gore “Edebiyat, her tiirlii sey
hakkinda olabilir, imkanlar1 ve potansiyeli sonsuzdur.”. Ancak on
"edebiyat"
okullarda ve tiiniversitelerde roman, siir ve tiyatronun dahil
oldugu imgesel ya da yaratict yazinin belirli tiirlerini iceren bir
inceleme konusu olarak anlasilmaya baglanmistir. Giiniimiizde
ortadgretim edebiyat dersinin igerigi ise sozlii ve yazili anlatim
ile edebiyat tarihini
kapsamaktadir.

dokuzuncu yiizyilin ikinci yarsindan itibaren

unsurlari iceren genis bir baglami

Peki edebiyatin amaci nedir? Shelley'e (1994) gore edebiyat,
“igsel goriisiimiizii agip varligimizin mucizesini gizleyen asinalik
ve diinyayr farkli bicimde gormemizi
saglar.”(s.8). Edebiyat, okuru yasamla bulusturan, onun yasama
farkli bir pencereden bakmasini saglayan, daha bagka pencelerin
de olabilecegini gosteren énemli bir adim ve yasami anlamanin
vazgecilmez aracidir. Boylelikle, diinyada estetik, zarif ve takdir
edilesi olanlarla zalim, haksiz, kabul edilemez olanlarin farkhi

ortastinii  kaldirir

bicimlerde goriilebilmesine de olanak verir. Ayrica edebi eserler
okuru daima acik olandan daha muammali olana uzanan sorulara
sevk ederek onu baglam hakkinda diisiinmeye ve sorgulamaya
davet eder. Edebiyat, estetik degerlerinin yani sira kiiltiirel miras1
koruyan, saklayan ve gelecek nesillere aktararak dogrudan ya da
dolayli olarak okurun gelisimine hizmet eden toplumsal bellek
kaynaklaridir. Edebiyat egitiminin amaci oOncelikle 6grenciye
nitelikli yazinsal metinler araciligiyla dilini etkili kullanma
yeterligi kazandirmak; ardindan onu metinlerde estetik bir
bicimde verilen gesitli yasam deneyimleri ve kiiltiirel degerlerle
karsilastirarak ona kendini, insanlari, hayat: ve kiiltiirii yakindan
tanima ve sorgulama olanagi sunmaktir.

Yasami sorgulayarak anlamayi amaglayan; kapsami,
imkani ve potansiyeli bu denli genis olan bir disiplini ders
kitaplar: ve dersliklerle sinirlandirmak edebiyatla yasam ve okur
arasindaki artirarak ~ Ogrenciyi  edebiyattan
uzaklastirmaktadir. Oysa edebiyat, 6grenciye hayale, deneye ve
kesfe agik diisiinsel bir 6zgiirlitk uzami sunarak onun siradanin
disinda diisiinebilme, yasama baska agilardan bakabilme pratigi
kazanmasimi amaglar. Ogrencinin yasama baska bir acgidan
bakabilmesi i¢in Ogretim siirecinde de deneye, kesfe acik ve
yasamin icinden yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerekmektedir. Temelleri Dewey’in (1938) yaparak ve yasayarak
Ogrenme yaklasimma dayanan miizede oOgrenme, deneyim
yoluyla Ogrenmeyi savunan, sosyal ve etkilesimsel bir siireg
olmasidan dolay: ekili bir 6grenme yaklagimidir. Ciinkii insan,
sosyal ¢evredeki etkilesimlerle diistincelerini ve davramslarin
olusturup gelistirir. Dewey’e gore (1937) deneyim, insanlar ile
onlarin dogal ve yapay cevrelerinin organik i¢ ige ge¢mesidir.

mesafeyi

Statik degildir, hem ge¢misi hem de gelecegi icerir ve her zaman
tarihsel olarak konumlanmistir. Sadece diisiinmeyi degil, aym
zamanda hissetmeyi, yapmayi, algilamayi, act cekmeyi ve
diinyada yasamanin diger yonlerini de igerir. Dewey, siradan
deneyimin her zaman oldugunu, ancak ara sira bu deneyimin bir
bitiinliik, birlik ve tatmin duygusuyla belirginlesen, yiikselen
boliimleri oldugunu soyler (Jackson, 1998). Latham (2007), sergiler
ve nesneleri araciligtyla miizelerin ziyaretgilere giiclii deneyimler
sundugunu sdyler ve bunu esrarengiz deneyimler (Ing. numinous
experience) olarak adlandirir.

Bir kisinin mevcut deneyimi 6nceki deneyimleri tarafindan
sekillendirilir ve mevcut deneyimleri gelecekteki deneyimlerini
etkiler: "Her deneyim hem daha 6nce yasanmis olanlardan bir
seyler alir hem de bir sekilde daha sonra gelenlerin kalitesini
degistirir." (Dewey 1938, s.35). Dewey, bir deneyimin egitici bir
deneyim olmasi yani biiyiimeyle sonuglanmasi igin siireklilik ve
etkilesim kriterlerini karsilamasi gerektigini savunur. Bir deneyim
aynt zamanda belirli bir zaman ve yerde konumlanir. Kisaca
biiylimeyle sonuglanan deneyim, (1) mevcut deneyim ile gecmis
ve gelecekteki deneyimler arasindaki iliskiye, (2) Kkisinin
durumunun hem maddi hem de sosyal baglamina ve (3) bireyin
0grenme durumu/6grenme durumuy/gevre igindeki etkilesimlerine
baglidir.

Giintimiizde miizeler, sanatsal ve kiiltiirel etkilesim
aracihigiyla etkili Ogretimin gergeklestigi okul disi 6grenme
mekanlaridir. Scott (2006, 2009), yetmis alti miizede egitim
¢alismasini analiz ederek miizelerde egitimin etkisinin nedenini
benzersiz 6grenme deneyimi sunmasi, kisisel bilgi ve becerileri
gelistirmesi, bilgilerin kullanilabilirligini saglamas1 ve egitim
sistemini desteklemesi olarak belirtmistir. Yapilan arastirmalar
(DCMS-Department for Culture, Media and Sport, 2010) miize ve
galerilerde gerceklestirilen ¢alismalarin, 6grencilerin biligsel
becerilerini ve transfer etme becerilerini gelistirdigini; miize
egitimlerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme ve yorumlama
becerisini gelistirdigini (Downey vd., 2007) belirtmistir. Miizeler
ve okullar arasindaki igbirligine dayali projelerin 6grencilerin
okuma, matematik, yaraticiik ve sosyal becerilerini artirdig:
(Ofsted, 2006); gorsel sanat eserleri ve metinleri yorumlama ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir (Dowey
vd., 2007; Luke vd. 2007). Genel olarak miizelerde yapilan
etkinliklerin biligsel beceri, akademik basari, ilgi ve 6grenilenlerin
kaliciligimin artmasini sagladigy goriilmektedir (Bozdogan, 2007;
Yoon vd. 2012). Barry (2012) 6gretmen adaylariyla miizede
gerceklestirdigi katihmalarin ~ igerigi  6gretim
programiyla biitiinlestirme yollarint anlamasini kolaylastirdigini,
ek ara¢ ve kaynaklar gelistirmesine yardim ettigini, kutunun
disinda diistinme pratigi sagladigini; ¢oklu 6grenme tercihleri
sundugu ve smiftan ¢ikma firsat1 sagladigini belirtmektedir.

calismanin,

Edebiyat egitimi agisindan degerlendirildiginde miizeler;
bireylere gorseller, oykiiler yoluyla
olusturmalar icin alan saglayan mekanlardir (Kaschak, 2014).
Etkili hikayeler yazili kelimelerle anlatilabilir, ancak bir hikayeyi
dokunarak, seslendirerek ve gorerek anlatmak, Ogrencileri
hikayeyi cesitli sekillerde deneyimlemesini bir hikaye ile daha
fazla baglant: kurmasini saglar. Bu durum, pasif okuyucu roliiyle

111
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sinirli kalan 6grencinin, miizenin igerisinde hem grupla hem de
objelerle etkilesime girerek daha Ozgiir ve aktif bir rol
iistlenmesini, dgrendiklerini yasamina aktarmasini kolaylastirir
(Burgul Adagiizel, 2017). Ayrica miizeler, resimlerin, ¢izimlerin,
glnliik alintilarin, kitaplarin, kisisel nesnelerin,
enstalasyonlarinin ve yazarin eserlerinden alintilarin yaratict ve
islevsel kullaniminin ziyaretgileri tiim duyulariyla kesfetme ve
ogrenme siirecine dahil ettigi mekanlardir. Bu nedenle miizeler
okura kisisel arka planlar1 dogrultusunda kisisel bir deneyim
imkani sunarak &gretimi bireysellestirmekte ve yazarla 6zel bir
bag kurmasini saglamaktadir. Boylelikle 6grencide var olan dil ve
edebiyat bilgisi, miizelerde sergilenen objelerle birlestirilerek
somutlasir ve yasantiya aktarilir. Naggy (2020), {iniversite
ogrencileri ile yaptig1 bir calismanin ardindan, etkilesimli miizeler
ve sergilenen otantik materyaller araciligiyla yazar ile okuyucu
arasindaki perdenin kalktigin1 ve okurun bundan olumlu yoénde
etkilendigini Dbelirtir. Miizeler, mevcut kanonlara meydan
okuyabilmesi ve ziyaretcilerin  kisisel =~ deneyimlerinden
yararlanarak birgok perspektiften yazari kesfedebilmelerini
saglamasi, 6grenmeyi deneyimsel ve ilgi cekici hale getirmesi
agisindan da 6nemli gormektedir. Nagy (2020), dil 6gretimi
agisindan ise gercek yasam etkilesimleri ve diyalog kurma olanag:
yarattigi i¢in miizelerin 6grencinin dil gelisimini desteklemesi
agisindan smiftan énemli dlgiide farkli oldugunu belirtir. Ornegin
bilim merkezi gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
gercek yasamla etkilesim igerisine girmelerini saglamasindan
dolay1 okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi (Guthrie
vd., 2000), sanat miizelerine gitmenin &grencilerin yazma
becerilerini  gelistirdigi (Desantis, 2009) Miizede
sergilemek igin bir nesne se¢gmek, onun etiketini yazmak, tasarim
yapmak ve bir miize olusturmak gibi etkinliklere katilan
ogrenciler, etiketlerin yazilmas:i ya da sergi katalogunun
olusturulmas: gibi konularda dil becerilerine gereksinim
duyduklarindan dolay1 (Cox- Luke, 2007; Petersen vd., 1999) ve bu
etkinliklerin ger¢ek yasamin iginden etkinlikler olmasi nedeniyle,
ogrencilerin hem yazma hem de okuma becerilerinin gelisimine
katkida bulundugu; onlarin kisa ve kurgusal olmayan metinleri
okuyabilme ve yazabilme becerilerinin gelisimine olanak
saglandig: belirtilmektedir (Harvey, 2002).

video

gorilir.

Miizeler, edebiyati somutlagtirarak akilda kalicilig
artirmasi; yazar, okur ve yasam arasindaki mesafeyi kaldirarak
ogrencinin/okurun edebiyat: yasamin bir pargas: olarak gérmesini
saglamasi edebiyat egitimine elverisli
mekanlardir. Ancak ogrencilerin  miizelerden daha
yararlanmalari ve bu siireci en etkili ve olumlu sekilde
deneyimleyebilmesi i¢in miize siirecinin iyi planlanmasi (Orion
vd., 1994); ziyaret Oncesi veya sonrasi oturumlarin materyallerle
desteklenmesi 1994),
beklentilerinin dogrulanmas: ve g¢ocuklarin ortama daha asina
olmast (Anderson vd., 1997) ve gezi sirasinda ya da sonrasinda
akranlar1 ve yetiskinlerle deneyimlerini tartisabilmeleri (DeWitt
vd., 2010) gerekmektedir. Bu durum, miizelerde gergeklestirilen
egitimlerin, bu konu hakkinda bilgi ve tecriibe sahibi olan
Ogretmen ya da miize gorevlileri ile yiiriitiilmesini gerekli
kilmaktadir. Ancak 6gretmenlerle yapilan ¢alismalara gore (Dilli,
2017) ogetmenlerin miize gibi informal ortamlarin egitim

nedeniyle
fazla

(Anderson, Ogrencilerin  mevcut

igerisinde kullanilmasinin olumlu etkisini fark ettikleri ancak bu
tiir gezi ve egitimleri planlamakta zorlandiklar ¢linkii Tiirkiye’de
miize bilincinin yeterince gelismedigini ve bu konuda yeterli
deneyim ve yardima kaynaklarinin olmadigy; alan gezileri, gezi
Oncesi ve gezi slirecine rehberlik yapma konusunda yeterli
bilgilerinin olmadig: (Giiler, 2009; Thomas, 2010) ve bu konuda

ozyeterlige sahip olmadiklari, bu tiir ortamlarda nasil
calisacaklarint1  ya da Ogretim programlart ile nasil
iligkilendireceklerini bilmediklerini ve bu konuda

kaygilandiklarini (Bozdogan, 2015) belirtmistir. Carole Henry'nin
(2007) belirttigi gibi miize deneyimi evrensel degildir, ziyaretginin
yasam deneyimleri, beklentileri ve 6gretmenin gibi bir¢ok faktore
bagldir. Ogretmen tarafindan uygun ortamin ve 6gretim planiin
hazirlanmamas: siirecin basarisint dogrudan etkileyecektir. Bu
nedenle miizede edebiyat egitimine uygulamasma katilan
Ogretmen adaylarmmin goriislerine yer verilmesi alan yazin
agisindan Onemli goriilmektedir. Bu kapsamda ¢alismanin
arastirma sorusu “Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin
miizede edebiyat egitimine iliskin deneyimleri nasildir?” olarak
belirlenmistir.

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Ogretmen adaylariyla miizede edebiyat egitimi yaklagimina
iliskin deneyimlerini inceleyen bu calisma, nitel arastirma
metodolojisinin desenlerinden biri olan durum c¢alismasi olarak
tasarlanmistir. Durum c¢alismasi, arastirmaciyla bir
miidahale etmeden o olay1 derinlemesine inceleme, anlama ve o
olayin birey, katilimc1 ya da toplum tizerindeki etkisi ya da iligkisi
konusunda ¢ikarimlarda bulunma firsati sunmaktadir (Saban vd,
2016). Bu dogrultuda miizelerde edebiyat egitimine iliskin
tasarlanan program durum olarak degerlendirilmistir. Belirlenen
duruma yonelik gelistirilen siirecin gliglii ve zayif yonlerini
betimlemek amaclanmaktadir. “Durum c¢alismasinda bireylerin
deneyimleri dogrultusunda kendilerini nasil gordiikleri, baglama
gore algilari, duygular1 ve bunlarin altinda yatan sebeplerin
derinlemesine sorgulanmasi gerekmektedir.” (Gillham, 2000’den
akt. Saban & Ersoy, 2016, 5.120). Durum ¢aligmasi neden ve nasil
sorularina cevap aramaktadir. Bu nedenle olaym gectigi
baglamdaki farkli veri kaynaklarina basvurmak gerekmektedir.
Calisma kapsaminda katilimcilarin miizede edebiyat egitimine
iliskin goriisleri sozlii, yazili ya da gorsel olarak ifade ettikleri her
tlrlil dokiiman aragtirmanin analiz birimini olusturmaktadir.

olaya

Calisma Grubu

Calisma grubunu Ankara’da bulunan bir devlet iiniversitesinin
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Ana Bilim Dali'nda 6grenim goren
besi erkek, on biri kadin olmak tizere toplam on alt1 {i¢lincii sinuf
Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
ol¢iit olarak katilimcilarin Tirk dili ve edebiyati 6gretmenligi
ogrencisi olmalar: belirlenmis ve ilgili devlet tiniversitesinin Tiirk
Dili ve Edebiyat: Egitimi ABD &grencilerine ¢alisma duyurusu
yapilmistir. Yapilan ¢agri {izerine ¢alismaya katilmay: goniillii
olarak kabul
olusturmustur.

eden 16 ogretmen adayr ¢alisma grubunu
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Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin verileri; 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriisme ile siire¢ sonunda calismaya iliskin
Ogrenci goriislerini iceren siire¢ degerlendirme notlar1 araciligiyla
toplanmustr.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Gorligme formuna 6 agik uglu
soru yazilmis ve uzman goriisleri (iki Ol¢me-degerlendirme
uzmany, iki Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmeni) dogrultusunda soru
sayis1 4’e indirilmistir. Goriisme sorulari, 6gretmen adaylarinin
edebiyat egitimine iliskin gelistirilen uygulama
programina yonelik ayrintili bilgi elde etmek amaciyla “ne, neden,
nasil” sorular1 ¢ergevesinde hazirlanmistir. Bu kapsamda
ogretmen adaylarina; gerceklestirilen c¢alismaya iliskin goriisleri
ve bunun nedenleri, sinifta ve miizede gergeklestirlen edebiyat
Ogretimi arasindaki benzerlikler ve farklarin ne oldugu ve
uygulamaya iliskin elestirilerinin neler oldugu ve nedenleri
sorulmustur.

miizede

Siire¢ Degerlendirme Notlari: Her oturum sonunda katilimcilardan

o glin gerceklestirilen oturuma iliskin goriiglerini “Bu
oturumda........ fark ettim, ........ anladim, ........ begendim, ........
begenmedim, ........ olsa daha iyi olurdu” fiillerini kullanarak

betimlemeleri ve siirece iligkin bir degerlendirme yapmalarin
igeren notlardir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri 2019-2020 &gretim yili bahar doéneminde
toplanmistir. Calismanin uygulama asamasi alt1 hafta igerisinde
gerceklesmis olup uygulamanin toplam siiresi otuz alt1 saattir.
Calismaya goniillii olarak katilan 6gretmen adaylarma g¢alisma
amaci ve siireci hakkinda daha ayrintili bilgi verilmis ve
O0grencilerden aragtirma  igin
kullanilacagi, baska hicbir kisi ya da kurumla paylasilmayacagt
belirtilerek 6grencilerden izin alinmastir.

toplanan verilerin yalnizca

Uygulama siireci tasarlanmadan 6nce, ¢alisma yapilacak
miizeler belirlenmistir. Miizelerin se¢iminde miizede sergilenen
eserlerin edebiyat ile baglantis1 dikkate alinmistir. Miizelerde ele
alinan konularin belirlenmesinde ise sergilenen eserler ve TDE
Ogretim Programinda yer alan kazamimlarin ortakliklari
belirleyici olmustur. Bu dogrultuda c¢alisma kapsaminda
Ankara’nin gecmisten giiniimiize yazinsal gelisiminin gostergeleri
olan somut ve somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarmn
kronolojik bir sirayla islenmesinin edebiyat egitimi acisindan
olduguna verilmistir.  Kronolojik
dogrultusunda galisma yapilan miizeler ve ele alinan konular

asagida gosterilmistir.

uygun karar siralama

Tablol.
Calisma yapilan miizeler ve ele aliman konular

Miizenin Ad1 Miizede Ele Alinan Konular
1 Beypazar1 Yasayan Mitolojide Ankara
Miize
2 Somut Olmayan Ankara yoresi sozlii kiiltiir unsurlar
Kiultiirel Miras masal, tirkii, bilmece, deyim ve
Miizesi atasoOzlerinin hikayeleri, rittieller,
motifler

3 Mehmet Akif Miize Mehmet Akif'in Ankara’ya gelisi ve

Evi - Istiklal Mars1'min yazilma siireci
Taceddin Dergahi

4 Mehmet Akif Miize Mehmet Akifin yasami ve milli
Kiitiiphanesi miicadeleye etkisi

5 Ulucanlar Cezaevi Ulucanlar’da yatan edebiyatgilar
Miizesi

6 Sair ve Yazar Evi Ankara’da yasayan ve Ankara hakkinda
Miizesi yazan yazar ve sairler.

Miizelerin ve konularin belirlenmesinin ardindan ders
planlar1 hazirlanmistir. Ders planlarimin hazirlanmasinda, yaratici
drama yontemi ve miize egitiminde esas alinan asamalar bir arada
kullanilarak her oturum igin a. Miize 6ncesi/isinma-hazirlik, b.
Miize stireci/canlandirma, c. sonrasi/degerlendirme
yapilandirmasima uygun ders planlar1 hazirlanmistir. Olusturulan
programlar bir drama uzmany, bir Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni
ve bir 6gretim programi uzmanindan goriis alinarak son sekline
getirilmistir.

Miize

Miize Oncesi (Issnma-hazirlik): Miize oncesinde yapilan
etkinliklerin amaci, katilimcilari ¢alisma yapilacak miizeye ve
calisilacak konuya hazirlamaktir. Bu asamada katiimcilarin
gidilecek miize ve bu miizede yapilacak calisma ile ilgili
hazirbulunuslugu arttirtlir. Bu boliimde kazamimlara uygun
olarak hazirlanan oyunlar ve etkinliklerle katilimcilarin bedensel
ve zihinsel olarak canlandirmalarla gerceklestirilecek olan miize
egitimi siirecine hazirlanmalar1 saglanmustir. (Ornek: Miize
oncesinde miize ile ilgili siir yazma, kroki ¢izme, bilmece ¢6zme
vb.)

Miize Siireci (Canlandirma): Miize siirecinde gergeklesen
calismalarin Ogrencilerin miizedeki
nesnelerden hareketle miizede anlatilan hikayeye iligkin arastirma
yapmalarini saglamak, farkindaliklarini arttirmak ve onlar1 da bu
hikayenin bir parcasi haline getirerek sergi ve konular1 6grencinin
belleginde (Ornek:  Miizede
nesnelerin nasil oraya geldigini arastirmak ve canlandirmak,
nesneler ile yazar arasindaki iliskiyi anlamak, yazarin o eseri hangi
kosulda yazdigimi tahmin sorgulamak, yazarin bir giliniinii

canlandirmak vb.)

amaci, nesnelere ve

somutlagtirmaktir. sergilenen

Miize Sonrast (Degerlendirme): Miize sonrasi ¢alismalarin amaci,
katilimcinin miizede gordiigii, inceledigi nesneler araciigiyla
ogrendiklerini kendi yasantisi ile birlestirmesi ve yapilan
calismalarla siire¢ hakkinda bir degerlendirme yapabilmesini
saglamaktir. Bu boliim, siire¢ boyunca ulasilan farkindaligin
degerlendirerek hedeflenen kazanima ulasiip ulasiimadiginin
belirlendigi asamadr. (Ornek: Miizedeki motifleri kullanarak bir
tasarim yapilmasi, yazarin ilgili eserini bugiin yazdigimnn
diistiniilerek  glincellestirmesi,
fragmanlarinin hazirlanmasi vb.)

miize sergilerinin afis ve
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Miize Oncesi

*“Sizce bu
miizede bizi
neler
bekliyor?”
sorusunun
cevabi
ogrenciler
tarafindan bir
dortliikle
anlatilir.

o Karanfil kokulu
yokusun baginda
/Hayallerin dile
gelmis seni
bekler /hem de

yazarlartyla
beraber...
/Bekleme kos
onlara!

Sekil 1. Miizede edebiyat 6gretimi uygulamasi ornegi (Yazar ve Sair Evi Miizesi)

Tablo 2.

Miizede edebiyat uygulamalarina iliskin drnek ders plan

Miize Siireci

eHer katima
Ankara
hakkinda
yazilan bir siir
bulur ve grupla
onu kimin
yazmis
olabilecegi
tartisilir.

* Cebeci
kopriisiiniin iistii,
Karinca yuvasina
benziyor.
Hamallar, korler,
topallar Oturmusg
nasibini bekliyor.

¢ Cahit Kiilebi

Miize Sonrasi

Her katilimci
miizeden bir
yazar/sair
segerek onun
hakkinda bir
bilmece
olusturur ve bu
yazarin kim
oldugunu diger
katilimcilara
sorar.

"En giizel yanu,
Istanbul'a
dontistidiir bu
sehrin" demistir
sair.

Yahya Kemal
Beyath

-Biraz 6nceki sairsiniz ve bu miizenin
agilisina katildiniz, tiim yazar sairler bu
miizede. Onlarla neler konusursunuz?
-Grubunuzla miize igerisinde bir yer
belirleyin ~ ve  kendi  miizenizi
olusturun. Bu miizede kimlerin hangi
esyalar1 var ve ne tiir etkinlikler
yapiliyor? Bir rehber olarak bize
miizenizi gezdirin.

Miize sonrasi (Degerlendirme)
-Edebiyat egitimcilerine ve 6grencilere
miizenizi anlatan bir kamu spotu
hazirlayin.

-Miizede anlatilan bir yazar/sairi
sordugunuz bir bilmece olusturarak
onu grup arkadaglariniza sorun.

Miize Adz: Evi Miizesi

Tarih: 02.03.2019

Yontem- Teknik: Yaratici drama  Siire: 6 saat
Arag- Gereg: Kisi sayis1 kadar Katilimer: Tiirk Dili ve Ed. Egt.
kalem, kagt ABD 16 Kisi
Kazanimlar Gergeklestirilen Etkinlikler

Miize oncesi (Issnma/Hazirlik)
Ankara’da yasamis - “Sizce bu miuzede bizi neler
yazar ve sairleri bekliyor?” bir dortliikle anlatalim.
arastirir. (Miizenin 6niinde)

- Sizce bu miizede kag yazar ve saire
Yazar ve  sairlerin yer verilmistir? Adlarimi yazar

Ankara’da kalma
nedenlerini sozlii/yazili
olarak aciklar.

Yazar ve  sairlerin
Ankara hakkinda
yazdiklarini sozlii/yazili
olarak sunar.

Hayali bir miize tasarlar.
Edebiyat egitimi ve

miize arasinda ilgi
kurar.

misiniz?
kargilastir)

ve sonuglari

Miize siireci (Canlandirma)
-Miizede anlatilan yazar ve sair say1sini

belirleyelim.

Kimleri
Tanimadigimiz  bir

taniyoruz?

sairi Ogrenerek

gruba onun dilinden kendini anlatin.

-Bir yazar-sair

secerek Ankara’da

bulunma nedenini arastirin, grupla bu
olay1 canlandirin ve diger grup tahmin

etsin.

-Bu miizede

alan bir

yazar/sairsiniz, kendinize bir musra

bularak o
betimleyin.

Ankara’simi

Digerleri  sizin  kim

oldugunuzu tahmin etsin.

Verilerin Coziimlenmesi

Katilimar yanitlarindan elde edilen veriler igerik ¢6ziimlemesi
teknigiyle ¢oziimlenmis; elde edilen temalar ve kategoriler, sekil
ve tablolarla desteklenerek sunulmustur. Ayrica nitel arastirmanin
bir geregi olarak temalar1 ve kategorileri destekleyen katilimci
goriislerine yer verilmistir. Igerik analizi, bir konu ile ilgili verinin
daha iyi anlasilabilmesi amaciyla igerigi yansitan kelime veya
kelime gruplarmin kategorilere ayrilmasi ve arastirmacilar
tarafindan onceden belirlenen kurallar dahilinde kodlar
olusturularak  aktarilmasi, icerigin  sistematik  olarak
Ozetlenmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Bu analiz kapsaminda,
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde diizenlenir ve yorumlanir ¢iinkii igerik analizinde amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve neden sonug
iligkilerine ulagmaktir (Yildirim vd., 2013).

Katilimar goriislerine iliskin veriler dosyalar halinde
diizenlenmis, her katilimciya bir numara verilerek (K1) veriler
kodlanmis ve analiz edilebilir hale getirilerek 6ncelikle arastirmay1
yliriiten aragtirmaci tarafindan tekrar tekrar okunup incelenmistir.
Arasgtirmanin amaci ve bu amaca iliskin alt problemler ile goriisme
sorular1 dogrultusunda anlamli boéliimlere ayrilmistir. Analiz
sonucunda olusan kodlar anlamli gruplar olusturacak sekilde bir
araya getirilerek kategoriler olusturulmus ve son asamada
temalara ulagilmistir. Diizenlenen bulgular, temalar arasindaki
anlamli iligkileri ve baz1 nedensel sonuglari agiklamak nedeniyle
gerekli yerlerde arastirma bulgularinin i¢ giivenirligini arttirmak
amaciyla katilimcilarin  goriislerinden dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilarin sonuna, hangi katiimac
tarafindan yanitin verildigini gostermek amaciyla katilimc
numarast belirtilmigtir (K11= Katilimc1 11).

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada i¢ gegerlik yerine inandiricilik, dis gegerlik yerine
aktarilabilirlik, i¢ gilivenirlik yerine tutarlik ve dis giivenirlik
yerine teyit edilebilirlik kavramlar: kullanilmistir.
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Inandiricilik

Inandiriciligr saglamak amaciyla éncelikle aragtirmaci tarafindan
hazirlanan goriis formu igin uygulama oOncesinde iki 6l¢me-
degerlendirme, iki Tiirk dili ve edebiyati ve iki drama
egitimcisinden olmak iizere toplam on iki uzmandan goriis
alinmusgtir. goriislerinden  elde
dogrultusunda sorularin acgikligt ve uygunlugu yeniden
degerlendirilrmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. I¢ gecerligi
tam olarak saglayabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme,
siire¢ degerlendirme notlar1 ve siire¢ {iriinleri gibi verilerden
yararlanilarak veri gesitlemesi yapilmistir.

Uzman edilen  veriler

Aktarilabilirlik

Dis gecerligi saglamak amaciyla arastirma modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi,
kullanilan yontemin se¢im gerekgesi, calismanin uygulama siireci,
aragtirmaci rolii, kullanilan yontemin se¢im gerekgesi, gecerlik ve
glivenirlik onlemleri, bulgularin nasil diizenlendigine iliskin
agiklamalar ayrintili bigcimde yapilmustir.

Tutarlik ve Teyit Edilebilirlik

Arastirmanin tutarhiginin ve teyit edilebilirliginin saglanmasi
amaciyla, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, islenmemis
veriler ve yapilan kodlamalar ve bu kodlamalara temel olusturan
¢ikarimlara iligkin alinan notlar saklanmis ve gerektiginde
incelemeye hazir tutulmustur.
goriismelerde kayit cihazi kullanilmis boylece veri kaybi
Onlenmistir.

Ayrica yliz ylize yapilan

Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim 6gretim doneminde
toplanmasi nedeniyle etik kurul belgesi bulunmamaktadir.
Katilimcilardan calismaya goniillii olarak katildiklarna iligkin
yazili izinler alinmistir.

BULGULAR

Miizede edebiyat egitimi uygulamalarina iliskin &gretmen
adaylarinin goriislerinden hareketle ulasilan bulgular; miizede
edebiyat egitiminin Ogretmen adaylarina katkilari, &gretmen
adaymda olusturdugu farkindaliklar ve miizede edebiyat
egitimine iliskin elestiriler basliklar altinda ele alinmustir.

Miizede Edebiyat
Egitimi
I

Olusturdugu

Katkilar

Farkindaliklar e

Kisisel [\ ESEN
gel§i§im gelisim Olumsuz
] | ]

Sekil 2. Ogretmen adaylarinin miizede edebiyat egitimine iliskin goriiglerinden
elde edilen tema ve kategoriler

Sekil 2’de goriildiigii lizere miizede edebiyat egitimine
iliskin olarak Ogretmen adaylarimin goriisleri “katkilar1”,

“olusturdugu farkindaliklar” ve “elestiriler” olmak {izere {i¢ tema
toplanmistir.  Katki siklik  dagilimlari
incelendiginde, goriislerin “kisisel gelisim” (f~26) ve “mesleki
gelisim” (f=26) kategorileri altinda toplandigi goriilmektedir.
“Olusturdugu  farkindaliklar” siklik  degerleri
incelendiginde, goriislerin “edebiyat” ve “edebiyat egitimi” olmak
iizere iki kategoride odaklandig: belirlenmistir. “Elestiri” temasi
altinda belirtilen goriislere “olumlu” ve “olumsuz” kategorileri
altinda yer verilmistir. Miizede edebiyat egitimine iligkin
ogretmen adaylarmin goriisleri tema, kategori ve kodlara iligkin
siklik degerleri ilgili bulgu basliklar1 altinda gosterilmistir.

altinda temasinin

temasinin

Miizede edebiyat egitiminin 6gretmen adaylarinda olusturdugu
farkindaliklara iliskin bulgular

Miizede edebiyat 6gretimi uygulamalari, 6gretmen adaylarinda
edebiyat egitimi ve edebiyata iliskin ¢esitli farkindaliklar
olusturmustur. (")gretmen adaylarinda edebiyat egitimine iligskin
olusan farkindaliklara iliskin kodlar ve siklik degerleri Sekil 3'te
gosterilmistir.

Liselerdeki edebiyat 6gretimi,
edebiyat1 yansitmamaktadir.
Edebiyat 6gretimi eglenceli hale
getirilebilir.
Edebiyat 6gretiminde farkl
yontemler kullanilabilir.
Edebiyat 6gretimi her tiirli
ortamda yapailabilir.
Edebiyat 6gretiminde miizeler

etkili ortamlardir.

o
(€]

10 15

Sekil 3. Miizede edebiyat egitiminin 6gretmen adaylarinda edebiyat egitimine dair
olusturdugu farkindaliklar

Miizede edebiyat ardindan
adaylarmin edebiyat egitimine iliskin en biiyiik farkindalig,
miizelerin edebiyat egitiminde kullanilabilirligi (~14) yoniinde
olmustur. Ardindan edebiyat 6gretmeni adaylarmin her tiirlii sinif
dist ortamda edebiyat egitiminin yapilabilecegine (f=4), farkli
yontemlerle edebiyat egitimi yapilabilecegine (f=3), 6gretimin
eglenceli hale getirilebilecegi (=2) ve liselerde verilen egitimin
edebiyat: yeterince yansitmadigma (f~1) iliskin farkindalik
gelistirdikleri goriilmektedir. Katilimcalarin goriisleri su ifadeleri
ile 6rneklendirilebilir:

egitiminin Ogretmen

K5: Egitimin yalnizca dort duvar arasinda olmadigim 63renmis oldum.
Edebiyatin hayatin her amnda oldugunu ve her yerde dgretilebilecegini
anladim.

KO: Bir nevi edebiyat laboratuvarlariydr miizeler. Fenni bilimler nasil
laboratuvarlarda yapiliyorsa edebiyat da bir bilimdir ve hem siifin
disinda nasil ders iglenebilece§ini hem de miizelerin egitici yoniinii agiga
ctkardigimizi diisiiniiyorum.

K13: Viicut icin yemek ne ise ruh icin de edebiyat odur. Calisma sonucu
lisede verilen edebiyat dersinin edebiyat: yansitmayacagin gordiim.
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K14: Bu c¢aligma egitimin okul disimda da olabilecegini yapilan
etkinliklerin 6grencinin ilgisini biiyiik olciide artirabilecegini, edebiyat
egitiminin ¢ok farkli yollarla da verilebilecegini buna cok giizel bir sekilde
gosterdi.

K15: Onceden miy my gegilen bir ders saatinde bir ders konusu olarak
goriirken artik d3retmen isterse eger eglenceli bir hale gelebilecegini
anladim.

Ogretmen adaylarinda edebiyat egitimine iliskin olusan
farkindaliklara iliskin kodlar ve siklik degerleri Sekil 4'te
gosterilmistir.

Edebiyat belli bir kitleye ait

degildir, herkes igindir. I
Edebiyat sadece metin ve yazar
ile sinirl degildir, kapsami ¢ok... IEE——
Edebiyat ve diger sanat dallar1
(disiplinler) arasinda bag vardir. IEEEEEEEEEEE————
Edebiyat yasamin bir parcasidir
ve her alaninda yer alir. I

Sekil 4. Miizede edebiyat egitiminin 6gretmen adaylarimn edebiyat algisina dair
olusturdugu farkindaliklar

Gergeklestirilen calisma kapsaminda alti farkli miizede
edebiyatin farkli alanlarma yonelik etkinlikler gerceklestiren
katihmailarin edebiyat kavramina iliskin algilarinda da gesitli
degisiklikler yasandigi goriilmektedir. Katilimcilarin edebiyata
bakis agis1 gelismis ve edebiyatin hayatin her alinda yer aldig:
(f=6), diger sanat dallar1 ve disiplinler ile arasinda siki bir bag
oldugu (=5) ve kapsamiin ¢ok genis oldugu (f~2) yoniinde
farkindalik gelistirdikleri ~goriilmektedir. Katiimclarin bu
goriislerine iliskin ifadeleri su sekilde gosterilebilir:

K1: Edebiyat denilince aklima yazmak, okumak ve siirler geliyordu.
Calismadan sonra edebiyatin her yerde olabilece§ini daha iyi anladim.
Tarih boyunca kiiltiirde, mekanlarda, insamin yasadigi, soyledigi her
diisiincede edebiyat olabilir.

Ké6: Edebiyat denilince aklima anlamli sozler, kelime oyunlari, siir ya da
diizyazi geliyordu. Bu c¢alismadan sonra edebiyatin yalmizca bunlar
olmadigimi 6grendim. Edebiyat bilmece, deyim, kilim, sayfa, dolap, ebru,
kalip da demekmis.

K7: Edebiyat aslinda iist ziimre dili degilmis. Calisma sayesinde gordiim
ki benim annemin de siiri olabilirmis. Ciinkii bizler bir iist tabaka insam
olmadiimiz halde bu calismada 6nemli eserler ortaya koyduk.

K10: Edebiyat deyince aklima hayat geliyor. Hayatin her parcast geliyor.
Miizelerle de birlikte hayatin icinden oldugunu daha ¢ok anladim.

K12: Edebiyat denilince her sanat alanyla iliskilendirebilecegimiz ve halk
biliminin muhafiz1 ve miistahdemi olan cok yonlii bir alan aklima geliyor.

Ogretmen adaylarmin goriisleri  degerlendirildiginde,
miizede edebiyat egitiminin onlarin edebiyat egitiminin nerede ve
yapilabilecegine iliskin gelistirdigi
sOylenebilir. Ayni zamanda farkli miizelerde gergeklestirilen ¢ok

nasil farkindaliklarim

boyutlu ¢alismalarin 6gretmen adaylarmnin edebiyat kavramina
iliskin algilarimi gelistirdigi ve edebiyatin diger disiplinlerle,
yasamla ve kendisiyle baglantisini kurarak edebiyata biitiinciil bir
agidan bakmalarimi sagladig: belirtilebilir.

Miizede edebiyat egitiminin 6gretmen adaylarina katkilarina
iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin miizede gergeklestirilen edebiyat egitimi
uygulamalarina iligskin goriisleri degerlendirilmis ve uygulamanin
Ogretmen adaylarinin kisisel gelisimlerine katkilarina dair kodlar
ve siklik degerleri Sekil 5'te gosterilmistir.

Ozgiiveni gelistirme

Heyecani kontrol etme

Grupla kaynagtirma
Odaklanma ve gozlem...
Yaraticiligi ve hayal giiciinii. ..
Grup oniinde konusma...
Diisiince diinyasima...

Ankara’y1 ve boliimii sevdirme

Bakis agisini ve ufku gelistirme

Grupla galisma becerisini...

Kiiltiirel acidan gelisme

o
=
N
w
H
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Sekil 5. Miizede edebiyat egitiminin 6gretmen adaylarimin kisisel gelisimlerine
katkilarina iligkin kodlar

Sekil 5 incelendiginde miizede dil ve edebiyat egitimi
uygulamalarinin edebiyat 6gretmeni adaylarina hem kisisel hem
de mesleki gelisimleri agidan katkida bulundugu goriilmektedir.
Kisisel gelisim agisindan vurgulanan katkilar; katilimcilar
kiiltiirel acidan gelistirmesi (f=5), grupla calisma becerisini
gelistirmesi (f=2), bakis agisin1 ve ufkunu genisletmesi (f=2),
diisiince diinyasimi gelistirmesi (f=2), grup Oniinde konusma
becerisini gelistirmesi (f=2), yaraticiigini artima f=2), odaklanma
becerisini gelistirmesi, 6zgiiveni gelistirmesi, heyecan1 kontrol
etme ve bireysel duyarlik kazandirmasi olarak belirtilmistir.
Ogretmen adaylarinin kisisel gelisimine yonelik katkilara iligkin
kimi goriisleri su sekildedir:

K1: Kigisel gelisimime katki olarak 6grendigim bilgiler, grupla calisma
becerimi gelistirdim.

K2: Heyecamimi ve cekingenligimi yendim. Toplum icerisinde nasil
durmam ve konusmam gerektigini 6grendim.

K4: Edebiyat anlaminda tanimadigim kisileri, bilmedigim bilgileri
dgrendim. Elbette bu bana biiyiik katkida bulunup ufkumu genisletti.

K10: Miizelerde ve derslerde dgrendiklerimle kiiltiiviimiin birazda olsa
gelistigini diisiiniiyorum.

K11: Ben bunlar1 yapamam dedigim seyleri yaptigimi gordiim ve
Ozgiivenime yararli bir etkisi oldu.

K12: Sadece 6grenmekten ziyade yaratici ve genis diigiinebilmeme de etki
etti.
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Miizede edebiyat Ogretimi uygulamalarmin 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerine katkilarina dair kodlar ve siklik
degerleri Sekil 6’da gosterilmistir.

Eksiklerini fark etme

Dersinin sinif diginda nasil
islenebilecegini 6grenme
Yazar ve sairlere iliskin merak
duyma

Yeni bilgiler edinme

Edebiyat egitiminin farkli
yontem ve teknikleriyle nasil...

Edebiyata olan ilgiyi artirma

Yazar ve sairleri daha yakindan

tanima

o

2 4 6 8 10

Sekil 6. Miizede edebiyat egitiminin 6gretmen adaylarimin mesleki gelisimlerine
katkilarina iliskin kodlar

Mesleki gelisim kategorisi altinda, miizede gerceklesen
calismanin 6gretmen adaylarinin edebiyat alanina iligkin ilgilerini
artirdif1 (f=7), yazar ve sairleri yakindan tanimalarma firsat
sundugu (f=5) ve edebiyat egitiminin farkli yontemlerle nasil
verilebilecegine iligkin bilgi sahibi olmalarmi sagladig: (~4)
goriilmektedir. Calismanin ayrica katilimcilarin yeni bilgiler
edinmeleri (=3), yazar ve sairlere iliskin meraklarinin armasi (f=3)
ve edebiyat derslerinin sinif digt ortamlarda nasil islenebilecegini
Ogretmesi (f=3) yoluyla Ogretmen adaylarini mesleki agidan
gelistirdigi goriilmektedir. Mesleki gelisime iliskin katkilara
yonelik bazi katilimer goriisleri su sekilde gosterilebilir:

K1: Edebi kigiliklerin hayatlarindaki bazi olaylar1 6§renme firsatim oldu
ayrica edebiyat egitiminin farkli sekillerde nasil verilebilecegini de
anlamis oldum.

K2: Onceden Ankara ile bagdagan dort bes sanatc biliyorken simdi
sayisizea sanatct biliyorum. Bu sanatgilarin hayat hikayelerine dair
bilgileri eglenerek 6grendim. Bir konuyu anlatmak icin ahisilmisin diginda
yontemler 63rendim ve bu 6grendigim yontemlerin meslek hayatima
olumlu yansiyacagim diigiiniiyorum.

K7: Edebiyata olan ilgimi artirdi. Daha gok okuyorum. Ogretmenimi ok
sevmemi sagladi. Toplum ierisinde ifade etme becerimi gelistirdi. Iyi ki
boyle bir ¢alisma oldu ve ben icindeydim.

Ogretmen adaylarinin miizede edebiyat egitimi siirecini
kisisel gelisimleri agisindan bir kiiltiirlenme siireci olarak
gordiikleri v bu siirecin grupla calisma becerilerini bakis agilarin
gelistirdigi sOylenebilir. Mesleki gelisimleri agisindan ise
edebiyata olan ilgileri, bilgi ve bu konudaki meraklarin
gelistirmesi ve yazar/sairleri yakindan tanima firsati sunarak
edebiyat dersinin simif dis1 ortamlarda nasil yapilabilecegini
Ogretmesi gosterilebilir.

Miizede ve sinifta edebiyat o6gretiminin karsilastirilmasina
iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin sinifta/geleneksel edebiyat 6gretimi ve
miizede edebiyat Ogretimi karsilastirmalarina iliskin kodlarin
siklik degerleri Sekil 7’de gosterilmistir.

Sinufta edebiyat 6gretimi Miizede edebiyat 6gretimi

_( Soyuttur. } Edebiyati somutlagtirarak 6grencinin
(=3) |

hissetmesini ve akilda kalic1ig1 saglar.
—‘ kullanilmayan bilgi
verilir. (f=2)

(f=10)

Genel kiiltiirii gelistiren, faydali bilgiler
| verilir ve anlamli 8grenme gergeklesir.

_( Ogrenci pasiftir. } (9)
(=2) —
Ogrenci aktiftir ve iireterek yasayarak
_( Sikicidir. } - Ggrenir.
(D) (=7)
Dogrudan anlatim ve Dikkat ¢ekici ve eglencelidir.
ezbere dayaldir. (f=6) —
()
Yiizeyseldir.
(=1 Etkinlik temellidir ve yaraticihiga olanak

- verir.
(=4)
Derinlemesine inceleme firsati verir.

(=2)

Sekil 7. Simifta edebiyat 6gretimi ve miizede edebiyat 63retimi karsilastirilmasina
iligkin bulgular

Ogretmen adaylari simdiye kadar tecriibe ettikleri
geleneksel/sinifta edebiyat 6gretimi ile miizede edebiyat egitimini
karsilagtirdiklarinda smifta edebiyat Ogretimini ezbere dayali
dogrudan anlatimin yapildig1 (=6), ¢cok fazla bilgi verilen (f=2),
soyut (f=3), 6grencinin pasif oldugu (f=2), sikic1 (=1) ve yiizeysel
(1) bir 6gretim siireci olarak degerlendirmektedirler. Miizede
gerceklestirilen edebiyat 6gretimini ise edebiyati somutlastirarak
akilda kalicilig1 saglayan (/=10), faydali bilgilerle anlaml 6grenme
gerceklestiren (f=9), Ogrencinin aktif oldugu ve yasayarak
ogrendigi (=7), dikkat gekici ve eglenceli (f=6), etkinlik temelli ve
yaraticiliga olanak veren (f=4), derinlemesine inceleme firsati
sunan (f=2) bir 6gretim siireci olarak betimledikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin kargilagtirmalari su sekilde
orneklendirilebilir:

K2: Onceden aldigim tiim derslerde bir sey karsumiza hazir olarak
geliyordu. O yiizden biz tam olarak iiretemiyor ve hayal giiciimiizii
kullanamiyorduk. Bu calismalarda ise hem kendimiz iirettik hem de
stradan bir bilgiyi hayal giiciimiizle daha dikkat cekici bir hale getirdik.

K3: Farklilik olarak bize 6gretmenlerimiz hep anlatirdi. Hep ezbere dayali
yontem verdiler. Ama biz bu etkinlikleri hissederek yaptik. Benzerlik ise
kismen konular aynu idi.

K4: Derste siirekli pasif durumdaydik. Fakat miize egtimi siiresince
aktiftik. Bu en biiyiik farktr. Ogrencilerin aktif olmast kendimce
ogrenmesi demektir. Bu fark gozle goriiliirdii.

K8: Ogrenciyi harekete geciren, ona ve diigiincelerine kiymet veren
etkinlikler olmast sebebiyle diger derslerimize taban tabana zit bulunan
etkinliklerimiz standartlarin iizerinde bir dzveriye ve 6neme sahiptir.
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K13: Gegmisteki derslerimin hicbirine benzemiyor. Bir derslikte kitap ve
defterle gecen ders, sadece bos bilgiler katryor. Etkinlikler ise kiiltiir,
sosyolojik artr olarak ise bilgi sunuyor.

K16: Almis oldugumuz derslerde sadece yiizeysel bilgiler 63renirken
(hem ¢okca bilgi hem de unutulmas: yiiksek) bu ¢alismada edebiyata
iligkin bilgileri gorerek ve yasayarak 6grendim. Yaptigimiz bu ¢alisma ve
dersler arasinda benzerlikler azdir.

Ogretmen adaylarinin 6grenim tecriibelerinden hareketle,
smifta edebiyat d6gretimi ile miizede edebiyat 6gretimi siiregleri
oldukga fazla agidan zitlik gostermektedir. Ogretmen adaylari
tarafindan ozellikle vurgulanan nokta ise miizede edebiyat
Ogretiminin siireci somutlagtirmasi, akilda kaliciligi artirmasi,
yasamla baglantili, faydali bilgilere etkinlikler
ogrencinin ulagmasinin saglanmasi ve tiim bu siirecin eglenceli bir
sekilde gerceklesmesi olarak belirtilmistir.

araciligryla

Miizede edebiyat 6gretimi uygulamasina yonelik elestirilere
iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin miizede edebiyat egitimine y&nelik
elestirine iliskin kodlarin siklik degerleri Sekil 8'de gosterilmistir.

Etkinligin alt1 hafta ile sinirli olmasi
Yogun ve yorucu olmast
Uygulamalarin dikkat ¢ekici olmast
Siirecin hizli gegmesi

Ogrenciyi merkeze almasi
Yaraticiliga olanak vermesi

Tavsiye edilmesi

Ogrenciyi gelistirip zenginlestirmesi

Siirecin eglenceli ve keyifli olmasi

Faydali ve verimli olmasi

o
N
IS
[e)]
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Sekil 8. Miizede edebiyat egitimi uygulamasina yonelik elestirilere iliskin kodlar

Miizede gerceklestirilen edebiyat egitimi uygulamalarina
iligkin  elestiriler
smiflandirilmistir. Olumsuz elestiriler incelendiginde, etkinligin
siiresinin kisitli olmast ve devaminin olmamas: (f~2) ve yogun
olmast (f=3) olarak goriis bildirildigi goriilmektedir. Olumlu
elestiriler incelendiginde katilimcilarin bu siireci akilda kalic1 (/=9),
faydali ve verimli bir ¢alisma olarak degerlendirdikleri (=7),
eglenceli oldugunu (f= 6), 6grenciyi gelistirdigini (/~6), bu egitimi
digerlerine tavsiye ettikleri (=6), 6grenciyi merkeze aldigmi (f=2)
ve 0grenmeyi kolaylastirdigini (f=1) belirttikleri goriilmektedir.
Katilimailarin siirece iliskin olumsuz elestirileri ise yogun ve
yorucu bir program olmast (=3) ve etkinligin alt1 haftayla simnirh
olmast (f=2) seklinde belirtilmistir. Bu goriislere iliskin katilimc1
ifadeleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

olumlu ve olumsuz olmak {tizere

K4: Yasayarak 6grenmek ve severek 6grenmek bu oluyor. Belki dinlesem
cogu seyi bugiin unutmug olacaktim. Fakat etkinlikler sayesinde hepsi
diin gibi aklimda.

K6: Cok faydalr ve olumlu bir ¢alisma oldugunu diisiiniiyorum. Bizlere
birgok yonden faydali oldu. Yapilan etkinlikler keyifli anlar gecirmemizi
sagladi. Tek olumsuz diisiincem etkinlik siiresinin 6 hafta ile simirlh

olmastydi. Ders diginda bu tarz etkinlikler cercevesinde ilerlemek daha
giizeldi. Bu sebeple etkinlik siiresinde bir kisitlama olmamasini isterdim.

K8: Su zamana kadar 6grenciyi dort duvarm ve iki kapagmm arasina
hapseden ve bu hapislik durumundan faydalanamayan egitim
sistemimize karst yapilan bu calisma bir devrim niteligindedir.

K9: Bu calismamizin Tiirkiye genelinde yapimasini istiyorum.
Ogrencilerin hocamizin yaptigt etkinliklerden yapmasim istiyorum.
MEB ve YOK kesinlikle egitim programlarina almalilar. Gorsel, isitsel
zekdnm duygu ve duyular ile dokunarak birlesmesi egitimin kalitesini
artirdigini, artiracagina inantyorum.

K11: Gergekten cok basarli ve e§lenceliydi. Zaman zaman yorucu olsa da
eglenerek dgrendim. Hem d3renme siirecim hizland: hem de eglendim.

K13: Ama bu calisma bir ders degil, sanki 0Ogrenmeyi eglenceye
doniistiirdii.

Miizede edebiyat 6gretimi uygulamalarina iligkin genel
goriis, faydali, keyifli, eglenceli, dikkat ¢ekici, 6grenciyi merkeze
alan yaratici bir uygulama oldugu yoniinde olup uygulamalarin
yogun oldugu ve kimi zaman katilimcilar1 yordugu soylenebilir.
Ogretmen adaylarinin uygulama boyunca en begendikleri ve
begenmedikleri etkinlikler degerlendirilmis ve bu etkinliklere
iliskin kodlar ve siklik degerleri Sekil 9'da gosterilmistir.

Drama

Bilmece

Dinleti

Miize olusturma
Kroki

Afis

o
N
B
[e)]
oo
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Sekil 9. En sevilen etkinliklere iliskin bulgular

Sekil 9'da gore katilimcilardan dokuzunun calisma
kapsaminda begenmedigi etkinlik olmadigimi belirttigi goriiliir.
Geri kalan katilimcilardan higbiri begenmedigi bir etkinlik ad1

Katilimcilarin  en  etkilendikleri etkinlikler
(=9) etkinlikleri belirtilmistir.
Canlandirmanin ardindan en sik vurgulanan etkinlik bilmece
olusturma (f~4), ardindan siir dinletisi yapma (f=2), miize
olusturma (f=1), afis hazirlama (f=1) ve kroki ¢izme (f=1) olarak
belirtilmistir. Katilmalarin

belirtmemistir.

canlandirma olarak

canlandirma etkinliklerini
begenmelerine iliskin nedenler ise gorsel ve isitsel agidan
ogrendiklerini desteklemesi, yaraticillk ve hayal giiclerini
kullanma firsat1 vermesi, dikkat ¢ekici olmasi, eglenceli ve 6gretici
olmasi, farklt kisiler gibi diisiinmelerini saglayarak
yasanmugliklar1 hissettirmesi olarak agiklanmistir. Bu konuda bazi

katilimcr gortisleri su sekilde gosterilebilir:

K2: Etkinliklerden en begendigim miize igerisinde yaptigimiz
canlandirmalardi. Ciinkii yaraticihgimizi ve hayal giiciimiizii daha ¢ok
kullanma firsati veriyor daha dikkat gekici ve eglenceli oluyor.

K3: En begendigim etkinlikler, siir dinletisi (insani rahatlatiyor),
miizede bilmece ile esyalar: bulmak (daha dikkatli olmanmzi sagliyor),
bilmece olusturarak sorular sormak (eglenceli). Begenmedigim etkinlik
yoktu.
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K10: En ¢ok miizelerde yaptigumiz canlandwmalar giizeldi. Ciinkii
gercekten bircok sey 63rendik hem de hissetmis olduk. Kendi miizemizi
tamtmak da ok giizeldi. Ciinkii biz yarattik biz tamittik.

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin 6zellikle
yaratici drama etkinliklerini, ardindan bilmece, dinleti ve miize
olusturma gibi etkilesimli etkinlikleri begendikleri soylenebilir.
Katilmalarin  dokuzunun begenmedigi etkinlik olmadigim
belirtmesi ve hicbir katilimcinin begenmedigi bir etkinlik adi
vermemesi etkinliklerin begenildigini diisiindiirmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Miizede edebiyat Ogretimi uygulamasma iliskin Ogretmen
adaylarinin  goriisleri farkindaliklar, katkilar ve elestiriler
bagliklar1 toplanmistir.  Farkindaliklar  bagslig:
incelendiginde, Ogretmen adaylarmnin edebiyat ve edebiyat
egitimine yonelik farkindaliklarinin gelistigi goriiliir. Edebiyat
egitimine iliskin olarak en sik vurgulanan farkindalik ifadeleri
miizelerin edebiyat egitimi igin etkili ortamlar olduklar1 ve
edebiyat Ogretiminin  her ortamda yapilabilecegi
yoniindedir. Informal 6grenme ortamlari &zellikle de miizeler,
bireylerin 6grenmesini destekler, bilginin yapilandirilmas: ve
gelistirilmesine olanak saglar (Sarac, 2017). Sabalis (2017),
ogrencilerin miizede s6zlii sunum yapmasini iceren calismasinda,
miizelerin 6grencilerin sinif materyali ile duyussal ve biligsel
katiimindan yararlanmasina olanak sagladigini, bu siirecin etkili
bir sunum olusturmak icin yazma hakkinda 6grenilenlerin yani
sira izleyici ve silirecin bir pargasi olarak da &grencileri
deneyimlerini yansitmaya tesvik ettigini belirterek bu ¢alismanin
ogrencilerin {iniversite disindaki diinyayla etkilesime girmelerini
saglayarak sozlii sunularmin gelisimi agisindan etkili oldugunu
belirtmektedir. Tural ve Kala (2018) miizelerin gezerek, gorerek,
dokunarak ve hissederek &gretim yapilan mekanlar haline
geldigini belirtirken Seidel (1999), miizelerde ziyaretgilerin
gorebildiklerini, dokunabildiklerini, koklayabildiklerini, aletleri
inceleyebildiklerini, aygitlar1 kullanabildiklerini ve miizelerde
ziyaretgilerin tarihe arastirmaci bir ruhla yaklasabildiklerinin
vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen
calismada adaylarin bu tiir etkinliklerin harcanan zaman ve
enerjiye degdigini ve bu tiir ortamlarda gergeklestirilen bu tiir
etkinliklerin ve kazanilan 6grenme firsatlarinin siifin dért duvari
icerisinde ulagilamayacak kadar degerli oldugunu vurguladiklar
gortiliir (Nagy, 2019). Miizelerin ¢gesitli metinleri (6rnegin etiketler,
etkilesimli kiosklar, video monitorler, ¢alisma galerileri, haritalar,
zaman Gizelgeleri) saglamasindan dolayr miize duvarlarmin
Eakle’nin (2005) ifadesiyle “dikey olarak goriintiilenen, patlatilmis
ders kitaplarinin goriintimiinii” (s.29) almis ve zengin okul dist
okuryazarlik ve 6grenme ortamlar: sunmaktadir.

altinda

tirli

Miizede aktif 6gretim yontemleri ve etkinlikler araciligiyla
gerceklestirilen edebiyat Ogretimi ile Ogretmen
adaylarinin edebiyat Ogretiminde farkli yontem ve tekniklerin
kullanulabilecegi boylelikle 0Ogrencilerde edebiyata karsi ilgi
uyandirilabilecegine doniik farkindalik gelismistir. Bu tiir ¢alisma
orneklerinin dgretmen adaylarinin 6gretim tecriibesini artirarak
onlara 6gretimde cesitlilik ve alternatifler sagladig: goriilmektedir.

uygulamast

Ornegin Hamilton ve Van Duinen’in (2021) hibrit olarak miize ve
siif  dontsimli calismalarin,  Ogretmen
adaylarmin Ogretim repertuarini artirdigini ve onlart didaktik
pedagojilerden uzaklastirarak diyalog ve soylem temelli pedagoji
ve uygulamalarma kaydirdigr goriilmektedir. Barry (2012) sanat
miizelerinde gergeklestirilen okuma yazma egitiminin ardindan bu

gerceklestirilen

etkinligin onlara gelecekteki egitimde kullanmalar1 igin ek
kaynaklar sagladigmi belirtir. Nagy'nin (2020) c¢alismasinda
gerceklestirilen etkinliklerde kullanilan multimodal igerige yonelik
olarak bir 6grencinin belirttigi “cok sayida metne ragmen, gorsel ve
isitsel kaynaklar, 6rnegin ara goriintiiler, fotograflar ve nesneler,
izleyiciyi sergi ile etkilesime sokar ve temalarla ilgilenir." ifadesinin,
miizelerdeki ¢ok boyutlu igerigin 6grenci ilgisini ¢ekmekteki
aragtirma  sonucunu  destekledigi
goriilmektedir. Hamilton ve Van Duinen (2021) tarafindan
ergenlerle miizede gerceklestirilen okuma yazma etkinlikleri
siirecinde ergenlerin gesitli topluluklarla baglanti kurdugunu,

Onemini yansitarak

eserler ve sergilerle etkilesime girdigini ve bunlar hakkinda
konustugu goézlemlenmistir.

Gergeklesen egitimin ardindan Ogretmen adaylarmnin
edebiyat egitimine daha elestirel bir gozle yaklastigi ve lisede
gerceklestirilen edebiyat1 iligkin
farkindalik gelistirdikleri goriilmiistiir. Benzer sonuglara 6rnek
olarak Hamilton ve Van Duinen (2021), miizede ¢alismanin
ogretmen adaylarinin miifredati disiplinler arasinda genisletmek

egitimin yansitmadigina

i¢in miizeleri nasil kullanacaklarini diisiinmelerini sagladigini ve
geleneksel  smiflarda  egitime  devam  edenlerin  ise
gerceklestirdikleri miize egitiminden edindiklerini smniflarina
uyarlamaya ¢alistiklarini  belirtmistir. Ulasilan bu bulgular,
miizede gerceklestirilen yenilikgi
adaylarmin smifta gerceklesen geleneksel uygulamalara kars:
bakisini degistirerek/elestirel bir yaklasimla degerlendirerek

onlar1 daha iyisini diisiinmeye dogru sevk etmekte ve 6gretim

uygulamalarin  dgretmen

niteliklerini  gelistirmeleri
desteklemektedir.

yoniinde 0Ogretmen adaylarin

Ogretmen adaylarinin calismamin ardindan edebiyat
kavramma iliskin olarak da yeni farkindaliklara ulastiklar:
sOylenebilir. Gercek nesneler, gercek yasam hikayelerinden
hareketle olusturulan dramatik durumlar ve farkli sanat
yararlanilarak gerceklestirilen

katilimcilarda; edebiyatin yasamin bir parcast oldugu, yasamin

alanlarindan uygulama
her alanmin edebiyata yansidigi, edebiyat ve diger disiplinler
arasinda bag oldugu ve edebiyatin kapsaminin diisiiniilenden
daha genis oldugu ve belirli bir kitleye ait olmadigi, herkes igin
oldugu yéniinde farkindaliklar gelistirmigtir. Edebiyat tanimlar1
incelendiginde; sanatsal iiretimin, s6z ustaliginm, inceligin,
islubun, siislemenin, giizel ifadenin yaninda mutlaka toplum,
diisiince, yasanti/hayatin da geldigi goriiliir yani hayat, edebiyata
ickin bir sekilde yerini almaktadir (Alver, 2006). Dilthey’e (1999,
s.44) gore "Sanat/edebiyat, yasamayl anlamanin organonudur
(aracidir) ¢linkii o yasamdan beslenir ve onu ifade ve temsil
etmeye calisir”. Edebiyat bunu dil ile gergeklestirir ¢iinkii dil,
edebiyatin temeli ve harcidir. Edebiyat, kiiltiiriin bir dzeti ve
toplumun temeli olan dili kullandig1 i¢in dogrudan toplumla yani
hayatla bulugsmakta, onun i¢inden konusmaktadir. Oysa ders
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kitaplarinda yazarlar, eserleri, donemler, tiirler baglaminda soyut
olarak ele alinan edebiyat,
gelmektedir. Randal'in (1999) da belirttigi gibi “Yasanmakta olan

Ogrenciye yasamdan kopuk

hayat, anlatilmakta olan hayattan ayrilmaz.” (5.98). Oturumlarda
eserlerinin yan1 sira yasamlar1 baglaminda da ele alinan yazarlar
ile yazarlarin yasamlarindan eserlerine yansiyanlar cercevesinde
gerceklesen calismalar ile Ogretmen adaylarinda edebiyatin
yasamin yansimasi oldugu farkindaligr olusmustur.

Miizede  gergeklestirilen O0gretmen

adaylarmin  edebiyat algilarini  degistirdigi ve edebiyatin
kapsammin diistindiiklerinden genis olduguna fark ettiklerini
gostermektedir. Bu sonucun etkinliklerde miizelerde bulunan

uygulamalarin

nesnelerin yan sira farkli disiplinlerden materyallere (ebru, resim,
miizik, harita, sarki, heykel, tarih, vb.) yer verilmesinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Ulasilan sonuca benzer olarak
Barry’nin (2012) miizede gergeklestirilen okuma yazma dersinin
ardindan katiimcr 6gretmen adaylarindan biri de okuryazarlhiga
kars1 bakisinin  gelisimini ve okuryazarlik
genisledigini belirtir. Bu goriisii arastirmaya katilan bir

tanimlarmnin
katihmcimin  ifadesi su sekilde destekler: “Bu dersten dnce
okuryazarhigr okuma ve yazma olarak diisiiniirdiim. Bu ders bana
matematikte de okuryazarlik oldugunu gosterdi, hayal ettigim gibi degil.
Ogrencilerin matematikte sadece okuyup vyazabilmeleri degil, ayni
zamanda konusmalari, dinlemeleri ve anlamalar1 da gerekir.”

Miizede c¢ok cesitli nesneler ve materyaller aracilifiyla
gerceklestirilen etkilesimli c¢alisma, Ogretmen adaylarinda
edebiyatin disiplinleraras: yapis1 konusunda da farkindalik
olusturmustur. Bu farkindaligin olusmasinda okudugu siirin
motiflerini bir hali iizerinde ya da mimari bir yapida gormek;
okudugu hikayeyi bir filmde bulmak, masalin resme aktarimini
seyretmek, okudugu kahramanin heykelini gormek gibi
etkinlikler etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ingilizce 6gretmeni
adaylar1 ile ¢alisan Nagy (2020) de miizelerin disiplinleraras:
calismalar icin ¢ok zengin mekanlar oldugunu ve Ogretmen
adaylarinin her birinin miize sergi temasiyla dil g¢alismalar:
arasinda bir bag kurabildigini belirtmistir.

Calismanin ardindan katiimcilarda edebiyatin belirli bir
kitleye ait oldugu inancinin degiserek herkes icin oldugu
farkindahigmin gelistigi gortilmiistiir. Michaud’un da belirttigi
gibi (2004),
bireylere/kitleye hitap eden bir yapiya sahiptir, bu nedenle
edebiyat kendi i¢ine kapanmamustir ve sadece yapanlara mahsus
degildir.” (s.58). Katilimcilarda bu goriisiin ¢alisma kapsaminda

“Edebiyat, hayata doniiktiir, hayatin icindeki

siklikla metin yazmalart (siir, hikaye, masal, hali motifleri,
ekslibris, canlandirma, vb.) ve metin yazabildiklerini gormeleri
iizerine meydana geldigi diisiiniilmektedir. Diizenli olarak
metinler yazmalari, katilimcilar: pasif alici roliinden aktif iireticiye
doniistiirerek onlarda edebiyatin bir kitleye ait olmadigs,
kendilerinin de yazabilecegi farkindaligini olusturmustur.

Ogretmen adaylarina miizede edebiyat egitiminin kisisel
ve mesleki agidan katkisinin bulundugu belirlenmistir. Mesleki
katkilar1 incelendiginde, ¢alismada 6gretmen adaylarinin biligsel
kazanimlar1 tizerine yogunlasilmasa da katilimcilarin yazar ve
sairleri daha yakindan tanima firsati bulduklar1 goriilmistiir.

Ayrica yapilan calismanin 6gretmen adaylarinin edebiyata olan
ilgisini ve merakimi artirdigi goriilmektedir. Ogrenmenin
temelinin merak ve ilgi oldugu goz éniinde bulunduruldugunda,
O0gretmen adaylarinda olusan bu ilginin beslendigi taktirde
mesleki agidan onlar1 gelistirerek niteliklerini artiracagin
gostermektedir. Bu sonug ayrica Bozdogan'in (2007) ¢alismasinda
okul dis1 6grenme ortamlarindan bilim merkezlerinde yapilan
etkinliklerin, 6grencilerin fen bilgisi dersinde akademik olarak
basar1 sagladig: ve ilgilerini artirdigini ortaya ¢ikardigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Hooper-Greenhill'e gore (1999),
diisiince ve duygular1 bir araya getirerek katilimcilara deneyimler
kazandiran miizelerin Ogrencilerin Ogrenme motivasyonunu
arttirdign  goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
ergenlerle gergeklestirdigi egitimin ardindan da benzer sonuglara
ulasilmis, Ogretmen adaylarmin oOgrendiklerini 6gretmenin
gururunu hissederek bilgilerini paylasmak i¢in motivasyonlarimin
arttigl, Ogrencilerin  de olan ilgilerinin arttig
belirlenmistir.

miizede

konuya

Ogretmen adaylarinin sagladig1 bir diger mesleki katki ise
miizede edebiyat 6gretimi uygulamalarinin 6gretmen adaylarina
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin nasil kullanilacagini ve sinif
dist ortamlarda edebiyat oOgretiminin nasil
ogretmesidir. Benzer bir sonug¢ yine Ogretmen adaylar1 ile
gerceklestirilen bir ¢alisma (Barry, 2012) sonunda adaylarin ¢ok
gesitli ek kaynaklara sahip olmalari nedeniyle kendilerini bir
Ogretmen olarak daha hazirlikli ve daha giivende hissettiklerini
belirtmeleri ve miizeleri uygulanabilir 6gretim kaynagi olarak
gormeleri sonucu ile birbirini destekler niteliktedir. Benzer
sonuglar Hamilton ve Van Duinen’in (2021) 6gretmen adaylarimin
miizede genglerle yaptig1 ¢alismanin ardindan miizede ¢alismanin
O0gretmen adaylarimin  6gretimi
disiplinler arasinda genisletmek i¢in alanini nasil kullanacaklarin
diisiinmelerini destekledigi sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Bu etkilesimli siireg, 6gretmen adaylarinin 6gretim repertuarin
artirmis ve onlar1 didaktik pedagojilerden diyalog ve sdylem
temelli pedagoji ve uygulamalarina kaydirmistir.

yapilacagin

gelistirmek ve miifredatt

Aragtirma sonuglarina gore miizede edebiyat egitiminin
O0gretmen adaylarina kisisel katkilar1 incelendiginde, bu siirecin
Ogretmen adaylariin genel kiiltiirlerini gelistirdigi belirlenmistir.
Anderson vd. (2002) tarafindan yapilan arastirmada da ¢ocuklarin
miize deneyimlerinin kendi kiiltiirleri, yani sahip olduklar1
gelenekler, inanglar ve degerler ile baglam ve baglantilar
saglamalarinda oldugu
Katilimcilarda bu alginin olugsmasinda, somut olmayan kiiltiirel
miras gozlemlemeleri, iligkin inceleme,
arastirma ve canlandirmalar yapmalarinin etkisi oldugu
diisiintilmektedir.

Onemli sonucuna  ulasilmisgtir.

unsurlarimni onlara

Calismanin ardindan 6gretmen adaylar1 bakis agilarinin ve
ufuklarimin gelistigini ve diisiince diinyalarmin zenginlestigini
belirtmiglerdir. Barry (2012) o&gretmen adaylarmnin
miizelerinde gerceklestirdikleri ardindan
gerceklestirilen etkinligin onlar1 mevcut Ogretim programi
parametrelerinin disinda diisiinmeye zorladigini iddia ettiklerini
ve uygulama i¢in “kutunun disinda diisiinmek”, “gelenekselin
disinda distinmek” ve “bilim dis1 bilim” gibi

sanat
calismanin

ifadeler
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kullandiklarint belirtmektedir. Oru¢ ve Altin (2008) da mdiize
egitiminin bireylerin bakis acisin gelistirdigi, bilissel ve duyussal
agidan onlart daha yaratici bir alana yonelttigini belirtmektedir.
Mertoglu vd. (2020), calismalarinda Ogretmenlerin miizeleri
0grenciyi sorgulamaya ve arastirmaya tesyvik ederek bilimsel stirec,
becerilerine etki ettigini belirtmistir yani mdiizelerin miizelerin
ogrencilere 6grenme icin rehberlik ettigi diistiniilebilir. Nagy nin
(2020) calismasinda Ogretmen adaylari miizede multimodal
igerikli calismalarinin ardindan ulastiklar: en nemli ti¢ kazanimin
rehberli gezi ve yazili anlatimin yani sira bakmayir 6grenme
oldugunu belirtirmislerdir.Yesilbursa'nin ¢alismasinda da (2018)
sosyal bilgiler egitimi 6grencileriyle miizede yapilan ¢alismanin
katilimailarin bakis agisini gelistirdigi, detayli inceleme olanag:
sagladigy, faydali oldugu, is birligini gelistirdigi, daha fazla bilgi
sagladig1 ve 6gretimi zenginlestirdigi sonucuna ulasilmistir.

Miizede edebiyat 6gretimi c¢alismalarmin grupla calisma
becerisinin gelistirdigini belirlen O6gretmen adaylari, grupla
kaynastiklarin, boliimlerini ve egitim aldiklar: sehri (Ankara) daha
¢ok  sevdiklerini  belirtmislerdir. =~ Yapilan  ¢alismalarin
katilimcilarin grup 6niinde konusma becerilerini, yaraticiliklarins,
odaklanma ve gozlem becerilerini, heyecanlarmni kontrol
ozglivenlerini  gelistirdigini ifade ettikleri
belirlenmistir. S6zlii sunum becerileri 6gretmek amaciyla miizede
egitimi kullanan Sabalis (2017) ¢alismasinin sonunda 6grencilerin
bir miizede konusma ¢alismasini ¢ok begendiklerini ve bu ortamin
etkiledigini Ogrencilerin
kamusal ortamda sunum yapmanin oOzgilivenlerine katkida
bulundugunu belirtmesi, arastirma ile benzerlik gostermektedir.
Ayrica ¢alismada miizedeki fiziksel nesnenin Oniinde sunum

etmelerini  ve

sunumlarini  olumlu belirtmistir.

yapmanin, dgrencilere sunumu geleneksel bir sinif sunumundan
daha “dogal ve daha profesyonel” hissettirdigi sonucuna
ulasilmistir. Benzer bir sekilde Nagy'nin (2019) calismasinin
O0gretmen adaylarmni birbiriyle konusmaya ve tartismaya motive
ederek iletisimlerini gelistirdigi goriiliir.

Simnifta edebiyat dgretimi ve miizede edebiyat dgretimine

iligkin karsilagtirmalar degerlendirildiginde, Ogretmen
adaylarinin sinifta ogretimi ezbere dayali dogrudan aktarim
olarak niteledikleri, miizede gerceklestirilen 6gretimi yaraticiliga
dayali ve etkinlik temelli olarak degerlendirdikleri sonucuna
ulagilmigtir. Duyular1 temel alan ve yasantiya dayanan mdiize
ogrenmeleri, gercek nesnelere dayali 6grenmelerdir. Hooper-
Greenhill’e (1999) gore miizede egitimi benzersiz kilan, bu tiir
ortamlarda duyularin kendiliginden kullanilmasi ile 6grenmenin
dogal bir siiregte ve kendiliginden gerceklesmesidir. ”@grenme,
daha az beceri gerektirir, daha eglenceli ve gercekten kesfedici
olur.” (Hooper-Greenhill, 1999, s.127). Arastirma sonucunda
smifta edebiyat 6gretimi sikici iken miizede edebiyat 6gretimi
dikkat cekici ve eglenceli olarak betimlenmis; sinifta edebiyat
Ogretimi ylizeysel oldugu ancak miizede edebiyat Ogretiminin
ogrencilere derinlemesine inceleme firsati sundugu belirtilir.
Ciinkii uygun bir 6grenme ortaminda, 6grencilere soyut bilgiler,
olarak iletilmemeli;

gozlemlenmesine ve onlara dokunulmasina olanak taniyan,

sitkict ve yanh nesnelerin  yakindan
estetik duyarliliga, elestirel diisiinmeye ve hayal giicline imkan

saglayan bir yaklasim temel alinmalidir (Ambrose vd., 2006;

Hooper-Greenhill, 2007; Karadeniz vd., 2014). Smufta edebiyat
Ogretimi siirecinde 6grenci pasif ancak miizede 6grenci aktiftir,
ireterek, yaparak ve yasayarak 6grenir. Bu sonug fen bilimleri fen
bilimleri 6gretmenlerinin, Ogrencilerin miizelerde yasayarak,
gorerek, dokunarak, giinlitk yasantiyla iliski kurma imkan:
saglayarak bilgiyi yapilandiarak kalici 6grenmenin saglandigini
ve bu gibi nedenlerle de miizelerin 6grencilerin akademik
basarilarma olumlu etkisinin oldugunu diisiindiikleri arastirma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Sarag, 2017).

Arastirma sonuglarina gore sinifta edebiyat 6gretimi soyut
olarak degerlendirilirken miizede edebiyat 6gretimi konusunda
en stk vurgulanan noktalar; konular1 somutlastirmasi,
hissettirmesi ve akilda kalic1 olmasidir. Miizelerin bilgilerin akilda
kalicilig1 iizerine olumlu etkisinin olacagina iliskin goriisler
Yesilbursa (2018), Yener vd. (2018), Ata (2002), Selanik Ay ve
Kurtdede Fidan'in (2014) calismalarinda da belirtilmektedir.
Ayrica Yesilbursa'min (2018) ¢alismanin sonucunda katilimcilar
tarafindan yerinde ogrenmenin Onemi, eserlerin kokusunu
duymak ve donemi hissetmek, 6grenmenin sadece kitaplarla
gerceklesmeyecegi gibi konulara deginilerek miizede 6grenmenin
somutlastirict etkisinin oldugu vurgulanmus, Selanik Ay ve
Kurtdede (2014) calismasinda da
yararlanmanin bazi kavramlarin somutlastirilmasina katki
sagladig1 bulgusuna ulasilmistir.

Fidan'in miizelerden

Ogretmen adaylarindan higbiri siiregte begenmedigi bir
etkinlik oldugunu belirtmemis ve en begenilen etkinliklerin
canlandirma ve bilmece oldugu belirtilmistir. Bunun en 6nemli
nedeni, canlandirmalarin katilimeiyi, canlandirilan yazar/sair ve
déneme yaklagtirarak bu karakter gibi hissetmesini saglamasi,
edebiyati somutlastirmasidir.
odaklanmasina, odakta kalmasma ve ilgilerinin siire¢ boyunca
devam etmesini saglamasi nedeniyle etkileyici bulunmustur. Bu
sonug ile benzer bir sonug, MDGF miize egitimi projesine katilan
genglerin yiizde yetmis oraninda egitim siirecinde kullanilan ara-
bul oyunlarni eglendirici, heyecanlandirict ve bilgi verici
bulmalar1 (Okvuran, 2012) sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Tim etkinlikler 6grencinin aktif olmasi nedeniyle katilimi tegvik
etmis, dgrenciler ayrintilar1 birbirlerine gostermis, fotograflar ve
notlar almig ve sormuglardir. Benzer
Yesilbursa’'nin (2018) calismasinda da goriilmiis ve calisma
katilimcilarinin gergeklestirilen etkinikleri; giizel, heyecanli, sira
disy, tuhaf, mutlu edici, ilgi ve dikkat ¢ekici ve merak uyandirici
bulduklar1 belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin siirece yonelik
belirttigi eglence ifadesi, miizenin taniminda belirtilen eglence
amaciyla Ortiismektedir (ICOM, 2007). Griffin'in (2004) de
belirttigi gibi eglence ve O6grenme bir arada olabilmekte ve
boylelikle farkinda olmadan 6grenme gerceklesmektedir. Benzer
diger arastirma sonugclarina gére miizede egitimi yapilan ilkokul
3. smuf etkinlikler  karsisinda
heyecanlandig: (Giiler, 2011); 6grencilerin etkinliklere katilmak
istedikleri ve 6grenmenin zevkli oldugunu diistindiikleri (Ugur,
2004, akt. Yilmaz vd., 2011) belirlenmistir. Blunden ve Fitzgerald
(2019) miize ¢alismalarinin hem 6gretmen hem de 6grenciler igin
son derece degerli, eglenceli ve akilda kalic1 deneyiler oldugunu
ancak deneyimlerin hala bir sekilde kara kutu gibi bilinmezligini

Bilmeceler ise katillmcilarin

sorular sonuglar

Ogrencilerinin  yapilan
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korudugunu ve miize ¢alismalarinin gelecekteki arastirmalar igin
iiretken ve degerli bir alan oldugunu vurgular.

Miizede edebiyat Ogretimine ydnelik olumlu elestiriler
siirecin akilda kalici, faydali ve verimli, eglenceli, dgrenciyi
gelistiren, tavsiye edilen, 6grenciyi merkeze alan, hizli gecen ve
ogrenmeyi kolaylastiran bir siire¢ oldugu yoniinde olmustur.
Siirece yonelik olumsuz elestiriler ise ¢alismalarin zaman zaman
yorucu olmasi ve alt1 hafta ile sinirli olmasidir. Bu sonug Barry'nin
(2012) gergeklestirdigi calismanin ardindan belirtilen katilimci
tepkileri olan “ddnemdeki en havali ders donemi”, “keyifli”,
eglenceli”, “en ilging projelerden biri”, “faydal1”,
“yeni bir seyler 6grendim”, “benzersiz bir deneyim, "Smiftaki en
unutulmaz zamanlardan biri", "gok bilgilendirici”, "faydali",
"kesinlikle benzerlik

a7

“ilham verici”,

"faydali" ve olumlu"

gostermektedir.

bulgular1 ile

Miizede edebiyat 6gretimi ¢aligmasi; 6gretmen adaylarimin
miizede edebiyat Ogretimi hazirlamalars,
egitmenlerini okullar i¢in edebiyat Ogretimi ders planlar

planlar: miize
olusturmalari, 6gretmen adaylarini 6grencilerin miize sergileriyle
nasil etkilesime girdigini tecriibe etmeleri ve alternatif yaklagimlar
ogrenmeleri konusunda onlar bilgilendirmektedir. Gergeklesen
¢alismanin s6z konusu ¢ok yonlii faydalarindan hareketle cesitli
Onerilerde bulunulmustur.

e Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni adaylariyla miizelerde
gergeklestirilecek miize egitimi calismalar1 aracilifiyla
Ogretmen adaylarmin miizelerden faydalanmalar1 ve
daha donanimli hale gelmeleri saglanmalidir.

e Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programinda miizelerin
kullanimmna iligkin etkinlik onerilerine ve uygulama
orneklerine yer verilmelidir.

e  Miizelerin egitsel

kazandirilmasina, dil ve edebiyat egitiminde etkin olarak

amaglarma islevsellik
kullanilmasina yonelik planlamalar ve okul-iiniversite-
miize igbirliklerinin yapilmasina ihtiyag vardir.

e  Miizelerin egitim birimlerinde orta ogretim dil ve
edebiyat etkinlik
hazirlanmalidir.

Ogretimine  iligkin planlar1
e  Miizeler ile edebi mekanlar sadece okuldan disar1 cckma

aract ve gezi olarak goriilmemeli; kiiltiirel miras

aktariminda  miizelerin  katkis1  agiklanmali  ve
gerceklestirilecek etkilesimli ¢aligmalarla miizelerin
edebiyat  Ogretimi  slirecinde  Onemi  {izerinde
durulmalidir.

e  Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenligi mezunlarina edebiyat
miizelerinde staj yapma olanagi taninmalidir.

e Tiirk dili ve edebiyati &gretimi siirecinde mdiizelere
yapilacak geziler o6gretim yili Oncesinde planlanip
netlestirilerek geleneksel hale getirilmelidir.

e Tirk dili ve edebiyati Ogretimi siirecinde miizede
gerceklestirilecek 6gretim etkinlikleri {inite kazanimlari
ile iligkilendirilmelidir.

e [Edebi mekalarin ve miizelerin ogretim siirecinde
kullanimina yonelik ¢alismalarin sayis1 artmalidir.

Etik Kurul Belgesi: Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim
Ogretim doneminde toplanmasi nedeniyle etik kurul belgesi
bulunmamaktadir. Katilimcilardan ¢alismaya goniillii olarak
katildiklarma iligkin yazili izinler alinmstir.

Cikar Catismasi Beyani: Calismada yazar herhangi bir ¢ikar
¢atismasi beyan etmemistir.

Destek ve Tesekkiir: Calismaya konu olan arastirma 2018 y1l1 Kog
Universitesi VEKAM Arastirma/Proje Odiili'ne hak kazanan
“Yazinsal Bellek Mekan1 Olarak Ankara Edebiyat Miizelerinde
Yaraticc Drama Yoluyla Edebiyat Egitimi” adli calisma
kapsaminda toplanan verilerden yararlanilarak yapilmistir.
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