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Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve atélye liderlerinin Sinop
belirlemektedir. Calisma nitel metodoloji yontemlerinden durum c¢alismasi
deseninde yapulandirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 34 atélye lideri, 19
ogretmen ve ¢alismanin veri toplama siirecine katihm gésteren 252 dgrenci
(ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite) olusturmaktadir. Arastirma 59 atélye ile ii¢
glin  siirmiistiir. Arastirmada veri toplama araglart olarak aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmig goriisme formlart kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda d&gretmenlerin,
ogrencilerin ve atolye liderlerinin izlenimleri neticesinde bilim senliginin
ogrencilere olumlu duygular hissettirdigi, bilimi anlama, bilimsel bilgiyi 6grenme
ve bilim iletisiminde olumlu katkilar sagladigi sonucuna varilmigtir.

A Holistic View of a Science Fair's Contribution to Students: Views of
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The aim of this study is to determine the views of teachers, students and workshop
leaders about the contributions of Sinop Children's University Science Fair to
students. The study was structured in a case study design from qualitative
methodology methods. The study group consisted of 34 workshop leaders, 19
teachers and 252 students (primary, secondary, high school and university) who
participated in the data collection process of the study. The research lasted three
days with 59 workshops. Interview forms prepared by the researchers were used
as data collection tools. The data obtained from the research were subjected to
content analysis. At the end of the research, as a result of the impressions of
teachers, students and workshop leaders, it was concluded that the science fair

*Sorumlu Yazar: E-mail: nurhanozturk@sinop.edu.tr
** Bu ¢aligma 122B171 numarali TUBITAK 4007 kodlu Sinop Cocuk Universitesi Bilim Senligi projesinin bir

kismini olugturmaktadir.
ISSN: 2148-2160 ©2023

467


mailto:nurhanozturk@sinop.edu.tr

Orztiirk, Bozkurt Altan, Ugdncﬁoglu, Kara & Serbetcioglu

made students feel positive emotions and made positive contributions to
understanding science, learning scientific knowledge and science communication.

Giris

Egitim, agirlikli olarak {i¢ tiir 6grenme ortaminda yiiriitiilmektedir. Bu 6grenme ortamlari
smif, laboratuvar ve okul digindaki ortamlardir (Orion & Hofstein, 1994). Bu ortamlardan biri
olan okul dis1 6grenme ortamlari bilimin anlasilmasinda ve 6grencilerin okul disinda ilgi
duyduklar1 alanlara yonelmesinde etkilidir (NRC, 1996). Okul disinda gergeklesen genel
O0grenme siirecleri; miizede, televizyon izlerken, gazete ve kitap okurken, internet ortaminda ve
sayisiz insan etkilesimi ile ortaya ¢ikan 0grenmeyi kapsamaktadir. Bu ortamlarda yasanan
deneyimler ile bilimsel bilgi, tutum, davranis gibi alanlarda kazanimlar saglanabilmektedir
(Dierking vd., 2003). Alanyazinda okul disinda gergeklesen 6grenme ortamlarinin tasvirinde
okul dis1 6grenme (out-of-school), serbest se¢ime dayali 6grenme (free choise), yasam boyu
bilim 6grenme (lifelong science learning) gibi farkli tanimlamalarin kullanildig1 goriilmektedir
(Dierking vd., 2003). Eshach (2007) ve Karademir (2018), okul dig1 6grenme ortamlarini
formal, non-formal (yaygin) ve informal 6grenme ortamlari olarak siniflandirmaktadir. Formal
O0grenme belli bir program izlenerek, planlanarak yapilandirilan 6grenme olarak
tanimlanmaktadir (Karademir, 2018; Sen, 2019). Informal 6grenmeyi de bireyin yasantilari ile
ortaya ¢ikan, okul disinda gerceklesen ve plan dahilinde olmadan bazen de bir bilim merkezini,
bir hayvanat bahgesini, akvaryumu, botanik bahgesini, planetaryumu Sadece ziyaret etmek
amaciyla tasarlanmig, kendiliginden O6grenme firsati sunan ortamlar olarak ifade etmek
mimkiindiir (NRC, 2009). Non-formal yani yaygin 6grenme ortamlari ise, planl ancak kisa
stireli gergeklesen etkinliklerin yer aldigi ortamlar olarak tanimlanabilir (Karademir, 2018).
Diger bir ifade ile non-formal 6grenme, 6rgiin veya yaygin egitim alanlarinin 6tesindeki kurum,
kurulus ve durumlarda planli ancak son derece uyarlanabilir bir sekilde gerceklesir. Orgiin

egitim ile iliskili bircok kazanimi paylasir, ancak 6grenme motivasyonu tamamen grenene
ozgii olabilir (Eshach, 2007).

Formal, informal ve non-formal Ggrenme ortamlarinin benzer noktalar1 olsa da
birbirinden ayrilan 6zellikleri de mevcuttur. Formal 6grenme, genelde okulda, zorunlu, planli,
yapilandirilmis, dis kaynakli motivasyona sahip, Ogretmen liderliginde, Ogrenmenin
degerlendirildigi, ardisik 6grenme olarak ifade edilmektedir (Eshach, 2007). Formal 6grenme
ortamlarinda, bir takim bilgi ve beceriler 6nceden belirlenmis hedefler dogrultusunda, organize
edilmis zaman diliminde ogrencilere kazandirilmaktadir (Lagin Simsek, 2020). Formal
ogrenme belli kural, yonetmelik, mevzuat g¢ergevesine uygun Ogretim siireci oOlarak
planlanmaktadir (Karademir, 2018). Non-formal o6grenme, okul disinda gerceklesen,
destekleyici yonii olan, yapilandirilmis, genellikle 6nceden planlanmis, 6gretmen ya da rehber
liderliginde ve 6grenmenin degerlendirilmedigi ortamlardir. Non-formal 6grenme ortamlarinda
motivasyon dissal olabilir ancak tipik olarak daha igseldir (Eshach, 2007). Non-formal 6grenme
ortamlar1 hedef kitlenin istek ve taleplerine gore olusturularak, planli ve programli olarak
yiiriitiilmekte ve yinelenen etkinlikleri kapsamaktadir (Karademir, 2018). informal dgrenme
ise, genellikle her yerde her zaman gerceklesebilen, destekli, yapilandirilmamis, kendiliginden,
goniilliilik esasina dayali, cogunlukla 6grenen liderliginde, 6grenmenin degerlendirilmedigi ve
igsel motivasyon odakli 6grenmedir (Eshach, 2007). Bu sekilde bir 6grenme aile iginde, arkadas
ortaminda, sokakta, is hayatinda, televizyonda, gazetelerde, okulda yani hayatin her alaninda
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kendiliginden meydana gelmektedir (Fidan, 2012; Hannu, 1993; Lagin Simsek, 2020).
Ogrenme ortamlarmin her biri digeri ile iliski igerisindedir. Bu ortamlarin biitiin olarak okul
ortamlarina yansimasina dikkat ¢ceken Karademir (2018) bu iliskiyi Sekil 1’de gosterildigi gibi
ifade etmektedir.

Informal
O0grenme

Non-formal/

yaygin
o0grenme

Formal
O0grenme

Sekil 1. Ogrenme hiyerarsisi (Karademir, 2018)

Formal, non-formal ve informal 6grenme, okul dist ve okul i¢i 6grenmeler arasinda bir
koprii kurulmasinin gerekliligine vurgu yapan dgrenmelerdir (Eshach, 2007). Non-formal ve
informal 6grenme ortamlar1 kullanim agisindan birbirinin yerine tercih edilse de; non-formal
ogrenme, okul diginda gergeklesen ve daha 6nceden organize edilmis etkinlikleri; informal
Ogrenme ise yasam boyu devam eden bir siiregte gergeklesen 6grenmeleri kapsamaktadir
(Tiirkmen, 2010). Diger taraftan Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organisation for
Economic Co-operation and Development) [OECD] biinyesinde egitim ydneticileri yaygin ve
informal 6grenmenin taninmasini hayat boyu 6grenme giindeminin dnemli bir pargasi olarak
gormektedir. Herkes i¢in hayat boyu 6grenme anlayis1 non-formal ve informal 6grenmenin
onemli oldugunu gosterir niteliktedir (Cameron ve Harisson, 2012). Nitekim okul disinda
gerceklesen Ogrenmenin Ozelliklerini non-formal ve informal Ogrenme ortamlarinda
gerceklesen 6grenmeler saglamaktadir (Eshach, 2007).

Ulkemizde yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu ¢ercevesinde temel egitim temasinda yer
alan “yenilik¢i uygulamalara imkan saglanacak™ hedefi ve “okullarin, bolgelerindeki bilim
merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve iiniversitelerle is birlikleri
arttirtlacaktir” agiklamasi yer almaktadir (2023 Egitim Vizyonu, 2018, s.88). Bu agiklamalar
dikkate alindiginda okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretimin bir pargasi olarak dgrencilere
katkilara verilen 6nem anlasilabilmektedir. 21.yiizyilda bilime erisimin artik birgok yolu
bulunmaktadir. Nitekim giinlimiizde bilime ulasan, bilimle tanmisan, bilimi gilinliik hayatina
entegre eden bireylerin varligi dSnemli goriilmektedir. Ozellikle son yillarda bu amaca ulasmada
birgok okul dig1 6grenme ortamina erisim olanagi mevcuttur (Balkan Kiyic1 & Atabek Yigit,
2010; Bozdogan, 2007; Sontay vd., 2016). Okul disinda gergeklestirilen etkinlikler 6grencilerin
ilk elden deneyim kazanmalari, bilimsel konulari kesfetmeleri, gercek yasam ile okulda
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ogrendikleri bilgiler arasinda iliski kurma ve gozlem, veri toplama, karar verme gibi bir¢ok
yasam ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina olanak tanimaktadir (Balkan Kiyic1 &
Atabek Yigit, 2010).

Dogal tarihi miizeler, bilim ve teknoloji merkezleri, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri,
parklar, bilimsel arastirma laboratuvarlar1 (Karademir, 2018; Lagin Simsek, 2020) ile bilim
merkezleri, {iniversitelerin biinyesinde agilan Cocuk Universiteleri, doga egitimi ve bilim
okullar1 da okul dis1 6grenme ortamlar olarak ifade edilmektedir (Oztiirk ve Bozkurt Altan,
2019). Bilim senlikleri, bilim festivalleri ve bilim fuarlarini non-formal 6grenme ortamlari
olarak degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim bu etkinlikler kisa siirelidir ki bazen bir giin bazen
bir hafta siirmektedir ve yinelenebilir dzelliktedir. Ornegin bilim senlikleri ya da bilim fuarlar
her y1l ardisik bigimde gerceklestirilebilir ve tiim bireylerin katilimina olanak tanir. Ulkemizde
ozellikle bilim genlikleri son yillarda bir hayli 6nem kazanmistir (Akkanat, 2020; Basar vd.,
2018; Giilgiin vd., 2019; Giines Kog¢ ve Kayacan, 2022; Kaya vd., 2022; Park vd., 2019). Bilim
senlikleri ile bilim kiiltiiriiniin ve bilim iletisiminin toplumda yayginlastirilmasi, katilimcilara
bilimsel bilginin aktarilmasi, bilim insanina yonelik olumlu bakis acisinin kazandirilmasi ve
bilim-teknoloji ve toplum arasindaki giiglii bagin somut ¢iktilarina erisim hedeflenmektedir
(TUBITAK, 2022).

Bir Non-Formal (Yaygin) Ogrenme Ortamu olarak Bilim Senlikleri

Bilim senlikleri, birka¢ giinden daha uzun zaman dilimlerine birkag haftaya kadar devam
eden, birgok farkli mekanda bir¢ok farkli etkinligi igeren ve halka agik bilimsel ve teknoloji
icerikli senlikler olarak ifade edilmektedir. Halka acik bu biiyiik senlik alanlari, sergiler, dersler,
bilime tesvik eden etkinlikler, atolye ¢alismalari, birtakim tartisma ortamlar1 ve miinazaralar ile
hem performans hem de gorsel sanatlar1 igerebilmektedir (Durant, 2013; Rennie, 2014). Ayrica
bilim senlikleri, bilim festivalleri gibi bu ortamlar 6grencinin 6grenmesinde de oldukca etkili
ortamlardir (Giines Ko¢ & Kayacan, 2022). Ozellikle bilim senliklerinde ve bilim
festivallerinde katilimcilar ile egitimi veren uzman arasinda bir bilim iletisiminin kurulmasi
ogrenci agisindan hedeflenen bir kazang olarak degerlendirilebilir. Bilim iletisimi gazete, dergi,
kitap, televizyon ve internet araciligi ile kurulabildigi gibi bilim merkezleri, miizeler,
konferanslar, bilim senlikleri/festivalleri gibi okul dis1 ortamlarla da saglanabilmektedir
(Ozdemir ve Koger, 2020). Bilim insanlar1 ile katilimcilarin birbirine erisim, birbirini anlama
ve etkilesim siirecinin etkililigi ¢ocuklarin bilim okuryazarligi ve bilimsel iletisimlerini
destekler etki olusturmaktadir (Kaya vd., 2022). Nitekim halkin bilime yonelik ilgisi,
farkindalig1 ve anlayisi igin bilim insanlari ile halk arasinda kurulan iletisim ¢ok énemlidir. Tyi
bir iletisim kuruldugunda halk bilingli bilim okuryazari olabilmekte iken; kurulmadiginda ise
bilimsel arastirmaya ve bilim insanina gliveni zedeleyebilmektedir (Park ve digerleri, 2019).
Jensen (2014a; 2014b) yapmis oldugu arastirmalarda, bilim senligine katilim gosteren
ziyaretcilerin, bir bilim senligine katilma, bilim insanlariyla iletisim kurma ile bilime ve
bilimsel bilgiye erigsme firsatt bulmalarina olanak taninmasindan duyulan memnuniyeti tespit
etmistir. Benzer sekilde bir¢ok arastirmaci bilim senliklerinin bilime, bilim insanina yonelik
olumlu bir tavir gelistirmeye katkisinin olduguna dikkat cekmistir (Jensen, 2014a; 2014b; Park
vd., 2019).
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Bilim senliklerinin 6grencilere katkilarinin bu denli 6ne ¢ikmasi aslinda bu ortamlarda
bulunan tiim paydaglarin goriislerini de degerli kilmaktadir. Tiim bu bilgiler dogrultusunda
mevcut arastirmada, 6gretmenlerin, Ogrencilerin ve atdlye liderlerinin Sinop Cocuk
Universitesi Bilim Senligi’nin &grenciye katkilarina yonelik goriislerinin belirlenmesi
amagclanmustir.

Arastirmanin Problemi
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve atdlye liderlerinin bilim senliginin 6grencilere katkilarina
yonelik goriisleri nasildir?
Alt Problemler

o Ogretmenlerin bilim senliginin 6grencilere katkilarina yonelik goriisleri nasildir?

e Ogrencilerin bilim senliginin kendilerine katkilarina yonelik goriisleri nasildir?

e Atolye liderlerinin, bilim senliginin Ggrencilere bilim iletisimi yoniinden

katkilaria yonelik goriisleri nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin, dgrencilerin ve atdlye liderlerinin Sinop Cocuk Universitesi’nde Bilim
Senligi’ne yonelik goriislerinin belirlenmeye ¢alisildigt bu c¢alisma nitel metodoloji
yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde yapilandirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 34 atolye lideri (4 farkli tiniversitede gorev yapmakta olan
37 akademisyen, farkli kurumlarda gorev yapan 17 egitmen, ortaokul ve lise diizeyinde 19
ogretmen (Ogrencileri ile birlikte katilim gosteren 6gretmenler) ve galismanin veri toplama
stirecine goniillii katilim gdsteren bilim senligi katilimcilarindan 252 6grenci (ilkokul, ortaokul,
lise ve liniversite) olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama siirecine farkli kademelerden
ogrenciler katilim gdstermislerdir. Katilimeilarin 60°1 ilkokul, 112°1 ortaokul, 30’u lise ve 50°si
de tiniversite 6grencisinden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmig goériisme
formlar1 kullanilmistir. Formlar daha 6nce bilim senligi deneyimi olan 3 fen egitimi alaninda
uzmana sunulmus ve form uzman goriisii alinarak revize edilmis ve veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Ogrencilere “Katilime1 Gériis Formu”, dgretmenlere “Ogretmene Y 6nelik Goriis
Formu”, atdlye liderlerine “Atolye Lideri Goriis Formu” uygulanmistir. Tim goriisme
formlariin ¢ikis noktasi bilim senligi siirecinin 6grencilere saglayacagi potansiyel katkilara
yoneliktir. Bu baglamda tiim paydaslarin goriisleri, izlenimleri, gdzlemleri ile arastirmacilarin
alan notlar1 ile verileri destekleyici olarak ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢izimler veri
kaynaklarimi olusturmaktadir. Katilim istege bagli olmakla birlikte, yazi ve ¢izim konusunda
herhangi bir kisitlamaya gidilmemistir. ilkokul dgrencilerine goriis formunda yer alan sorulara
cevap bulunacak yonde yonerge sunulmustur. Yonerge iceriginde bilim senliginde en
sevdiginiz etkinlikler neler oldu? Bilim senliginin size katkilar1 ne/neler oldu? Bu sorulara
cevap verecek sekilde zihninizde olusan modeli resmeder misiniz? Seklinde sorular yer
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almaktadir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki 6grencilerin bilim senligi siiresince 6grendiklerini
ve hissettiklerini yazarak ifade etmede zorluk yasayabilme durumlarina bagli olarak
cizimleri/resimleri veri kaynagini olusturmustur. Ilkokul 1.,2.,3. ve 4.smmf dgrencileri bilim
senligine yonelik olarak hissettiklerini resim ¢izerek sunmak istemislerdir.

Veri Toplama Siireci

Bilim Senligi’nde bilim, teknoloji, sanat alanlarinda artirilmis/sanal/karma gerceklik
uygulamalari (2 adet), argiimantasyon (1 adet), bilgi islemsel diisiinme uygulamalari (2 adet),
deneysel uygulamalar (7 adet), dijital oyun/ Oykiileme (1 adet), e-6grenme uygulamalar1 (1
adet), mobil uygulamalar (2 adet), oyunlastirma uygulamalar1 (15 adet), proje tabanl
uygulamalar (3 adet), sergi ve gosteriler (11 adet), sOylesi, seminer, panel ve ¢alistaylar (4 adet),
STEAM (8 adet), tahmin et- gozle- agikla (9 adet), yaratic1 drama etkinlikleri (1 adet) ve diger
atolye calismalari (21) olmak iizere toplam 59 etkinlik yer almistir. Etkinliklere yonelik bilgiler
Tablo 2.’de sunulmustur:

Tablo 2. Bilim Senligi’nde yer alan atolyeler

Numara  Atélye Adi Numara  Atélye Adi

1 Saglikli Yasam Atolyesi -1 31 Merhaba Robot

2 Sayilarin Oyunu ve Eslesen Sekiller 32 Mikroorganizmalar Her Yerde

3 Saglikli Yasam Atolyesi -2 33 Mobil Uygulamalarla Bitkiler ve Gokyiizii

4 Suyun Altinda Ne Giyeriz? 34 Oyunla Matematik

5 Afetlerle Miicadele Kahramanlari 35 Once Karar Ver Sonra Afis Tasarla
Atolyesi-1

6 Afetlerle Miicadele Kahramanlari 36 Ozgiin Tasarim Yapiyorum
Atolyesi-2

7 Anadolu'nun Geleneksel Oyun ve 37 Robotik Kodlama ve Arduino Uno Tanitimi
Oyuncaklari

8 Baliklar1 Tantyalim! 38 Sanatc1 Robot

9 Basit Galileoskop Yapimi 39 Soyut Portremi Tasarliyorum

10 Bocek mi Degil mi? 40 Stratejik Diisiinme Becerisi Atdlyesi

11 Camurdan Hayaller 41 Tasarla Yap/ Kule Yapimi

12 Dijital Oyun Gelistirme Atolyesi 42 Teknoloji Atdlyesi

13 Eglenceli Bilim 43 Yaratici Diigiinme

14 Eglenceli Kimya Atolyesi 44 Cizgiler ve Renkler Bilim ve Sanata Yol

Gdostersin

15 Eglenceli Zeka Oyunlari 45 Hafiza, Yaraticilik ve Zeka Oyunlari

16 Gobeklitepe'de Gegmis Canlantyor 46 Akvaryum Dizayni

17 Gobeklitepe'den Haberler 47 Sasirtict Bilim Atdlyesi

18 Gorsel ve Isitsel Alg 48 Mutluluk Atolyesi

19 Hayal Diinyamiza Yolcuyuz! 49 Askmetre

20 Kabuklu Su Uriinleri Canlilarinin 50 Hadi Dengele
Tanitilmas1

21 Karahindiba (Miizik etkinligi) 51 Balik Avina Cikiyoruz

22 Kendi Uzay Diinyam1 Yapiyorum 52 Balik Sagliktir

23 Konusan Tabletler 53 Bir Tutam Eglence

24 Makine Miihendisliginde Tasarim 54 Ug Boyutlu Caligmalar: Maske Boyama
Siireci ve Uretim Teknolojileri Etkinligi

25 Mancinik Atdlyesi 55 Giines sistemi Yan1 Bagimda- Kendi Takim

Yildizimi Olugturuyorum

26 Model Ugak Yapiyoruz 56 Ugsuz Tiinel

27 Zeka Oyunlar1 Atolyem 57 Gelecegin Meslekleri

28 Istikbal Goklerde 58 Giinliik Yagsamda Fen Nerede?

29 Matematik Eglencelidir -1 59 Zeka Genetik Midir? Cevresel Midir?

30 Matematik Eglencelidir-2
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Bilim Senligi baglamadan 6nce, siirecte ve senlik tamamlandiktan sonra belli adimlar
takip edilmistir. Izlenen adimlara iliskin bilgiler Sekil 2’de sunulmustur:

-3 giin boyunca etkinliklerin

-Okullarin katilimu igin gerekli atdlyelerde gergeklestirilmesi.

izinlerin alinmasi. -Katilimcilarla etkilesimin ve

-Olgme araglarmin iletisim saglanmasi.

hazirlanmasi.

-Arastirmacilar tarafindan gozlem
yapma ve izlenimleri not etme.

-Paydagslarin izlenmimlerine,

) o ) degerlendirmelerine basvurulmasi.
-Elde edilen verilerin, analiz

edilmesi, yorumlanmasi ve
bulgular bigiminde sunulmasi.

-Aragtirmact gézlem notlari
alinmasi.

-Veri kaynaklarini destekleyici
6grencilerin ¢izimlerinin alinmasi.

Sekil 2. Veri toplama siireci

Bilim senligine katilim gostermesi planlanan hedef kitle belirlenmistir. Milli Egitim
Miidiirliikkleri’nden gerekli izinler alinmistir. Aragtirmacilar tarafindan atolye lideri, 6gretmen
ve 0grencilerin goriislerini belirlemeye yonelik goriis formlar: hazirlanmistir. Mevcut projede
59 at6lye kurulmus; her atdlyede bir atdlye lideri gorev almustir. Sinop Cocuk Universitesi’nde
Bilim Senligi projesi, 20- 21-22 Ekim 2022 tarihlerinde toplam 59 atdlye ve 85 etkinlik ile
gerceklestirilmistir. Senlige katilim gosteren tiim katilimcilarla etkilesim ve iletigim
saglanmaya calisilmistir. Bu esnada tiim atolyeler aragtirmacilar tarafindan gozlemlenmis ve
Ogrencilerin atdlyelerde gecirdikleri siire¢ alan notlar1 olarak kaydedilmistir. At6lye liderleri,
ogretmenler ve dgrencilerin Tablo 2°de belirtilen etkinliklerin dgrenciye katkilarina yonelik
gorislerini paylasmislardir. Bazi kiigiik yas grubu katilimcilarin ise yapmis olduklar ¢izimler
verileri destekleyici veri kaynagimi olusturmus, bulgular boliimii tiim veri kaynaklari
degerlendirilerek yapilandirilmistir. Cocuklar c¢izimlerinde gozlemlerini, en sevdikleri
etkinlikleri ve 6grendikleri kavramlari resim ile sunmuslardir. Ogrencilere yonelik katkilara
iliskin bulgularin degerlendirilmesinde bu ¢izimlerden de yararlanilmistir. Son olarak elde
edilen tiim veriler aragtirmacilar tarafindan analiz edilmis, yorumlanmis ve raporlastirilmigtir.

Fotograf 1’de bilim senligi alanina katilim gosteren Ogrenci grubundan bir 6rnek
sunulmustur. Ogrenciler atdlyelerin tamaminda yaklasik olarak 1.5-2 saat kadar etkinliklere
katilmiglardir. Fotograf 2’de, Fotograf 4’te ve Fotograf 6’da ise atdlye lideri ile 68renciler
arasinda gecen konusma/iletisim goriilmektedir. Bu konusmalar esnasinda her iki taraf arasinda
bilim iletisimi kurulmaktadir.
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[ .

Fotograf 2. Atolye lideri ile katilime1
arasinda kurulan bilim iletisiminden bir 6rnek

Fotograf 5. Atdlyeden bir 6rnek Fotograf 6. Atdlyeden bir 6rnek

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinin baslangicinda ortak kod ve kategorileri
belirlemek amaciyla agik kodlama yapilmistir. Ilgisiz baz1 kod ve kategoriler ¢ikarildiktan
sonra veri analizi nihai halini almistir. Veri analizinde igerik analiz yontemlerinden
timevarimer analiz kullanilmis olup; mevcut g¢alismanin arastirmacilari tarafindan veriler
etiketlenmis ve alintilar kategoriler arasindan se¢ilmistir. Tiimevarimci igerik analizi ile analiz
slireci igin bir planlama yapma, verileri kodlama ve Kkategoriler belirleme, bulgularin
olusturulmasi ve yorumlanmasi bi¢iminde sira takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Katilimcilara belirli numaralar verilmistir. Ornegin 6gretmen 1 i¢in O1; dgrenci/katilimer 1 igin
K1 ve atolye lideri 1 icin AL1 seklinde. Kategori, kod ve drnek ifadeler ile yapilan analizin
cergevesi su sekildedir:

Tablo 3. Ogretmen goriisiine ait drnek bir analiz

Kategori Kod Ornek ifade

Duygular/hissedilenler Eglence “Bilim senliginde ¢ok eglendiklerini gézlemledim. Her
atdlyeye istekle katildilar.” ©23
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Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin gegerligini belirlemede arastirilan konunun tiimiiyle ele alinmasinda veri
cesitliligi onem tasimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Arastirmada katilimc1 goriisleri,
izlenimleri, arastirmacilarin  gbézlem notlari, 0&grenci ¢izimleri veri kaynaklarim
olusturmaktadir. Ayrica arastirmacilarin alana yakin rolleri ile dogrudan gézlem yapmalari ve
bilim senligi alaninda bilgi toplama, gerektiginde katilimcilara ulagabilme ve anlasilmayan
durumlarn teyit etme girisimleri gecerligin saglanmasinda 6nemli goriilmiistiir. Diger taraftan
arastirmacilar, bulgular1 detayli bi¢imde ve katilimci goriislerine yer vererek sunmuslardir.
Aragtirma bulgularinin benzer ¢alismalara, durumlara genellenebilir oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmanin glivenirligini saglamak amaciyla, arastirmacilar verileri ayr1 analiz etmis ve
kod ile kategorilerdeki farkliliklar en aza indirilmeye ¢alisilmistir. Arastirmacilarin daha 6nce
bilim senligi ve proje siireci ile ilgili deneyimleri bulunmaktadir. Bu durum siirecin
yiirlitiilmesi, verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesinde katki saglamistir. Benzer arastirma
yapacak arastirmacilar igin ¢alisma grubu cgesitliliginin arastirmanin seyri agisindan fikir
verecegi diigliniilmektedir. Katilimcilardan elde edilen goriislerinin, arastirmacilarin alan
notlarmin, ¢izilen resimlerin alindig1 arastirma stireci ile verilerin analiz siireci detaylarina yer
verilmigtir. Katilimeilarin goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek bulgular acik ve
anlagilir bicimde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilerek asagida sirasi ile yer alan bulgulara
ulasilmstir.

Ogretmenlerin bilim senliginin 6grencilere katkilari yoniinden degerlendirmelerine
iliskin bulgular

Bilim senligine Ogrencileri ile birlikte katilim gosteren 6gretmenlerin bilim senligi
stirecinin 6grencilerine katkilar1 yoniinden degerlendirmelerine iliskin kategori, kod, frekans ve
ornek ifadeler Tablo 4’te sunulmustur. Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin bilim senliginin
ogrenciler agisindan; 6grencilerin bilim senligine yonelik duygulari/izlenimleri kategorisinde;
senligi eglenceli bulduklari, bilime yonelik merak ve ilgili olusturduklarina ve senligin
sosyallesmeye katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bilimi anlama/bilgi edinme/6grenme
kategorisinde ise yeni bilgiler edindikleri, bilim 6grendikleri, gozlem yapma ve kesfetme firsati
bulduklarina yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bir 6gretmenin bilim senliginin
ogrencileri bilim insan1 gibi hissetme duygusu yasattigina yonelik goriis bildirdigi tespit
edilmistir. Ogretmenler bilim senligi alaninda 6grencileri ile atdlyelerde etkinliklere katilmislar
ve farkli alanlarda 6grencilere yonelik katkilarini degerlendirmislerdir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin bilim senliginin 6grencilere katkilar1 yoniinden degerlendirmeleri

Kategori Kod f  Ornek ifadeler
Eglence 7 “Ogrencilerim ¢ok eglendiler, Yeni zeka oyunu dgrendiler.”0O3
Bilime yonelik 4 “Bilime olan ilgi ve meraklar1 arttigin1 ve egelenerek bir seyler
merak ve ilgi ogrendiklerini diisiiniiyorum.”01
Bilim senligine Sosyallesme 2 ‘:.v..grupla etkinlikle.r ger?eklestirdiklgri .ig:in ”Raylasmayl
yonelik duygular ogrendller, sosyallestiler, bilime karsi ilgileri artt1.”O2
Teknolojiye 2  “llk kez mikroskopta gozlem yapma firsati buldular.
yonelik merak Teknolojiye meraklar1 artt1 bence.”05
Bilim insan 1  “Sorulara cevap aramanin ve iriin gelistirmenin miimkiin
gibi hissetme oldugunu gorerek bilimsel metotlar hakkinda fikir sahibi
oldular. Bilim insan1 gibi davrandilar.”O5
Yeni bilgiler 6  “...Geometrik sekillerden farkli sekiller olusturdular, 1s1 alis
edinme verisi oldugunda neler olabilecegini kesfettiler, agirlik merkezi
kavramini 6grendiler.”O5
Bilim 6grenme 5  “Atolyelerde kendileri aktif olduklarindan yaparak yasayarak

Bilimi anlama/bilgi bilimi 6grendiler...”08

edinme/6grenme —
Gozlem yapma 1

firsat1

“Degisik fikirler, degisik deneyler, farkli farkli etkinlikler
gbzlemleyerek ....”011

Kesfetme 1  “Atdlyeler ilgilerini ¢ekti. Bilimin eglenceli

kesfetmeleri...”018

yoninu

Arastirma bulgulari incelendiginde bilim senliginin 6gretmenlerin gbziinden 6grencilere
olumlu yonde katkilar1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica, senlige katilim gdsteren 6gretmenlerin
tamaminin proje siirecinin 6grencilerin bilim ve bilim insanina yonelik olumlu tutum, olumlu
anlayis gelistirdigine dikkat cektikleri belirlenmistir. Ogretmenlerden birinin (O6) “Basit
Galileoskop Yapimi” atdlyesine katilan 6grencilerin atdlyede gorevli olan atolye liderlerine
teleskop ve Galileo ile ilgili sorular sorduklari ve gelen cevaplari ilgi ile dinlediklerini ifade
etmistir. Aragtirmacilardan birinin alan notlarinda da ayn1 atélyede yasanan bu durumun bagka
bir 6gretmen ve dgrencileri ile yasandig1 gozlenmistir. Aslinda tiim atdlyelerde 6gretmenleri ile
katilan ¢ocuklarin benzer siiregler yasadiklari arastirmacilar tarafindan gozlenmis ve bu durum
katilime1  &gretmenlerle de paylasilmistir.  Ozellikle derslerde ogrendikleri kavramlari
kullanmalar1 i¢in bir firsat olusturmasi, atdlye liderlerine merak ettikleri bilimsel icerikli
sorularla bilime yonelik merak ve ilgili alaninda kurulan bilim iletisiminin saglikli
yiiriitiildiigiinii de vurgulamuslardir. Ogretmenlerin izlenimleri neticesinde okul dis1 6grenme
ortami olarak diizenlenen bilim senliginin 6grencilere birgok agidan deneyim sagladigi, merak
duygusunu gelistirdigi, 6grendikleri konularin uygulama ayagina dahil olmalarin1 ve anlamli
O0grenmeyi sagladigl sOylenebilir. Nitekim aragtirmacilarin gézlemleri neticesinde atdlyelerden
ayrilan ¢ocuklarin kendi aralarinda ve 6gretmenleri ile yaptiklari konugmalar ve atdlyelerde
sorduklari sorular da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ornegin katilime1 dgrencilerden O3’iin
eglenceli kimya atdlyesinde atdlye liderine “Peki hangi maddeleri karistirdiniz? Elinizin
yanmama nedeni ne?” gibi sorularla yapilan etkinligin aciklamalarina ulasmaya caligmistir.
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Ogretmenler ¢ocuklarin atdlyelerde sorular yoneltmesine tesvik etmislerdir. Ve sorulan
sorulara verilen cevaplari not etmelerini istemistir. Cocuklarin duygulari, izlenimleri ve
hissettikleri arastirmacilarin alan notlarinda da 6gretmen bulgularini destekler nitelikte yer
almaktadir.

Ogrencilerin bilim senliginin kendilerine katkilar1 yoniinden degerlendirmelerine
iliskin bulgular

Bilim senligine katilim gosteren Ogrencilerin/katilimcilarin senligin kendilerine katkilarina
yonelik goriislerine yonelik kod, frekans degerleri ve 6rnek ifadeler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Bilim senligi projesine iliskin katilimc1 gortisleri

Kategori Kod f Ornek ifadeler

Eglence 45 “Cok eglenceliydi. Eglenitken soru sormak, o6grenmek
Bilim senligine hosuma gitti.”K27
yonelik duygular Deneyim 36 “...hi¢ yapmadigim etkinlikleri yaptim.”K26

Hayal giicii gelistirme 9 “Bilimsel deneyler ve etkinlikler ilham kaynagi oldu.”K74
Bilimi anlama Yeni bilgi 145 “Bilimle ilgili merak ettiklerimi sordum, yeni bilgiler

edindim, deneyler yapildi.”K18
Katkis1 olmadi 17 “Hig bir katkisi olmadi ¢linkii: Senlikte gosterdikleri aletleri

falan gormiisliigiim oldu.”K29

Tablo 6°da bilim senliginin hissedilenler kategorisinde eglenceli oldugu, 6grencilere
deneyim sagladig1 ve hayal giiciinii gelistirdigi yoniinde katkilarina dikkat ¢ekilmistir. Bilimi
anlama kategorisinde ise katilimeilar, bilim senliginin yeni bilgiler edinme yoniinde kendilerine
katkilart oldugunu ifade ederken; 17 katilimei ise siirecin kendisine katkisinin olmadigini
vurgulamistir. Bu bulgu bilim senligine katilim gdsteren 6grencilerin senligin, kendilerinin
Ogrenme siirecine olumlu kazanimlar sagladigi ve deneyimler elde etmelerine firsat sundugu
tespit edilmistir. Katilimeilarin tiim atolyelere aktif bicimde katilim gostermeleri saglanmaya
calisilmistir. Cocuklarin siiregte 6zellikle eglendiklerine yonelik duygular atolyelerde etkinlik
siireglerindeki hal ve tavirlar ile anlasilmis ve gdzlenmistir. Ogrencilerden birinin atdlyede
Ogretmenine ve atolye liderine yonelttikleri “Gobeklitepe'nin adi nereden geliyor?” sorusu, bir
bagka 6grencinin “Suyun altinda nasil nefes aliyorsunuz?” sorusu ve bir diger 6grencinin ise
“Elime asit dokiiliirse ne olur?” sorular1 bilimi anlama iizerine ¢abalarinin 6lgiisii olarak
degerlendirilebilir. Nitekim ¢ocuklar merak ettikleri tiim sorular1 atdlyelerde sorabildiler ve her
soruya cevap alabildiler. Bu durum da bir ¢ok disiplinde deneyim saglamalarina, konuya dair
hayal giiclerini gelistirmelerine ve bilimi anlayarak yeni bilgi edinme seriivenlerine olumlu
katkilar sagladigi seklinde ifade edilebilir. Ogrencilerin goriislerini destekleyici bir diger veri
kaynag1 olarak da Ogrenci cizimlerine basvurulmustur. Ozellikle bazi kiigiik yas grubu
ogrenciler bilim senligine yonelik goriislerini ¢izimleri ile ifade etmislerdir. Ogrenci
cizimlerinden/resimlerinden Ornekler asagida sunulmustur.
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Ogrencilerin gizimlerinde bilim senligindeki gozlemlerin ve hissedilenlerin tasvir edildigi
tespit edilmistir. Resimler incelendiginde kendilerinde kalic1 olan etkinlikleri resmettikleri, bazi
resimlerde ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini de belirttigi dikkat cekmektedir. Ozellikle
yazilarinda atdlyelerde neler yaptiklarini belirtmislerdir. Resim 3 ve Resim 4’te dgrencilerin
atolye liderleri ve rehberler arasinda kurduklari bilim iletisimine atif yaptiklar tespit edilmistir.
Cocuklarin bu esnada meraklarini gidermek amaciyla bir girisimlerinin oldugu anlasilmaktadir.
Resimlerden ¢ocuklarin bilime ve bilim insanina yonelik olumlu algilarinin oldugu ve bilim
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senligi katilimi sonrasinda olumlu duygular i¢inde olduklarina iligkin ¢ikarim yapilabilir. Resim
2 ve Resim 9’da mutlu, eglenen bir cocuk betimlenmistir. Resmi ¢izen kisinin kendi duygularini
yansittigi diisiiniilmektedir. Resimler ilkokul 6grencilerine aittir ve bu ¢izimlerden yola ¢ikarak
her smif diizeyinin bilim senligine ilgili, dikkatli bi¢imde katilim gdsterdikleri bulgusuna da
ulasilabilir.

Atolye liderlerinin bilim senliginin 6grencilere katkilarini bilim iletisimi yoniinden
degerlendirmelerine iliskin bulgular

Atolye liderleri belli glin ve saatlerde bilim senligi siiresince 6grencilerle etkilesim
halinde olmuslardir. Ozellikle katilimcilarla bilim iletisimi kuran ve etkinliklerin bilimsel diline
dikkat ¢ceken atolye liderleri siirecin degerlendirilmesinde 6grencilerle kurduklar bilim iletigimi
tizerinde durmuslardir. Bu dogrultuda mevcut senlikte atdlyelerde gorev alan atdlye liderlerinin
katilimcilarla kurduklart bilim iletisimine yonelik ifadelerinden elde edilen kodlar ve frekans
degerleri ile 6rnek goriisler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 7. Atédlye liderlerinin bilim senliginin 6grencilere bilim iletisimi yoniinden katkilarina
yonelik degerlendirmeleri

Kodlar  f Ornek ifadeler
Giigli 19 “Ogrencilerle gerceklesen iletisimin giiclii oldugunu diisiiniiyorum. Bu
iletisim anlamda Ogrencilerin bizlerle iletisim kurma durumlari giiniin sonunda
gelisme gostermistir diye diigiinliyorum.” AL11
Merak 11 “Atdlyemin ¢ok bilimsel oldugunu sdyleyemem. Ama ¢ocuklarin boyama
giderici kagitlarinda verilen bilgileri merak etmeleri sormalari oldukga
Hissedilenler kiymetli.” AL7
fizlenimler Etkili 8 “Benim atdlyemde ilkokuldan liseye kadar her yas grubu icin uygun

etkinlikler bulmak miimkiindii. Bu da cocuklarin c¢ok ilgisini ¢ekti.
Oyunlardaki ipuclarini kullanma, problem ¢dzme ve strateji gelistirmeye
yonelik yonergeler sayesinde ¢ocuklar hem ¢ok eglendiler, hem de zihinleri
becerileri kullanma firsat1 bularak aktif olarak calistirdilar. Ogrenciler
acisindan ¢ok etkili bir 6grenme siireci oldugunu diisiintiyorum...” AL6

4 “Genel olarak 6grencilerin her iki matematiksel oyuna da ilgi gostermeleri

ve oynamak istemelerini olumlu bir tutum igerisinde olmalart geklinde

Bilimi Bilimsel yorumlayabiliriz. Ozellikle cocuklarin sayilarm oyunu ismindeki sayinm
anlama bilgi ticlii kodlama modelindeki tombala oyununu incelemeleri ve tiglii kodlama

hakkinda bilimsel bilgiyi 6grenmek istemeleri matematik egitimindeki
farkli ve bilimsel yaklagimlara kars1 ilgili olduklarini gostermektedir.” AL8

Tablo 7°de atolye liderlerinin bilim senliginin 6grencilere katkilarini bilim iletigimi
tizerinden degerlendirdikleri goriilmektedir. Atdlye liderleri 6grencilerle kurduklart bilim
iletisimini hissedilenler/izlenimler kategorisinde giiclii iletisimin siirecte etkin olmasi,
meraklarin1 giderici bir tavir sergilemeleri ve cocuklar agisindan etkili iletisim ile anlaml1 bir
ogrenme stireci bulduklar1 goriilmektedir. Bilimi anlama kategorisinde ise bilimsel bilgiye
ulagsma kodu ile atlye liderlerinin atolyelerinde bilimsel bilginin iletisim ile aktarildigina ve
cocuklarda bilimsel bilgiye erisimin gergeklestigine dikkat ¢ekmislerdir. Arastirmacilarin alan
notlarinda atdlye liderleri ile dgrenciler arasinda ii¢ giin boyunca etkili, giiclii bir iletisimin
stireklilik arz ettigi yer almaktadir. AL6 nin Bu baligin tiirii nedir? Baligin saghgimiz iizerine
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etkileri nelerdir? Hangi baligin taze oldugunu nasil anlayabiliriz? seklinde ii¢ giin boyunca
kendisine en ¢ok sorulan sorulari ifade etmistir. AL9 ise &grencilerin en ¢ok merak edip
sorduklart sorulart Maya nasil ¢ogaliyor? Mikroskop nasil biiyiitiiliir? Neden kiifler olusur?
seklinde belirtmis ve yas gruplarina uygun olarak bilimsel bilgiyi 6grencilere aktardiklarini
ifade etmistir. AL16’da atdlyesine gelen 6grencilerin merak edip sorduklar1 sorulara cevap
bulduktan sonra tesekkiir ettiklerini, okulda edindikleri/bildikleri konular1 atdlyede
deneyimlemekten keyif aldiklarina yonelik aciklamada bulunduklarini belirtmistir. AL33 de
kendi atdlyesine yonelik olarak Ogrencilerin uygulamali etkinliklerden meraklarim
giderdiklerinde, sorular sorduklarinda ve bundan tatmin edici sonuglar aldiklarinda etkili bilim
iletisimi gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulardan hareketle bilim iletisiminin
atolye liderleri ve oOgrenciler agisindan olumlu c¢iktilarinin oldugu ve senlik siirecinin
degerlendirilmesinde bilim iletisiminin 6nemli etken oldugu ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlerin, 6grencilerin ve atdlye liderlerinin bilim senliginin katkilarina y&nelik
izlenimlerinin degerlendirildigi bu arastirmadan elde edilen bulgulara dair sonuglar biitiinciil
olarak sunulmustur.

Arastirma bulgular1 incelendiginde dgretmenlerin bilim senligini 6grenciler agisindan;
eglenceli ve sosyallesmeye katki saglar nitelikte degerlendirdigi belirlenmistir. Ayrica bilim
senligi boyunca at6lyelerden yeni bilgiler edindikleri, bilim 6grendikleri ve bilime yonelik
merak ve ilgili olusturduklarina iligkin goriis bildirdikleri belirlenmistir. Senlige katilim
gosteren 0gretmenlerin tamaminin proje siirecinin 6grencilerin bilim ve bilim insanina yonelik
olumlu tutum ve anlayis gelistirdigi yoniinde degerlendirmelere sahip olduklari tespit
edilmistir. Akkanat (2020) yapmis oldugu arastirmada bilim senligine yonelik farkli yas
gruplariin degerlendirmelerini betimlemistir. Arastirma sonunda bilim senliginin katilimcilara
bilim insanlarin1 tanima, bilimsel siirecleri deneyimleme firsati sagladigi ve bilime (Akkanat,
2020; Basar vd., 2018) ve bilim insanina yonelik olumlu tutum gelistirmeye etkisinin oldugu
bulgusu mevcut arastirma bulgusu ile ortiismektedir (Akkanat, 2020). Es vd. (2015) yapmis
olduklart arastirmada okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin bilim
insan1 imajlarini ve bilime yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigine yonelik ulastiklar
sonuglar mevcut arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Benedetti ve
Crouse (2020) arastirmalarinda bilim senligi etkinliklerinden sonra ¢ocuklarin bilime daha ¢ok
ilgi duyduklari sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin izlenimleri neticesinde; okul dig1 §grenme ortami olarak diizenlenen bilim
senliginin Ogrencilere bircok agidan deneyim sagladigi, merak duygusunu gelistirdigi,
ogrendikleri konularin uygulayarak anlamli 6grenme saglayabilecegi sonucuna varilmastir.
Park ve digerleri (2019) yiiriitmiis olduklar1 ¢caligmada 6grencilerin bilim senligine yonelik
olumlu izlenimlere dikkat ¢ekmislerdir. Bu ortamlarin 6grenciler i¢in bilim yapma, bilimsel
bilgiye erisme, bilimsel bilginin uygulamalarini giinliik hayatta deneyimleme firsat1 bulmalari
konusunda etkili ortamlar olduklar1 vurgulanmistir. Karademir (2013) okul dis1 6grenme
ortamlarinin etkili ve anlamli 6grenmeye katki sagladigina vurgu yapmistir. Ayrica okul disi
ortamlarin sosyallesmeyi sagladigina yonelik arastirma bulgular1 da (Karademir, 2013; Malkog
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& Kaya, 2015) mevcut aragtirmada da bilim senliginin sosyallesmeyi sagladigi bulgusu ile
benzerdir.

Aragtirma bulgular incelendiginde Ogrencilerin izlenimleri neticesinde senligin
kendilerine eglence, deneyim saglama, hayal giiclinii gelistirme yoniinden olumlu katkilar
sagladigini belirtmislerdir. Alanyazinda yapilan ¢alismalarda 6grencilerin okul dis1 ortamlari
eglenceli bularak olumlu goriis bildirdiklerine iligkin sonuglar yer almaktadir (Bozdogan, 2007;
Bozkurt Altan vd., 2019; Bulus Kirikkaya vd., 2011; Cavas, 2011; Karamustafaoglu ve Ermis,
2020; Park ve digerleri, 2019). Ayrica 6grencilerin cogunun bilim senligi siirecinde yeni bilgiler
edindiklerine yonelik goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bir kistm Ogrenci ise siirecin
kendilerine katkisinin olmadigina dikkat ¢ekmislerdir. Destekleyici bir veri kaynagi olan
cizimler ile de arastirmada; Ogrencilerin bilim senliginin kendilerine olumlu kazanimlar
sagladigi, bilime ve bilim insanina yonelik olumlu diisiinceler olusturdugu ve bilim iletigimi
yeni bilgiler edinmede, farkli deneyimler saglamada etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Arastirmada atdlye liderlerinin bilim senliginin 6grencilere katkilarina yonelik
izlenimleri 6grencilerle kurulan bilim iletisimi ekseninde degerlendirmislerdir. Atolye liderleri
ogrencilerle kurulan bilim iletisiminin dgrencilere katkist yoniinden giiglii, samimi ve etkili bir
iletisimin saglandigina dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica bilim iletisiminin gocuklarda meraklarini
giderici ve anlamli 6grenme agisindan olumlu katkilar1 olduguna, bilimsel bilginin aktariimasi
ile ¢ocuklarin yeni bilgiler edindikleri belirlenmistir. Rennie ve Williams (2002) bilim
merkezleri ile ilgili arastirmalarinda okul dis1 ortamlarin bilimi anlamada etkili ortamlar
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmalarinda katilimcilarin ¢ogunun bilim hakkinda fikir sahibi
olduklarini, bilim hakkinda konustuklarini ve iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Cocuklarin
bilim iletisimine dair edinimlerin 6nemine dair arastirma sonug¢larinin mevcut arastirma ile
ortiistiigii tespit edilmistir.

Oneriler
Bu boliimde arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak sunulan onerilere yer verilmistir.

e Herkes i¢in bilim anlayisi ile bilim senliklerine yonelik iilke genelinde yayginlagtirma
caligmalar1 yapilabilir. Nitekim katilimcilar agisindan bilimsel bilgiye ulagma, bilimsel
bilgiyi kullanma ve bilim iletisiminin saglanmasinda bu ortamlarin etkili oldugu tespit
edilmistir.

e Bilimi anlamak, gelecekte alinacak toplumu etkileyen kararlarda, karar siirecinde aktif
olmalarim saglayacaktir. Mevcut projede kurulan atolyelerde gegirilen siirelerin uzun
tutulmas1 saglanarak; c¢ocuklarin atolyelerde daha fazla aktif olmalari, deneyim
saglamalar1 ve bilimsel bilgi elde etmelerinin planlanmasi gergeklestirilebilir.

e Bazi dgrenciler bilim senliginin kendilerine katkisi olmadigini ifade etmistir. Senlik
oncesinde atolyelerde gerceklestirilecek etkinliklerle ilgili okullara ayrintili
bilgilendirme yapilabilir. Bu sekilde katilim gosteren 6grencilerin ortamdan sikilmalarsi,
etkili siire¢ gecirmelerine engel olacak durumlarin ortadan kalkmasi saglanabilir.

e Bilim senlikleri programlarinin toplum ile bilim arasinda koprii gorevi gordiigii ve
bilimi katilimcilara anlatmanin etkili bir yolu olacag: diistiniilmektedir. Bu dogrultuda
daha ¢ok kisiye ulasma hedefi ile her ilde bir¢ok sayida bilim senliginin diizenlenmesine
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yonelik  bilgilendirici, bilim  senlikleri programlarin1  tanitict  sunumlarin
yayginlagtirilmasi saglanabilir.

e Bilim senlikleri paydas isbirlikleri ile yiiriitiildiiglinde anlamli ¢iktilar1 olmaktadir.
Ozellikle dgrenciler ile birlikte dgretmen katilimlar1 dgrenciye yonelik katkilarin daha
nesnel degerlendirmesini saglayabilir. Bu bakimdan bilim senliklerinin ¢oklu paydas
katilimlar1 ile yiriitilmesinde tiim paydaslari siirece dahil edecek ve etkilerini
degerlendirme siirecinde etkin kilacak daha ¢ok bilimsel ¢aligmalar raporlastirilabilir.

Cikar Beyam
Bu c¢aligmanin yazarlari arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi s6z konusu degildir.

Destek Beyam
Arastirma, 4007 Bilim Senlikleri Destekleme Programi kapsaminda desteklenmistir.

Etik ile lgili Hususlar

Yapilan bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Tablo 8. Etik kurul bilgileri

Sinop Universitesi Insan Arastirmalari Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi : 24.03.2022

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1

Etik degerlendirme belgesi sayt numarast : 2022-32

e Bilim Senligi’ne katilim gosterecek oOgrenciler icin il ve ilge Milli Egitim
Midiirliikleri'nden gerekli izinler alinmis ve Milli Egitim Midiirliikleri ile isbirligi
yapilmistir.

o Aragtirmanin katilimcilar1 goniilliiliik esasina gore veri toplama siirecine katilmiglardir.

o Ogretmen, 6grenci ve atdlye liderlerinin goriiglerinin belirlenmesinde kullanilan goriis
formunda ad-soyad bilgileri yer almamaktadir. Calisma grubunun bilgilerinin gizli
kalacagina dair yonerge formda agik bigimde ifade edilmistir.

Kaynakca
Akkanat, C. (2020). Evaluation of Merzifon Science Festival held under TUBITAK 4007

science festival support program according to different age groups. Journal of Interdisciplinary
Education: Theory and Practice, 2(2), 102-122.

Balkan Kiyic, F., & Atabek Yigit, E. (2010). Sinif duvarlarinin 6tesinde fen egitimi:
Riizgar santraline teknik gezi. International Online Journal of Educational Sciences, 2(1), 225-
243.

Basar, M., Dogan, C., Sener, N., & Dogan, Z. G. (2018). Bilim senligi etkinliklerinin
ogrenci veli ve dgretmen goriislerine gore incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 11(2), 132-147.

482



Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, Cilt: 11, Say1: 2, Aralik 2023

Benedetti, L., & Crouse, R. B. (2020). Flipped science fair. Engaging middle-school
students in STEM while training researchers in science communication. Journal of STEM
Outreach, 3(1), 1-10.

Bozdogan, A. E. (2007). Bilim ve teknoloji miizelerinin fen 6gretimindeki yeri ve onemi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi), Gazi Universitesi, Ankara.

Bozkurt Altan, E., Ugiinciioglu, 1., & Oztiirk, N. (2019). Preparation of out-of-school

learning environment based on science, technology, engineering, and mathematics education
and 1nvestigating its effects. Science Education International, 30(2), 138-148.

Bulus Kirikkaya, E., Bozkurt, E., & lseri, S., (2011). Effect of TUBITAK supported
primary school students science summer school on students image of scientist. Mediterranean
Journal of Educational Research, 9, 61-75.

Cameron, R., & Harrison, J. L. (2012). The interrelatedness of formal, non-formal and
informal learning: Evidence from labour market program participants. Australian Journal of
Adult Learning, 52(2), 277-3009.

Cavas, B. (2011). Outdoor education in natural life park: An experience from Turkey.
Science Education International, 22(2), 152-160.

Dierking, L. D., Falk, J. H., Rennie, L., Anderson, D., & Ellenbogen, K. (2003). Policy
statement of the “informal science education” ad hoc committee. Journal of Research in
Science Teaching, 40(2), 108-111.

Durant, J. (2013). The role of science festivals. Proceedings of the National Academy of
Sciences, 110(8), 2681.

Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out-of-school learning: Formal, non-formal,
and informal education. Journal of Science Education and Technology, 16, 171-190.

Es, H., ,Oztiirk Geren, N., & Bozkurt Altan, E. (2015). Science art and sports school at
Sinop Children’s University its effects on children s perceptions. Turkish Journal of Education,
4(4), 30-44.

Fidan, N. (2012). Okulda 6grenme ve 6gretme. Ankara: Pegem Yayincilik.

Giilgiin, C., Yilmaz, A., Avan, C., Ertugrul Akyol, B., & Doganay, K. (2019). TUBITAK
tarafindan desteklenen bilim senliklerine (4007) yonelik ilkokul ve ortaokul &grencilerinin ve
atolye liderlerinin goriislerinin belirlenmesi. Journal of STEAM Education, 2(1), 52-67.

Giines Kos, R. S., & Kayacan, K. (2022). Bilim senlikleri ve bilim fuarlari ile ilgili
yvapilan ¢alismalarin incelenmesi: Bir meta-sentez ¢alismasi. e- Kafkas Egitim Arastirmalari
Dergisi, 9, 50-78. doi:10.30900/kafkasegt.956767

Hannu, S. (1993). Science centre education: Motivation and learning in informal
education. Helsingin Yliopisto (Finland).

Jensen, E. (2014a). Why people attend science festivals: Interests, motivations and self-
reported benefits of public engagement with research. Public Understanding of Science, 23(5),
557-573.

Jensen, E. (2014b). The problem with science communication evaluation. Journal of
Science Communication, 13(1), 1-3.

483



Orztiirk, Bozkurt Altan, Ugdncﬁoglu, Kara & Serbetcioglu

Karademir, E. (2013). Ogretmen ve dgretmen adaylarimin fen ve teknoloji dersi
kapsaminda okul dist 6grenme etkinliklerini gerceklestirme amaclarinin planlanmis davranis
teorisi yoluyla belirlenmesi (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara.

Karademir, E. (2018). Okul dis1 ortamlarda fen 6gretimi (426-448). O. Karamustafaoglu,
O. Tezel ve U. Sar1 (Ed.), Giincel yaklasim ve yontemlerle destekli fen 6gretimi. Ankara: Pegem
Akademi.

Karamustafaoglu, O., & Ermis, M. (2020). Biyoteknoloji konusunun okul dis1 fen
ortaminda Ogretimine yonelik ogrenci goriisleri. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk
Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi, 5(1), 92-114.

Kaya, M. 1., Tasli, S., K&k, B., & Kurudz, E. (2022). TUBITAK (4007) Kartal robotik ve
kodlama bilim senligindeki katilimer tutumlariin degerlendirilmesi. 21. Yiizyilda Egitim ve
Toplum, 11(31), 71-90.

Lacin Simsek, C. (2020). Fen &gretiminde okul disi o6grenme ortamlari. (2. Baski).
Ankara: Pegem Akademi.

Malkog, S., & Kaya, E. (2015). The usage of non-classroom environments in social
studies education. [lkogretim Online, 14(3), 1079-1095.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). 2023 Egitim Vizyonu. Ankara: MEB Yayinlari.

National Research Council [NRC] (1996). National science education standards.
Washington, D. C.: National Academy Press.

National Research Council [NRC]. (2009). Learning science in informal environments:
People, Places, and Pursuits. Washington, DC: National Academy Press.

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) (2007). Recognition
of nonformal and informal learning. https://www.oecd.org/education/skills-beyond-
school/recognitionofnon-formalandinformallearning-home.htm adresinden 8 Kasim 2023
tarihinde alinmastir.

Orion, N., & Hofstein, A. (1994). Factors that influence learning during a scientific field
trip in a natural environment. Journal of Research in Science Teaching, 31(10), 1097-1119.

Ozdemir, S., & Koger, D. N. (2020). 21. yiizyilda Tiirkiye’nin bilim iletigimi
uygulamalar1 {izerine bir calisma. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 18(Ozel Say1), 373-392.

Oztiirk, N., & Bozkurt Altan, E. (2019). Bir okul dis1 grenme ortami: Sinop Cocuk
Universitesi. Uluslararas: Beseri Bilimler ve Egitim Dergisi, 5(10), 370-381.

Park, H., Kim, Y., & Jeong, S. (2019). The effect of a science festival for special
education students on communicating science. Asia-Pacific Science Education, 5(1), 1-21.

Rennie, L. J. (2014). Learning science outside of school. In Handbook of research on
science education, 2 (s. 134-158). Routledge.

Rennie, L. J., & Williams, G. F. (2002). Science centers and scientific literacy: Promoting
a relationship with science. Science Education, 86(5), 706-726.

Sontay, G., Tutar, M., & Karamustafaoglu, O. (2016). Okul dis1 6grenme ortamlari ile
fen Ogretimi" hakkinda Ogrenci goriisleri: Planetaryum gezisi. Informal Ortamlarda
Aragtirmalar Dergisi, 1(1), 1-24.

484


https://www.oecd.org/education/skills-beyond-school/recognitionofnon-formalandinformallearning-home.htm
https://www.oecd.org/education/skills-beyond-school/recognitionofnon-formalandinformallearning-home.htm

Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, Cilt: 11, Say1: 2, Aralik 2023

Sen, A. 1. (2019). Okul dis1 6grenme ortami nedir? A. 1. Sen (Ed.) Okul disi 6grenme
ortamlart i¢inde (5.1-20). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

TUBITAK (2022). 4007 TUBITAK bilim senlikleri destekleme programi 8. Bilim
senlikleri destekleme programi ¢agri metni.

Tiirkmen, H. (2010). Informal (sinif-dis1) fen bilgisi egitimine tarihsel bakis ve
egitimimize entegrasyonu. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(39), 46-59.

Yildirnm, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12.
Bask1). Ankara: Seckin Yayincilik.

485



Orztiirk, Bozkurt Altan, Ugdncﬁoglu, Kara & Serbetcioglu

EXTENDED SUMMARY

Non-formal learning is an environment that takes place outside of school, has a supportive
aspect, is structured, usually pre-planned, teacher- or mentor-led and where learning is not
assessed. Motivation in non-formal learning environments can be extrinsic but is typically more
intrinsic (Eshach, 2007). Non-formal learning environments are created according to the wishes
and demands of the target group, are carried out in a planned and programmed manner and
include recurring activities (Karademir, 2018). Activities carried out outside the school allow
students to gain first-hand experience, explore scientific issues, establish a relationship between
real life and the information they learnt at school, and gain many life and scientific process
skills such as observation, data collection, and decision-making (Balkan Kiyic1 & Atabek Yigit,

2010).

Natural historical museums, science and technology centres, planetariums, zoos, parks,
scientific research laboratories (Karademir, 2018; Lagin Simsek, 2020) and science centres,
Children's Universities opened within universities, nature education and science schools
(Oztiirk & Bozkurt Altan, 2019), which are defined as out-of-school learning environments,
enable students and science to meet. Science fairs and science festivals are also considered as
non-formal learning environments. Science fairs are defined as scientific and technological fairs
that are open to the public and include many different activities in many different venues, which
continue for longer periods of time than a few days up to several weeks. These large public fair
areas can include exhibitions, lectures, activities encouraging science, workshops, some
discussion environments and debates, and both performance and visual arts (Durant, 2013;
Rennie, 2014). Science fairs, which allow individuals to meet with various activities held in
different venues, enable the establishment of a science communication between field experts
and participants, and support children's science literacy and scientific communication (Kaya et
al., 2022). In this context, in this study, it was aimed to determine the views of teachers’,

students’ and workshop leaders’ about Sinop Children's University Science Fairs.

The research was structured in case study design from qualitative methodology methods.
The study group of the research included 34 workshop leaders (37 academicians working in 4
different universities, 17 instructors working in different institutions, 19 teachers at secondary
and high school level (teachers who participated with their students) and 252 students (60
primary school, 112 secondary school, 30 high school and 50 university students) who
participated voluntarily in the data collection process of the study. Sinop Children's University

Science Festival was held on 20- 21-22 October 2022 with 85 activities such as augmented /
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virtual / mixed reality applications, argumentation, computational thinking applications,
experimental applications, digital games / storytelling, e-learning applications, mobile
applications in the fields of science, technology and art by workshop leaders in 59 workshops.
In order to obtain the views and impressions of all stakeholders in the study, data were collected
through interview forms prepared by the researchers, student drawings and field notes. While
preparing the interview forms, the views of 3 science education experts with previous science
festival experience were taken. "Participant View Form" was applied to students, "Teacher View
Form" to teachers, and "Workshop Leader View Form" to workshop leaders. Data were
collected from younger age groups by drawing pictures, while data were collected from older
age groups by interview forms. Interview forms were organised specifically for each group and
the views and impressions of the participants who participated voluntarily were taken. In the
analysis of the data obtained from the research, inductive analysis, one of the content analysis
methods, was used; the data were labelled by the researchers of the current study and the

quotations were selected among the categories.

At the end of the research, according to the findings obtained from this research, in which
the views of teachers’, students’ and workshop leaders’ about the contributions of the science
fair were evaluated, it was determined that teachers evaluated the science fair as fun and
contributing to socialization for students, that they acquired new knowledge from the
workshops during the science fair, that they learned science and that they created curiosity and
interest in science. In addition, all of the teachers’ in the study evaluated that the project process
developed positive attitudes and understanding towards science and scientists. It was
determined that the teachers who participated in the science fair evaluated that the science fair,
which was organized as an out-of-school learning environment, provided students with
experience in many aspects, developed a sense of curiosity, and could provide meaningful
learning by applying the subjects they learned. As a result of the impressions of the students
participating in the research, it was determined that the fair provided positive contributions in
terms of fun, providing experience and developing imagination. In addition, most of the
students’ reported that they acquired new knowledge during the science fair process. Some
students’ pointed out that the process did not contribute to them. With the drawings, which are
a supporting data source, it was concluded that the science festival provided positive gains for
the students, created positive thoughts towards science and scientists, and science
communication was effective in acquiring new knowledge and providing different experiences.

The workshop leaders participating in the research have evaluated their views on the
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contributions of the science fair to the students on the axis of science communication with the
students. Workshop leaders’ have pointed out that a strong, sincere and -effective
communication was provided in terms of the contribution of science communication with
students. In addition, it has determined that science communication had positive contributions
in terms of satisfying children's curiosity and meaningful learning, and that children acquired
new knowledge by transferring scientific knowledge. Based on the results of the research, it is
recommended to carry out dissemination activities for science fairs throughout the country with
the understanding of science for everyone, to keep the time spent in the prepared workshops
longer so that children can be more active in the workshops, to provide experience and to obtain
scientific knowledge, to provide detailed information to schools about the activities to be carried
out in the workshops before the fair, and to disseminate informative presentations introducing
the science fair programs in order to organize many science festivals in each province with the

aim of reaching more people.
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