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ABSTRACT

This study aimed to examine the activities in textbooks that are effective in the biology teaching process regarding the Revised
Bloom Taxonomy (RBT). In the study with content analysis, 10th-grade biology textbooks produced by three different
publishing houses and used in schools and the 2018 biology curriculum were analyzed as documents. In the study, codes
were developed based on the literature and Cohen's Kappa coefficient was calculated as the inter-coder agreement index for
the coding process. The rates and frequencies of the codes obtained in this way were examined descriptively. To reach
inferential results, cross-tables were created, and the chi-square test, one of the non-parametric statistical techniques, was
used to determine statistical significance. According to the study's findings, it can be said that textbooks have the potential to
meet curriculum gains and field-specific study methods. However, it has been determined that there are accumulations in the
distribution of activities to RBT areas, activity tendencies vary in different textbooks, diversity in activity types and contents
remains limited, and they do not change in terms of including field-specific methods on a unit basis. Based on these results, it
is recommended that textbooks be developed in a way that provides a balanced distribution and diversity of RBT dimensions
in terms of the types and contents of learning activities related to the teaching process they contain.

Keywords: Biology teaching, Textbook evaluation, Learning activity

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Although it has different definitions, it is possible to define learning activities as purposeful and organized activities
for individuals to achieve targeted learning outcomes (Eurostat, 2016; Caladine, 2011). Orlich et al. (2009) emphasize
the necessity of rational and cohesive activity planning in education while highlighting the significance of
classifications in setting instructional objectives. In the literature, the execution of the instructional process is
frequently assessed in close association with the textbook, instruction (teacher), and learning (Ensor et al,, 2002;
Marks et al.,, 2023; Reichenberg, 2016). Textbooks that are expected to reflect the curriculum both in terms of content
and the teaching approach of the program are frequently chosen as research subjects. However, when the literature
is examined, it is seen that there is a need for studies that compare and examine the learning activities in biology
textbooks within the framework of the curriculum. Tanner and Allen (2004) draw attention to the differences
between learners regarding their learning characteristics. In this context, it is considered necessary that textbooks
provide appropriate learning activities to realize biology learning environments within the framework of current
learning theories and in a process that considers student characteristics. In this research, 10th-grade biology
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textbooks produced by different publishing houses were compared and examined in terms of the learning activities
they offered, according to the framework of units and curriculum The textbooks' activities were classified based on
the Revised Bloom Taxonomy (RBT) within the study's scope.

Methods

The study examined 10th-grade biology textbooks published by three different publishing houses and accepted as
textbooks by MoNE through content analysis. The textbooks were coded with letters (A, B, C) and examined with the
help of the MS Excel program. Within the research scope, the primary activity types and contents were determined
(Crowe et al., 2008; Hofer & Harris, 2011). This stage was carried out with the full consensus of three researchers.
Two researchers independently coded the activity types according to their contents to the levels of knowledge and
cognitive process dimensions in the RBT taxonomy (Anderson et al., 2001). Then, all of these codings were negotiated
in two stages. As an indicator of inter-coder agreement, Cohen's Kappa values exceeded the desired value of 0.70 at
the end of the consensus negotiations (Knowledge dimension k= 0.891, p < 0.05; Cognitive process k=0.83,p < 0.05).
p < 0.05). Descriptive statistics, Chi-Square compatibility tests and relationship tests were used to analyze the data
obtained from the documents examined by content analysis.

Results

The research activity type, identified as being included in textbooks, is reported to have the highest occurrence rate
at 54.9% among research, experimentation, observation, modelling, problem-solving, and presentation preparation
activity types. Regarding the content of these activity types, concept research that expands the subject was included
the most, with a rate of 36.3%. A total of 113 activity types, prepared with 29 different contents, have the potential to
support students' skills in scanning scientific resources, dealing with terminology, microscopic observation, preparing
an experimental setup, recording data, and inferring. It was determined that the order in the distribution of activities
to units was Ecosystem Ecology and Current Environmental Problems (49%), Cell Divisions (28%) and General
Principles of Heredity (23%). This distribution is parallel to the number of achievements in the units. It is seen that
there is no statistical significance in the distribution of activity types to units (x*(4) = 7596, p > 0.05). The trend in the
distribution of activity types and contents is partially similar for textbooks developed by different publishing houses.
However, the textbooks differ in the level of statistical significance in terms of activity preferences (x*(4) = 21.313, p
< 0.05). However, it is seen that textbooks rarely or never include some activity content types. Another research result
is that the activities within the frame of the RBT related to higher-order thinking skills, such as analysis, evaluation,
and creation, are at the lowest rate. The unit that includes the least activities at these levels is the General Principles
of Genetics unit.

Discussion and Conclusions

Activities' cognitive, affective and action-based characteristics are emphasized, and their balanced distribution in the
learning process is underlined (Bonwell & Eison, 1991; Fortsch et al, 2017). It is emphasized that learner
characteristics should be considered in learning (Tanner & Allen, 2004) based on the views that theoretically
supported learning occurs through social and individual structuring (Fortsch et al., 2017; Tanner & Allen, 2004).
Accordingly, it is considered essential to eliminate the finding that the activity types and contents in the examined
textbooks are limited. Offering different activities instead of focusing on a certain activity will increase diversity and
enable a more productive learning environment. Crowe et al. (2008) show that learning activities in the biology
teaching process can be developed in different cognitive process dimensions for the same type of activity. In addition,
Anderson et al. (2001) emphasize that activities should be at different levels of cognitive process dimensions to
achieve the targeted gains. Instead of overseeing a distribution similar to the curriculum in the distribution of
activities to units, textbooks and RBT levels, it should be ensured that they include activities that show a balanced
distribution at different cognitive levels to achieve these gains. For biology teaching to take place within the scope of
the skills emphasized in international (NRC [National Research Council], 1996; Bybee, 2013) and national (MoNE,
2018) criteria, it will be guiding to take into account the suitability of activity types and contents with the scientific
study methods of the subject area and field teaching. Although the examination of three different selected textbooks
and the topics within the scope of the 10th grade provides valid results for this research, it is a limitation. By carrying
out similar studies for other grade levels, it will be possible to gain a more holistic perspective on the entire biology
curriculum.
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OZET

Bu ¢alismada biyoloji 6gretim siirecinde etkili olan ders kitaplarindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)
bakimindan incelenmesi ve karsilastirilmasi amaglanmustir. Icerik analizi ile gerceklestirilen ¢alismada ii¢ farkli yayin evi
tarafindan tiretilen ve okullarda kullanilan 10. sinif biyoloji ders kitaplari ve 2018 biyoloji 6gretim programi dokiiman olarak
analiz edilmistir. Calismada kodlar alan yazina dayali olarak gelistirilmis ve kodlama siireci i¢cin kodlayicilar arasi uyum
indeksi olarak Cohen's Kappa katsayisi hesaplanmistir. Bu yolla elde edilen kodlarin betimsel olarak oranlari ve sikliklari
incelenmistir. Cikarimsal sonuglara ulasabilmek icin ise ¢apraz tablolar olusturulmus istatistiksel anlamliliklar1 igin
parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden olan ki-kare testi kullanilmistir. Calismanin bulgularina gore ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin 6gretim programi kazanimlarini ve alana 6zgii ¢alisma yollarini karsilama potansiyelinde olduklari
soylenebilir. Ancak etkinliklerin dagilimlarinda YBT alanlarina birikmeler oldugu, farkli ders kitaplarinda etkinlik
egilimlerinin degistigi, etkinlik tiirii ve iceriklerinde ¢esitligin sinirl kaldig1 ve bunlarin {inite bazinda alana 6zgti yontemler
icerme bakimindan degismedikleri belirlenmistir. Bu sonuglara dayali olarak ders kitaplarinin icerdikleri 6gretim siirecine
yonelik 6grenme etkinliklerinin tiirleri ve igerikleri bakimindan YBT boyutlarina dengeli bir dagilim gosterecek bigimde ve
cesitlilikte gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji 6gretimi, Ders kitab1 inceleme, Ogrenme etkinligi

1. Giris

Ogrenme arastirmalarinin kuramsal boyutunu olusturan &égrenme teorileri égrenmenin nasil
gerceklestigini ortak bir ¢cat1 altinda farkl bakis acilari ile agiklamaktadir. Davranisci ya da bilissel 6grenme
kuramlari zaman icinde 6grenme kavramini kendi perspektiflerinden ele alarak 6grenmeye dair énemli
aciklamalar getirmislerdir. Bilissel 6grenme kuramlari cergevesinde gelistirilen yapilandirmaci paradigma
O6grenme siirecinde aktif yasantiya ve bilginin zihinsel isleme siireclerine dikkat cekmektedir (Fox, 2001).
Buna dayali olarak Driver ve digerleri (1994) bilimsel bilgilerin yapilandirilmasinin sosyal ve bireysel
etkinlikler ile mental siireclerde gerceklestigini vurgulamaktadir. Diger taraftan Kolb (1984) tarafindan
gelistirilen deneyimsel 6grenme modeli 6grenmenin gercek yasam deneyimleri ile bilginin transfer
edilerek anlam olusturulmasi olarak ifade edilmektedir (Chan, 2012; Jose, Patrick ve Moseley, 2017; Morris,
2020). Ogrenme kuramlarina dayal bu bakis acilar1 sonucunda 6grenme siirecinde 6grenenlerin aktif, yani
deneyimleri yoluyla 6grenme stirecini yoneten ve bilgiyi yapilandiran ya da pasif, yani bilginin alicisi
durumunda olma seklinde ayrima gidilmistir (Chan, 2012; Morris, 2020). Fortsch ve digerleri (2017)
etkinliklerin sadece yapmaya dayali davranissal olarak anlasilmamasi gerektigini, bilissel aktivasyon
saglayan etkinliklerin de ©6nemini vurgulamaktadir. Buna paralel olarak Bonwell ve Eison (1991)
ogrencilerin hem pasif hem de aktif olarak 6grenebileceklerini vurgulamaktadir. Johnson ve Johnson
(2019) ise aktif 6grenmenin, 6grenenlerin 6grenme etkinliklerine duygusal ve biligsel katilimini icerdigini
belirtmektedir. Literatiirdeki kuramsal ve deneysel olarak 6n plana ¢ikan bu yaklasimlar 6grenme etkinligi
kavramini giindeme getirmistir. Ogrenme etkinligi bireylerin bilgi, beceri veya yeteneklerini iyilestirmek
icin amach ve organize edilmis aktiviteler olarak tanimlanmaktadir (Eurostat, 2016). Caladine (2011)
tarafindan ise 6grenme etkinligi 6grenenlerin, hedeflenen 6grenme c¢iktilarina ulagmalari i¢in 6grenme
slirecinde yaptiklan seyler olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde Yelin ve Lisa (2022) 6grencilerin
o0grenme ciktilarina ulasmasini saglamak icin 6grencilerin yapacaklar seklinde tanimlamaktadir. Bu
kapsamda etkinlikler daha ¢ok 6grenen aktivitesini saglamaya yonelik, aktif 6grenmeyi destekleyici ¢esitli
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faaliyetleri iceren siirecler olarak karsimiza cikmaktadir. Ogrenmede aktif 6grenmeyi saglamak icin 6nemli
bir bilesen olan etkinlikler farkli arastirmalarda degisik sekillerde ele alinmistir. Bonwell ve Einson (1991)
aktif 6grenmeyi destekleyici 6grenme 6gretme yontemlerini 6grenme stratejileri olarak ele almistir.
Bunlari; demonstrasyon, soru cevap, tartisma, problem c¢c6zme, bilgisayar destekli 6grenme, isbirlikli
0grenme, drama, rol oynama, oyun olarak siralamistir. Farkli arastirmalarda, 68rencilerin bir metni ya da
harita, grafik, tablo gibi farkli medya formatlarini okumasi, anlamlandirmasi; tartisma, siralama,
karsilastirma yapma, soru yanitlama, gériisme yapma, arastirma yapma, grafik tablo olusturma, deney
yapma, sunu hazirlama, rapor yazma, biilten dergi cikarma, hesaplama yapma, gézlem gibi calismalar
etkinlik olarak ele alinmaktadir (Efe Aslan, Efe ve Yiicel, 2012; Hofer ve Harris, 2011; U(;l"mcii, Sakiz ve Ada,
2016; Utkiir, 2018). Crowe, Dirks ve Wenderoth (2008) biyoloji 6gretiminde 6lgme degerlendirme amach
gorevler disinda 6grenenler icin 6grenme etkinliklerini hesaplama, grafik, kavram haritasi, tanilama,
soyagacl, punnet karesi gibi alana 6zgii temel ¢alisma yollarini iceren bir siniflandirma yapmistir.

Orlich ve digerleri (2009) 6gretimi planlamay1 mantikl ve biitiinliik olusturan etkinlikler icin gerekli
gorirken, hedeflerin belirlenmesinde siniflamalarin 6nemli oldugu lizerinde durmaktadir. Planlamada
egitim hedeflerinin siniflamasi icin ilk olarak Bloom ve digerleri (1956) tarafindan tek boyutlu bir yapida
yapilan ve daha sonra Anderson ve digerleri (2001) tarafindan bilgi ve bilissel siire¢ boyutlar1 olarak iki
boyutlu bir yapiya doniistiiriilen siniflama en yaygin olarak dikkate alinmaktadir. Bloom taksonomisinde
o6grenme hedefleri basitten karmasiga dogru asamali bir sekilde siralanmistir ve list basamaklardaki
hedefler icin alt basamaklardaki hedeflerin gergceklesmesi 6nkosulu bulunur. 1956 yilindan beri énemini
kaybetmeden yaygin olarak kabul goren bu siniflama zamanla 6grenmeyi aciklayan bilimsel anlayis ve
kuramlarin da gelisimi ile cesitli elestiriler almaya baslamis ve bir revizyon geregi duyulmustur. Bloom’un
meslektaslar1 ve 6grencileri tarafindan taksonomiyi yenileme c¢alismalar1 2001 yilinda tamamlanarak
yayimlanmistir. YBT orijinal taksonomiyi bilgi ve bilissel siire¢ boyutu olan 2 boyutlu bir yapiya
doniistiirmiis, bununla beraber basamaklarda da yenilikler yapilmistir (Biimen, 2006; Tutkun, 2012).
Boylece giiniimiiz egitim hedeflerinin smiflandirilmasinda daha esnek, uygulanabilir ve giincel bir
taksonomi literatiire kazandirilmistir. Hedeflerin etkili olarak siniflandirilmasi 6gretimin planlanmasindan,
gerceklestirilmesine ve degerlendirilmesine kadar tliim siiregleri etkilemektedir (Anderson ve digerleri,
2001). Bununla birlikte literatiirde o6gretim siirecinin gergeklestirilmesinde ders Kkitabi, 68retim
(6gretmen) ve 6grenme siklikla yakin iligkili olarak ele ahnmistir (Ensor ve digerleri, 2002; Marks ve
digerleri, 2023; Reichenberg, 2016). Bu teorik temellere dayali olarak 6gretmenlerin 6gretim siireglerini
ylritmelerinde 6gretim programlari ve buna uygun olarak hazirlanmis ders kitaplar1 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogretim programlarina bagh olarak 6gretim siirecini planlama ve gerceklestirmede Ogrenme
etkinliklerinin diizenlenmesi islevsel bir degere sahiptir. Ogrenme etkinliklerinin, gerek {inite gerekse ders
planlarinda yer almasi gerektigi belirtilmektedir (Orlich ve digerleri, 2009, s.106-117). Johnson ve Johnson
(2019) iyi tasarlanmis bir dersin Ogrenciyi aktif ve 6grenmeye hazir hale getirmesi gerektigini
bildirmektedir. Bu kapsamda Anderson ve digerleri (2001, p.100) 6gretim hedeflerinin yeni taksonomiye
yerlestirilmesi ile birlikte bu kazanimlarin gergeklestirilmesi baglaminda 6grenme etkinliklerini de
taksonomiye dahil etmektedir. Buna gore 6gretim programlarinda yer alan kazanimlara ulasilabilmesi
etkinlikler ile iliskili hale gelmektedir. Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi ve gelistirilmesi, 6gretim
programlarinin hedeflerine ulasmasinda araci bir rol tstlenirken, hedeflere ulasabilmek icin tasarlanmis
etkinliklerin gerceklestirilmesi etkili bir 6gretim ortaminin olusmasina olanak saglamaktadir. Buna uygun
olarak Crowe ve digerleri (2008) tarafindan yapilan calismada biyoloji 6gretiminde bazi 6grenme
etkinliklerinin Bloom taksonomisine uygun olarak siniflamasi yapilmistir.

Ogretim programlarinin incelenmesini konu alan arastirmalar genel olarak beceriler ve degerler
baglaminda incelemeleri igerirken, 6gretim programlarinin 6gretmen ve o6grenci gorislerine gore
degerlendirildigi arastirmalara yaygin olarak rastlanmaktadir. Buna paralel olarak biyoloji egitimi alaninda
O0gretim programlarinin ¢esitli beceriler ve YBT kapsaminda incelendigi arastirmalar (Aydin ve Aslan,
2021; Cangiiven ve digerleri, 2017; Cetin ve Basbay, 2015; Efe ve Efe, 2018; Giing6r Cabbar ve digerleri,
2020) ile ogretmen ve 0grenci goriislerine gore biyoloji dersi 6gretim programlarinin degerlendirildigi
arastirmalarin (Altunoglu ve Atav, 2005; Cevik ve Atici, 2015; Ipek, Atik ve Erkog, 2021; Miirset ve Hasan,
2014) literatirde yer aldign goriilmektedir. Ogretim programlarimin degerlendirilmesine yonelik
calismalar yapmak; programlarin etkililigini, uygulanabilirligini ve nihai amaglarina ulasip ulasmadigini
belirlemek, programlarin hata ve eksiklerini saptamak, uygulamada yasanan problemleri ortaya ¢ikarmak
icin oldukca dnemli goriilmektedir (MEB, 2020). Bu arastirmalarin gerekliligi, bir diger inceleme alani olan
ders kitaplari icin de gegerlidir ve yine farkli degiskenler ve alanlar icin ders kitabi incelemelerine de sik
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rastlanmaktadir (Chiappetta ve Fillman, 2007; Duncan, Lubman ve Hoskins, 2011; Efe Aslan vd., 2012;
Kogak ve Simsek, 2022; Ozbas, 2011; Yang, Liu ve Liu, 2019). Ders kitaplarinin egitim 6gretim siirecindeki
cok yonlii etkileri ders kitabi arastirmalarina farkli degiskenlerin ele alinmasi seklinde yansimistir (Akdas,
Yazici ve Ozyurt, 2021; Cetin ve Cakir, 2013; Efe Aslan vd., 2012; Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011; U(;iincii ve
digerleri, 2016). Ders kitab1 incelemelerinde biyoloji ders kitaplarinin arastirma inceleme, bilimsel siire¢
becerileri, bilimin dogas1 6zellikleri, pedagojik 6zellikleri, 6gretmenlerin kullanimlar1 gibi degiskenler
bakimindan incelendikleri gortilmektedir (Chiappetta ve Fillman, 2007; Duncan ve digerleri., 2011; Efe
Aslan ve digerleri, 2012; Kocak ve Simsek, 2022; Ozbas, 2011; Yang ve digerleri, 2019; Vojit ve Rusek, 2019).
Bununla beraber biyoloji ders kitaplarinin icerigindeki etkinlikler bakimindan o6gretim programi
cercevesinde karsilastirilarak incelendigi ¢alismalara gereksinim oldugu goriilmektedir. Tanner ve Allen
(2004) 6grenmede 6grenenlerin 6grenme 6zellikleri bakimindan farkliliklarina dikkat cekmektedir. Bu
kapsamda biyoloji 6grenme ortamlarinin giincel 6grenme kuramlari ¢ercevesinde ve 68renci 6zelliklerini
dikkate alan bir siirecte gerceklestirilmesi icin ders kitaplarinin uygun 6grenme etkinlikleri sunmasi
onemli gorilmektedir. Bunun icin ders kitaplarinin etkinlikleri bakimindan YBT diizleminde
incelenmesinin katki saglayici bir bakisi gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada farkl yayinevleri
tarafindan hazirlanmis (ders kitabi ttrii) 10. simif biyoloji ders kitaplari, etkinlikleri bakimindan, liniteler
ve Ogretim programi cercevesinde incelenmistir. Bu kapsamda biyoloji dersi 6gretim programi
kazanimlarina ulasilabilmesi icin ders kitaplarinda yer alan 6grenme etkinliklerinin tiirleri ve iceriklerinin
belirlenmesi 6ncelikli olarak hedeflenmistir. Ayrica biyoloji ders kitaplarinda sunulan 6grenme
etkinliklerinin konu alani ¢alismalarina, ders kitabi tiiriine ve YBT alanlarina dagilimlar1 bakimindan
incelenmistir. Boylece ders kitaplarinda sunulan 6grenme etkinliklerinin bu degiskenler bakimindan
incelenmesi ve biyoloji 6gretim programi ile karsilastirilmasi amag¢lanmistir. Bu amaca yo6nelik olarak
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.

1. 10. smif biyoloji dersi 6gretim programindaki iiniteler nelerdir ve kazanimlarin YBT dagilimlar:
nasildir?

2. 10. sif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirleri nelerdir?

10. siif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirleri ve igeriklerinin sikliklar1 nasildir?

4. 10. sif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirleri ve igeriklerinin iinitelere gore dagilimlari

nasildir?

10. simif biyoloji etkinlik tiirleri ve igeriklerinin farkl ders kitaplarina gore dagilimlari nasildir?

10. siif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirlerinin YBT ye gore dagilimlari nasildir?

7. 10. smif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirleri ve tinitelere gére dagilimlari arasinda iliski var
midir?

8. 10. smif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirleri ve ders kitaplarina gore dagilimlari arasinda
iliski var midir?

9. 10. smif biyoloji ders kitaplarindaki etkinlik tiirleri ve YBT’ye gore dagilimlar1 arasinda iliski var
midir?

w

A

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Yiiriitiilen calisma insan deneklerden veri toplamayi icermedigi i¢cin Insan Arastirmalar Etik Kurulu izni
gerekmemektedir.

2.2. Arastirma Deseni

Yiiriitillen calismada biyoloji ders kitaplari icerik analizi ile incelenmistir (Mayring, 2002). Icerik analizi,
nitel ¢oziimleme stratejisi olarak betimleme amaci ile siklikla kullamilmaktadir. Igerik analizinin énemli
asamasi olan kodlama yolu ile ulasilan bulgularin sunumunda nitel gelenege bagh kalinabilecegi gibi
kodlara iliskin sayisal verilerin betimsel ve ¢ikarimsal istatistiklerine de basvurulabilmektedir (Schreier,
2014, p.180).
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2.3. Dokiimanlara Ulasma

Calismada icerik analizi ile incelenmek tizere 10. sinif dlizeyinde yazilmis, li¢ farkli yayinevi tarafindan
yayimlanan ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi olarak kabul edilen 10. sinif biyoloji
ders kitaplarina ulasilmistir. Ders kitaplar1 harfiile (A, B, C) kodlanarak incelenmistir. Buna ek olarak MEB
Ogretim Programlarim izleme ve Degerlendirme Sisteminden MEB (2018) ortadgretim biyoloji dersi
O0gretim programina ulasilmistir. Boylece ders kitaplarindaki iinitelerin ve alt konularin 6gretim
programina uygun olarak yapilandirildig goriilmiistiir

2.4. Verinin Hazirlanmasi

Oncelikle arastirmanin amaci dogrultusunda ders kitaplarinda iinite igerisinde 6zellikle &gretim
stirecinde kullanilabilecek etkinliklerin incelenmesine karar verilmistir. Bu nedenle iinite sonlarindaki
daha ¢ok 6lcme degerlendirmeye yonelik soru maddeleri dahil edilmemistir. Ancak konu iceriklerinde yer
verilen alistirma, problem ¢6zme, ¢6zlimlii 6rnekler ve kaynak taramasi gerektiren calismalar 6grenme
etkinligi kapsaminda degerlendirilmistir. Ayrica linite iclerindeki farkl isimler ile verilen okuma pargalari
ve bilgilendirici boliimler de analize dahil edilmemistir. Bu béliimlerin tam anlamiyla bir etkinlik siireci
icermekten daha ¢ok materyal diizeyinde sunulduklar: diisiiniilmiistiir. Boylece aragtirmanin analiz birimi
icerikte sunulan farkli uzunluklardaki 6grenme etkinlikleri olarak belirlenmistir. Daha sonra ders
kitaplarinin sistematik ve karsilastirmali olarak incelenebilmesi icin MS Excell programina, kitap kodu,
etkinlik adi, sayfa numarasi ve etkinlik iceriginden olusan bir veri tabani olusturulmustur.

2.5. Verilerin Kodlanmasi

Arastirmanin kodlarinin belirlenmesi icin  6ncelikle ilgili literatiirdeki temel etkinlik tipleri
belirlenmistir (Crowe ve digerleri, 2008; Hofer ve Harris, 2011). Daha sonra ders kitaplar1 incelenerek
olusturulan veri tabanindaki etkinlikler incelenmistir. Bu etkinliklerin literatiire gére uygun olanlarina
kodlar atanmistir. Bunlar, arastirma, deney, gézlem (alan gezisi), modelleme, problem ¢6zme, sunum
hazirlama seklindedir. Bu kodlar ‘etkinlik tiirii’ olarak temalastirilmistir. Etkinlik tiirleri incelendiginde ise
farkl iceriklerde alt tiirlere ayrilabileceklerine karar verilmistir. Bu kapsamda arastirma etkinlik tiiri
genel olarak kaynak taramasi yolu ile bir inceleme yapilmasini icerirken, bazilarinda ders kitabi
kapsaminda olmayan ya da kismen olan ileri diizey kavramlari bazen de ders kitabi1 kapsamindaki
kavramlarn icerdikleri gorilmiistiir. Baz1 etkinliklerde ise verilen bir duruma agiklama gelistirilmesi,
modelleme yapilmasi, infografik hazirlanmasi gibi triinleri icerdikleri gorilmiistiir. Bu durumlar da
dikkate alinarak etkinlik tiirlerine alt kodlar olusturulmus ve bunlar ‘etkinlik icerigi’ olarak
temalastirilmistir. Bu ¢alismalar alan uzmani ii¢ arastirmaci tarafindan uzlasma ile gerceklestirilerek son
halleri verilmistir. Arastirma sorular1 icin 6nem arz eden diger bir degisken ise YBT'dir. Bu kapsamda
etkinliklerin ve kazanimlarin YBT’ye gore kodlanmasi i¢cin Anderson ve digerleri (2001) ve Krathwohl
(2002) tarafindan o6nerilen taksonomi boyutlari ve tanimlar1 kullanilmistir. Olusturulan bu kodlama
cercevesine gore kodlama islemi tiim veri setine uygulanmistir.

2.5.1. Giivenirlik

Etkinlik tiirlerinin iceriklerine gére YBT bilgi ve bilissel siire¢c boyutlarinin diizeylerine kodlanmasi
sturecinde dncelikle bir arastirmaci tarafindan kodlamalar yapilmistir. Daha sonra bu kodlamalarin tamami
ikinci bir arastirmaci tarafindan yapilmis ve iki asamali bir sekilde uzlasma goriismeleri yapilmistir. Bu
asamalarda kodlayicilar arasi uyum gostergesi olarak Cohen's Kappa degerleri hesaplanmis ve tablolarda
sunulmustur.
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Tablo 1

Bilgi Boyutu icin Birinci ve ikinci Asamalar Kodlayicilar Aras1 Uyum Sonuglari

ikinci Degerlendirmeci

islemsel Kavramsal Olgusal Ustbilissel Toplam Cohen's Kappa p

Birinci islemsel 15 1 0 0 16
irinci
Asama Birinci Kavramsal 2 43 1 3 49
Degerlendirmeci Olgusal 0 24 7 2 33 0.522 0.000
Ustbilissel 0 2 1 12 15
Toplam 17 70 9 17 113
Islemsel 16 1 0 0 17
Birinci Kavramsal 1 66 1 1 69
Ikinci Degerlendirmeci  ()gysal 0 2 7 0 9 0,891 0.000
Asama
Ustbiligsel 0 1 0 17 18
Toplam 17 70 8 18 113

Bilgi boyutu icin birinci asamada kodlayicilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir uyumun oldugu (k
= 0,522, p<0,05) goriilmektedir. Ancak ikinci asamada kodlayicilar arasindaki uyumun istenen deger olan
0.70’in lizerine ¢iktig1 goriilmektedir (k= 0,891, p < 0,05). Bilissel siire¢ boyutu i¢in kodlayicilar aras1 uyum
degerleri ise Tablo 2 ve Tablo 3 ile sunulmustur. Buna gore bilissel siire¢ boyutlarinin kodlanmasinda
birinci asamada istatistiksel olarak anlaml olan Cohen’s Kappa degeri (k = 0,547, p < 0,05), ikinci
uygulamada 0,70 degerinin iistiinde ve istatistiksel olarak anlaml bir degere ulasmistir (k= 0,83, p < 0,05).

Tablo 2

Biligsel Siire¢ Boyutu I¢in Birinci Asama Kodlayicilar Arasi Uyum Sonuglari

ikinci Kodlayici

Birinci Kodlayici Analiz Anlama Hatirlama Uygulama Yaratma Toplam EZ}I;ZI;'S p
Analiz 3 2 0 0 0 5
Anlama 2 56 1 0 1 60
Degerlendirme 0 0 0 1 0 1
Hatirlama 1 11 5 1 0 18 0,547 0.000
Uygulama 0 5 1 18 1 25
Yaratma 0 3 0 0 1 4
Toplam 6 77 7 20 3 113
Tablo 3 o
Bilissel Siire¢ Boyutu I¢in Ikinci Asama Kodlayicilar Aras1 Uyum Sonuglari
Ikinci Degerlendirmeci
Cohen's
Birinci Kodlayici  Analiz Anlama  Degerlendirme Hatirlama  Uygulama Yaratma Toplam Kappa p
Analiz 5 1 0 0 0 0 6
Anlama 2 70 0 0 0 0 72
Degerlendirme 0 0 1 0 0 0
Hatirlama 0 3 0 5 0 0 8 0,83 0,000
Uygulama 0 3 0 0 20 1 24
Yaratma 0 0 0 0 0 2 2
Toplam 7 77 1 5 20 3 113
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Son asamada ulasilan uyum diizeyinden sonra uyum olmayan kodlamalar i¢in iki arastirmacinin ortak
karar1 olana kadar tiim etkinliklerin kodlanmasi saglanmistir.

2.6. Veri Analizi

Arastirmanin amagclart dogrultusunda arastirma sorularina yanit aranmasi i¢in igerik analizi ile
incelenen dokiimanlardan elde edilen verilerin, betimleyici istatistiklerden olan sikliklarinin ve oranlarinin
(%) belirlenmesi saglanmistir. Ayrica ekinliklerin iiniteler, kitap kodlar1 ve YBT degiskenleri bakimindan
dagilimlari ¢capraz tablolar ve bu dagilimlar arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliliginin incelenebilmesi
icin Ki Kare uyumluluk testi ve iliski testleri kullanilmistir. Bu testlerin kullanilmasi icin énkosullarin
saglanmasina yonelik olarak etkinlik tiirii degiskenindeki uygun kodlar birlestirilmistir. Bu kapsamda
‘sunum hazirlama’ ve ‘forum diizenleme’ etkinlik tiirleri ‘arastirma’ etkinligine dahil edilmis, ‘g6zlem’ ve
‘modelleme’ etkinlik tiirleri ise ‘deney’ etkinligi ile birlestirilmistir. Bu yolla capraz tablolardaki
sikliklarin %20’sinden fazlasinin bes ve besten biiyiik olmasi saglanmistir.

3. Bulgular

3.1. Betimsel Bulgular

Tablo 4 biyoloji dersi 6gretim programi 10. sinif {inite ve kazanimlarinin YBT'ye gore dagilimlarini
gostermektedir. Tabloya gore 10. smif biyoloji konular1 Hiicre Béliinmeleri, Kalittmin Genel ilkeleri,
Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari olmak iizere ii¢ iiniteyi kapsamakta ve toplam 17 kazanim
icermektedir.

Tablo 4
Biyoloji Dersi Ogretim Programi 10. Sinif Kazanimlarinin YBT’ye Gére Dagilimlari
Uniteler
Bilissel Siireg Ekosistem Ekolojisi ve Kalitimin Genel Genel
Bilgi Boyutu Boyutu Giincel Cevre Sorunlari Hiicre Boliinmeleri Ilkeleri Toplam
Kavramsal 3 4 2 9
Analiz 1 - 1
Anlama 2 4 2 8
Olgusal 4 1 5
Anlama 3 1 4
Degerlendirme 1 - 1
Ustbilissel 3 - 3
Anlama 1 - 1
Yaratma 2 - 2
Genel Toplam 10 5 2 17

Kazanimlarin dagilimlar Kaliimin Genel Ilkeleri iinitesi icin iki kazanim, Hiicre Béliinmeleri {initesi icin
bes ve Ekosistem Ekolojisi iinitesi icin 10 kazanim seklindedir. Bu kazanimlarin YBT'ye gore dagilimlarinin
bilgi boyutunun kavramsal bilgi basamaginda (9) ve bilissel siire¢ boyutunun anlama basamaginda (13)
biriktigi goriilmektedir. Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari linitesi i¢gin kazanimlarin kavramsal,
olgusal ve iistbilissel bilgi diizeylerinde yazildiklar1 gorilmektedir. Bu boyutlarin anlama, analiz,
degerlendirme ve yaratma bilissel diizeylerini icermektedir. Diger iki {linite ise olgusal ve kavramsal
bilginin anlama diizeyini icermektedir.

Tablo 5 ti¢ farkli 10. sinif ders kitabinda bulunan etkinlik tiirleri ve iceriklerine ait siklik ve oranlarinm
gostermektedir. Incelenen 10. sinif biyoloji ders kitaplarinda 29 cesit toplamda 113 adet etkinlik oldugu
belirlenmistir. Etkinlik tiirlerinden sirasi ile arastirma (f = 62, %54,9), problem ¢6zme (f = 27, %23,9),
deney (f=9, %8), sunum hazirlama (f = 6, %5,3), gézlem (alan gezisi) ve modelleme (f = 4, %3,5), forum
diizenleme (f = 1, %0,9) etkinliklerine yer verilmistir. Kitaplarda en sik yer verilen etkinlik tiirii olan
arastirma etkinliklerinden icerigi konuyu genisletici kaynak incelemesi olanlar en yiiksek oranda (f =
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41, %36,3) diizenlenmistir. Bunun hemen ardindan ise arastirma icgerigi, aciklama gelistirme olan (f =
10, %8,8) ve ileri kavram arastirmasi olan (f = 4, %3,5) arastirma etkinliklerine yer verildigi
anlasilmaktadir. Arastirma etkinligi kapsamindaki diger etkinlik icerikleri ise cogunlukla bir tane ile
siirhdir.

Tablo 5
Ders Kitaplarinda Bulunan Etkinlik Tiirleri ve iceriklerinin Dagilimlar:
Tiirii Icerik Siklik (f) Oran (%)
Arastirma 62 54,9
Konuyu genisletici kaynak incelemesi 41 36,3
Aciklama gelistirme 10 8,8
Ileri kavram arastirmasi 4 3,5
Oneri sunma 2 1,8
Brosiir hazirlama 1 0,9
Grafik hazirlama ve degerlendirme 1 0,9
infografik olusturma 1 0,9
Modelleme 1 0,9
Veri toplama ve veri analizi 1 0,9
Deney 9 8,0
Mikroskobik gézlem 5 4.4
Veri liretme ve veri analizi 2 1,8
Canli kiiltiiri inceleme 1 09
Kontrollii deney 1 0,9
Forum diizenleme 1 09
Forum 1 0,9
Gozlem (Alan Gezisi) 4 3,5
Dijital iiriin gelistirme 1 0,9
Sema liretme 1 0,9
Veri toplama 1 0,9
Veri toplama ve veri analizi 1 09
Modelleme 4 3,5
Siire¢ modeli 2 1,8
Kavram haritasi olusturma 1 09
Kavram modeli 1 09
Problem ¢6zme 27 23,9
Problem ¢6zme 15 13,3
Soru yanitlama 7 6,2
Hesaplama 2 1,8
Mikroskobik gérsel yorumlama 1 0,9
Sema yorumlama 1 09
Tablo yorumlama 1 0,9
Sunum Hazirlama 6 53
Dijital iiriin gelistirme 5 4,4
Sema liretme 1 0,9
Genel Toplam 113 100,0
Etkinlik Cesidi 29

Problem ¢6zme etkinlik tiriinde en yiiksek oranda (f = 15, %13,3) problem ¢6zme igerigi gelirken 6n
bilgileri yoklama niteliginde a¢ik uclu sorular1 yanitlama icerigindeki etkinlikler ise (f = 7) %6,2
oranindadir. Sema, tablo, gérsel yorumlama icerigindeki etkinlikler ise 1-2 tane ile sinirhdir. Deney etkinlik
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tiiri en yliksek oranda mikroskobik gozlemi (f = 5, %4,4) icerirken, veri liretme ve veri analizi, canl kiiltiirt
inceleme ve kontrollii deney iceriklerinin siklig1 1-2 adettir. Sunum hazirlama etkinlikleri en yliksek oranda
(f=5, %4,4) dijital tiriin gelistirme seklinde sunulmustur. G6zlem (alan gezisi) etkinlik tiirii veri toplama,
veri analizi, sema ve dijital iiriin gelistirme igeriklerini esit oranda (%0,9) icermektedir. Modelleme
etkinlikleri ise kavram, siire¢ modelleri ve kavram haritasi gelistirme seklindedir.

Tablo 6, etkinlik tiirleri ve iceriklerinin initelere gore dagilimlarini gostermektedir. Buna gore
etkinliklerin %49'u (f = 55) Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari initesinde, %28’i (f = 32) Hiicre
ve Hiicre Boliinmeleri tinitesinde, ve %23’ii (f = 26) Kalitimin Genel Ilkeleri {initesine yer almaktadir. Tim
linitelerde en yiiksek oranda arastirma etkinlik tiiriine (%30, %14, %11) ve etkinlik icerigi olarak ise
konuyu genisletici kaynak incelemesine (%22, %7, %7) yer verildigi goriilmektedir. Bunun ardindan ise
problem ¢ézme etkinlik tiiriine ise sirasi ile %10, %4 ve %10 oranlarinda yer verilmistir. Unitelerdeki
etkinlik oranlar farkli olmakla birlikte iinite icerisindeki etkinlik tiirti dagilimlarinin benzer oldugu
gorilmektedir. Unitelerin icerdikleri etkinlik cesidi ise Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar
{initesinde 19, Hiicre Boliinmeleri iinitesinde 10, Kalitimin Genel ilkeleri {initesinde ise 7 adettir.

Tablo 6 i}
Etkinliklerin Unitelere Gére Dagilimlari

Ekosistem

Ekolojisi ve

Giincel Cevre Hiicre Kalitimin Genel

Sorunlari Boliinmeleri Ilkeleri Toplam
Etkinlik Tiirti/Icerik f % f % f % f %
Arastirma 34 30 16 14 12 11 62 55
Konuyu genisletici kaynak incelemesi 25 22 8 7 8 7 41 36
Aciklama Gelistirme 4 4 4 4 2 10 9
fleri kavram arastirmasi - 0 4 4 - 0 4 4
Oneri sunma 2 2 - 0 - 0 2 2
Brosiir hazirlama 1 1 - 0 - 0 1 1
Grafik hazirlama ve degerlendirme 1 1 - 0 - 0 1 1
infografik olusturma - 0 - 0 1 1 1 1
Modelleme - 0 - 0 1 1 1 1
Veri toplama ve veri analizi 1 1 - 0 - 0 1 1
Deney 2 2 5 4 2 2 9 8
Mikroskobik Gézlem - 0 5 4 - 0 5 4
Veri liretme ve veri analizi - 0 - 0 2 2 2 2
Canl kiiltiirii Inceleme 1 1 - 0 - 0 1 1
Kontrollii deney 1 1 - 0 - 0 1 1
Forum dizenleme 1 1 - 0 - 0 1 1
Forum 1 1 - 0 - 0 1 1
Gozlem (Alan Gezisi) 4 4 - 0 - 0 4 4
Dijital iiriin gelistirme 1 1 - 0 - 0 1 1
Sema liretme 1 1 - 0 - 0 1 1
Veri toplama 1 1 - 0 - 0 1 1
Veri toplama ve veri analizi 1 1 - 0 - 0 1 1
Modelleme 2 2 2 2 - 0 4 4
Siire¢ modeli 0 2 2 - 0 2 2
Kavram haritasi olusturma 1 1 - 0 - 0 1 1
Kavram modeli 1 1 - 0 - 0 1 1
Problem ¢6zme 11 10 5 4 11 10 27 24
Problem ¢6zme 4 4 - 0 11 10 15 13
Soru yanitlama 5 4 2 2 -
Hesaplama 2 2 - 0 - 2



Tagci, G, Kilig, D. & Altunoglu, B. D. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 11 (2023) 145-164 155

Mikroskobik gorsel yorumlama - 0 1 1 - 0 1 1
Sema yorumlama - 0 1 1 - 0 1 1
Tablo yorumlama - 0 1 1 - 0 1 1
Sunum Hazirlama 1 1 4 4 1 1 6 5
Dijital iiriin gelistirme 1 1 4 4 - 0 5 4
Sema liretme - 0 - 0 1 1 1 1
Genel Toplam 55 49 32 28 26 23 113 100
Etkinlik cesitliligi 19 10 7 29

Tablo 7 etkinliklerin incelenen ders Kkitaplarina goére dagilimlarini gostermektedir. Toplam
etkinliklerin % 40,7’si (f = 46) A kodlu ders kitabinda, % 31'i (f =35) C kodlu ders kitabinda ve % 28,3’ (f
= 32) B kodlu ders kitabinda yer almaktadir. Etkinlik ¢esitliligi bakimindan A ve C kodlu ders kitaplar1 14
farkl etkinlik icerigine sahipken B kodlu ders kitab1 11 farkli etkinlik icerigine sahiptir. Her ii¢ ders kitabi
da en yliksek oranda arastirma etkinlik tiriini (f = 62, %54,9) icermekte ve bunu problem ¢ézme etkinligi
(f=27,%23,9) takip etmektedir.

Tablo 7
Etkinliklerin Ders Kitaplarina Gére Dagilimlari
Etkinlik Tiirti/Etkinlik Icerigi A B C Toplam
f % f % f % f %
Arastirma 36 31,9 12 10,6 14 12,4 62 54,9
Konuyu genisletici kaynak incelemesi 21 18,6 10 8,8 10 8,8 41 36,3
Acgiklama Gelistirme 8 7,1 2 1,8 - - 10 8,8
fleri kavram arastirmasi 4 35 - - - - 4 35
Oneri sunma 2 1,8 - - - - 2 1,8
Brosiir hazirlama - - - - 1 0,9 1 0,9
Grafik hazirlama ve degerlendirme - - - - 1 0,9 1 0,9
Infografik 1 0,9 - - - - 1 0,9
Modelleme - - - - 1 09 1 09
Veri toplama ve veri analizi - - - - 1 0,9 1 0,9
Deney 2 1,8 3 2,7 4 3,5 9 8,0
Mikroskobik Gozlem 2 1,8 1 0,9 2 1,8 5 4,4
Veri Uiretme ve veri analizi - - - - 2 1,8 2 1,8
Canli kiiltiirii Inceleme - - 1 0,9 - - 1 0,9
Kontrollii deney - - 1 09 - - 1 09
Forum diizenleme - - 1 0,9 - - 1 0,9
Gozlem (Alan Gezisi) 2 1,8 - - 2 1,8 4 3,5
Dijital iiriin gelistirme 1 0,9 - - - - 1 0,9
Sema liretme 1 0,9 - - - - 1 0,9
Veri toplama - - - - 1 0,9 1 0,9
Veri toplama ve veri analizi - - - - 1 0,9 1 0,9
Modelleme - - 1 0,9 3 2,7 4 3,5
Siire¢ modeli - - - - 2 1,8 2 1,8
Kavram haritasi olusturma - - 1 09 - - 1 09
Kavram modeli - - - - 1 0,9 1 0,9
Problem ¢6zme 3 2,7 12 10,6 12 10,6 27 23,9
Problem ¢6zme 2 1,8 4 3,5 9 8,0 15 13,3
Soru yanitlama - - 6 53 1 09 7 6,2
Hesaplama - - - - 2 1,8 2 1,8
Mikroskobik gorsel yorumlama - - 1 09 - - 1 0,9
Sema yorumlama 1 0,9 - - - - 1 0,9
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Tablo yorumlama - - 1 0,9 1 0,9
Sunum Hazirlama 3 2,7 3 2,7 6 53
Dijital iiriin gelistirme 2 1,8 3 2,7 5 4,4
Sema liretme 1 0,9 1 0,9
Genel Toplam 46 40,7 32 283 35 31,0 113 100
Etkinlik Cesitliligi 14 11 14

A kodlu ders kitabinda toplam 46 etkinlik yer almaktadir. Bunlarin 36 tanesi arastirma etkinlik tiirtinde
olup icerigi, konuyu genisletici kaynak incelemesi olan 21 tane ve agiklama gelistirme olan 8 tanedir. Diger
etkinlik tiirleri ise 4 ve daha az sayida bulunmaktadir. B kodlu ders kitabinda ise arastirma ve problem
¢ozme etkinlik tiirleri esit oranda (f = 12, %10,6) yer almaktadir. Bu ders kitabinda arastirma etkinlik
tiirtinde olup etkinlik icerigi konuyu genisletici kaynak incelemesi olan 10 tane ve aciklama gelistirme olan
2 tane etkinlige yer verilirken diger icerikteki etkinliklere yer verilmemistir. Buna karsilik problem ¢6zme
etkinlik tiirii icin dort etkinlik icerigine yer verilmistir. C kodlu ders kitabi1 %12,4 oraninda (f = 14)
arastirma tiirtinde etkinlik icermektedir. Bu etkinlik tiiriine ait en fazla sayida konuyu genisletici kaynak
inceleme (f = 10) iceriginde etkinlik yer alirken bu etkinlik tiiriine ait bes farkh etkinlik igerigine yer
verilmistir. Tabloda A kodlu kitapta arastirma tiiriindeki etkinliklerin yogunlukta oldugu (f = 36), B ve C
kodlu kitaplarda ise arastirma tiirii etkinliklerine ve problem ¢6zme etkinliklerine benzer yogunlukta yer
verildigi goriilmektedir (f= 12 - 14). Etkinlik tiir, sayis1 ve oranlar1 dikkate alindiginda B ve C kodlu ders
kitaplarinin birbirlerine daha benzer bir dagilima sahip olduklari goriilmektedir. Bununla beraber en fazla
etkinligin A kodlu kitapta yer aldig, etkinlik ¢esitliligi bakimindan ise A ve C kitaplarinin esit diizeyde
oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 8 biyoloji ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT alanlarina gore dagilimlarini gostermektedir.

Tablo 8
Biyoloji Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin YBT'ye Gore Dagilimlari
A B C Toplam

YBT Diizeyleri f % f % f % f %
islemsel 2 6 18 9 26 17 15
Anlama 1 3 2 6 6 5
Uygulama 1 3 7 20 11 10
Kavramsal 32 70 21 66 16 46 69 61
Analiz 1 2 1 3 - 0 2 2
Anlama 25 54 16 50 10 29 51 45
Hatirlama - 0 3 9 0 3 3
Uygulama 6 13 1 3 6 17 13 12
Olgusal 5 11 1 3 9 9 8
Analiz - 0 - 0 1 3 1 1
Anlama 1 2 1 3 0 2 2
Degerlendirme 0 1 3 1 1
Hatirlama 4 - 0 3 5 4
Ustbilissel 7 15 4 13 7 20 18 16
Analiz 2 4 1 3 0 3 3
Anlama 4 2 7 20 13 12
Yaratma 1 1 0 2 2
Genel Toplam 46 100 32 100 35 100 113 100

Tabloya gore A kodlu ders kitabinda etkinliklerin %70’i (f = 32) kavramsal bilgi diizeyine yonelik iken,
B kitabinda %66 (f=21), C kitabinda ise %46 (f = 16) oranindadir. C kodlu ders kitabinda kavramsal bilgiyi
hatirlama ve analiz, olgusal bilgiyi anlama, iistbilissel bilgiyi analiz ve yaratma diizeylerinde etkinliklere hig
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yer verilmemistir. Olgusal bilgiyi analiz ve degerlendirme etkinliklerine A ve B kodlu ders kitaplarinin her
ikisinde de yer verilmezken, A kitabinda buna ek olarak kavramsal hatirlama, B kodlu kitapta ise olgusal
hatirlama diizeylerinde etkinlik iceriklerine yer verilmemektedir. Buna gore ders kitaplarinda genel olarak
kavramsal bilgi diizeyi ve kavramsal bilgiyi anlama diizeyine yonelik etkinlikler en yiiksek oranda
bulunmaktadir. Her {i¢ kitapta da farkli oranlarda olmakla birlikte kavramsal bilgiyi anlama ve uygulama,
islemsel bilgiyi anlama ve uygulama ve istbilissel bilgiyi anlama diizeyinde etkinlik iceriklerine yer
verilmistir.

Tablo 9 i
Etkinliklerin YBT Diizeylerinin Unitelere Gére Dagilimlari

Uniteler

Ekosistem Ekolojisi ve _

Giincel Cevre Sorunlari Hiicre Boliinmeleri Kalitimin Genel Ilkeleri Toplam
YBT Diizeyleri  f % f % f % f %
islemsel 7 6 3 3 7 6 17 15
Anlama 4 4 2 2 - - 6 5
Uygulama 3 3 1 1 7 6 11 10
Kavramsal 30 27 22 19 17 15 69 61
Analiz 1 1 1 1 - - 2 2
Anlama 23 20 18 16 10 9 51 45
Hatirlama 2 1 1 - - 3 3
Uygulama 4 4 2 2 7 6 13 12
Olgusal 6 2 2 1 9 8
Analiz - - 1 1 - - 1 1
Anlama 1 1 1 1 - - 2 2
Degerlendirme 1 1 - - - - 1 1
Hatirlama 4 4 - - 1 1 5 4
Ustbiligsel 12 11 5 4 1 1 18 16
Analiz - - 2 2 1 1 3 3
Anlama 10 9 3 3 - - 13 12
Yaratma 2 2 - - - - 2 2
Genel Toplam 55 49 32 28 26 23 113 100

Ders kitaplarinda yer alan toplam 113 etkinligin iinitelere gore YBT dagilimlari incelendiginde, en yogun
birikmenin oldugu kavramsal bilgi boyutunda, Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari iinitesinde
30 etkinlik, Hiicre Boliinmeleri iinitesinde 22 etkinlik ve Kalittimin Genel ilkeleri {initesinde 17 etkinligin
yer aldig1 goriilmiigtiir. Unitelere gore etkinliklerin YBT dagilimlar1 kavramsal bilgi boyutundaki dagilima
genel olarak benzerlik gostermekte ve olgusal ve tlistbilissel bilgi boyutunda da yine en fazla etkinligin
Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari iinitesinde (sirasiyla f = 6, % 5; f = 12, % 11), sonrasinda
Hiicre Béliinmeleri initesinde (sirasiyla f = 2, % 2; f = 5, % 4) ve en az etkinligin Kalitimin Genel ilkeleri
Unitesinde (sirasiylaf=1,% 1; f=1, % 1) oldugu belirlenmistir. Unitelere gore etkinlik dagiliminin farklilik
gosterdigi YBT boyutu islemsel bilgi boyutu olmustur. Tablo 9’da goriildiigii izere Kalittmin Genel Ilkeleri
linitesi bu boyutta Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari linitesi ile ayni sayida (f=7, %6) etkinlik
icermektedir. Kahtimin Genel ilkeleri iinitesinde islemsel bilgi boyutunda yer alan yedi etkinligin
tamaminin uygulama diizeyinde yer almasi dikkati cekmektedir.

3.2. Nonparametrik Testlere Iliskin Bulgular

Etkinlik tiirlerinin dagilimlarinin tniteler ile iligkisini incelemeye ydnelik ki-kare bulgular1 tabloda
sunulmaktadir.
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Tablo 10
Etkinlik Tiirleri ile Uniteler Arasindaki Ki-Kare Bagimsizlik Testi Sonuclari
Uniteler
Ekosistem Ekolojisi
ve Giincel Cevre Hiicre Kalitimin Genel
Sorunlari Béliinmeleri Ilkeleri Toplam
Etkinlik Tiirii ~ f % f % f % f % X N sd p
Arastirma 36 31.86 20 17.70 13 11,50 69 61,06
Deney 8 7.08 7 6.20 2 1,77 17 15,04
7.596 113 4 0.108
Problem ¢ozme 11 9.74 5 443 11 9.74 27 23.89
Toplam 55 48.67 32 2832 26 23.01 113 100

Tablodaki bulgulara gore birlestirilmis etkinlik tiirlerinin ders kitaplarindaki tnitelere dagilimlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski olmadig goriilmektedir (x*(4) = 7596, p > 0.05). Tablo 10’daki
degerler ve Tablo 6’da daha detayli verilen dagilimlar incelendiginde tiim iinitelerde agirlikli olarak
arastirma etkinlik tiiri ve konuyu genisletici kaynak taramalari, bunun ardindan ise problem ¢dzme
etkinlik tiiriine agrilik verildigi goriilmektedir. 10. sinif biyoloji linitelerinin biyolojinin farkli konu alanlari
ile ilgili olduklan goriilmektedir. Bu nedenle ekinlik tercihlerinin konu alani temelli olarak bagimlilik
gostermesi beklenen bir durum oldugundan, istatistiksel anlamlilik bakimindan etkinlik tercihlerinin konu
alanlart ile iligkili olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 11 etkinlik tiirlerinin dagilimlarinin ders kitaplarn ile iliskisine yonelik ki-kare bulgularini
gostermektedir.

Tablo 11
Etkinliklerin Ders Kitaplarina Dagilimina iliskin Ki- Kare Testi Sonuclar
Kitap Kodu
A B C Toplam
Etkinlik Tiirii f % f % f % f % X N sd p
Arastirma 39 3451 16 14,16 14 12,39 69 61.06
Deney 4 3,54 4 3.54 9 7,96 17 15,04
21.313 113 4 <.001
Problem ¢6zme 3 2,65 12 10,62 12 10.62 12 23,89
Toplam 46 40,71 32 28,32 35 3097 113 100

Tablodaki bulgulara gore etkinlik tiirlerinin dagilimlar ile ders kitaplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki bulunmaktadir (x?(4) = 21,313, p < 0.05). Etkinliklerin dagilimlar incelendiginde A kodlu
kitapta arastirma etkinlik tiiriiniin ¢ok yiiksek oranda oldugu diger etkinlik tiirlerinin daha disiik
oranlarda olduklar1 gérilmektedir. Bu egilim kismen diger kodlu kitaplarda da goriilmektedir. Ancak B ve
C kodlu kitaplarda problem ¢ézme etkinligi arastirma etkinlik tiirline yakin oranlardadir. Bu durum farklh
kodlu ders kitaplarinda etkinlik tercihlerinin farklilastigin1 géstermektedir.

Tablo 12 etkinliklerin YBT dagilimlarinda istatistiksel anlamliliga iliskin ki-kare testi bulgularim
icermektedir. Buna gore bilgi boyutunda (x*(3) = 80,097, p < 0.05) ve bilissel siire¢ boyutunda (x*(5) =
198,416, p < 0.05) gozlenen frekanslar beklenen frekanslardan istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik
gostermektedir.
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Tablo 12
Etkinliklerin YBT’ye Gore Dagilimlari
Alt boyutlar f % X sd p
Bilgi Boyutu Olgusal 9 8 80.097 3 <.001
Kavramsal 69 61
Islemsel 17 15
Ustbiligsel 18 16
Genel Toplam 113 100
Bilissel Siire¢ Boyutu Hatirlama 8 7 198.416 5 <.001
Anlama 72 64
Uygulama 24 21
Analiz 6 5
Degerlendirme 1 1
Yaratma 2 2
Genel Toplam 113 100

Gozlenen frekanslar incelendiginde bilgi boyutunda kavramsal bilgi diizeyinde (f = 69, %61) birikmenin
oldugu goriilmektedir. Bilissel siire¢c boyutunda ise anlama diizeyinde (f = 72, %64) birikme gozlenirken
analiz (f = 6, %5), degerlendirme (f = 1, %1) ve yaratma (f = 2, %2) diizeylerinin ise olduk¢a diisiik
oranlarda olduklar1 goériilmektedir. Bu bulgular Tablo 8 ile verilen betimsel bulgular ile birlikte
degerlendirildiginde etkinliklerin YBT boyutlarina dagilimlarindaki farkliligi istatistiksel anlamlilik olarak
desteklemektedir.

4. Sonucg ve Tartisma

Yapilan arastirmada biyoloji ders kitaplarinda sunulan etkinliklerin incelenmesine odaklanilmistir. 10.
Sinif biyoloji ders kitaplarindaki 6grenme etkinliklerinin ortadgretim biyoloji 6gretim programindaki
kazanimlar ile karsilastirmasi bulgulara dayali olarak Resim 1’'de verilmektedir.
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Resim 1 incelendiginde biyoloji dersi 6gretim programi ile uyumlu olarak ders kitaplarinin, etkinlikleri
kavramsal bilgiyi anlama diizeyinde yogunlastiklar1 gériilmektedir. Bununla birlikte ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin farkl diizeylerdeki kazanimlar1 da icerdikleri goriilmektedir. Arastirma bulgularini
ozetleyen bu sonug ile ders kitaplarindaki etkinliklerin 6gretim programi ile kazanimlar bakimindan
uyumlu ve alternatifler sunacak sekilde hazirlandiklar1 genel olarak soylenebilir. Ders kitaplarinda
arastirma, deney, gézlem, modelleme, problem ¢6zme, sunum hazirlama etkinlik tiirlerine yer verilirken
bunlardan arastirma etkinlik tliriine en ytksek oranda (%54,9), bu etkinlik tiiriinde icerik olarak ise en
fazla konuyu genisletici kavram arastirmalarina %36,3 oraninda yer verilmistir. Chiappetta ve Fillman
(2007) tarafindan biyoloji ders kitaplarinin bilimin dogasi anlayisina uygun olarak yapilandirilmasinda
arastirma gorevleri gerekli goriilmektedir. Bu kapsamda ders kitaplarinin 6grencileri biyoloji olgulari
hakkinda diisiinmeye, bilgi toplamaya ve arastirmaya yonlendirmesi vurgulanmaktadir. YBT bakimindan
da ele alindiginda iist diizey diisiinme becerilerini tesvik edebilecek arastirma etkinliklerinin biyoloji ders
kitaplarinda bulunmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada incelen onuncu sinif biyoloji ders kitaplarinda 29
farkl icerige sahip olacak sekilde hazirlanan etkinlik tiirleri 6grencilerde bilimsel kaynak tarama,
terminoloji ile bas etme, canli kiiltiirii inceleme, preparat hazirlama, mikroskobik gézlem, kontrolli deney
hazirlama, veri kaydetme, alan gozlemleri, hesaplama, veri yorumlama, ¢ikarim becerilerini destekleme
potansiyelindedir. Etkinliklerin {initelere dagiliminda siralamanin Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre
Sorunlari (%49), Hiicre Béliinmeleri (%28) ve Kalitim Genel Ilkeleri (%23) seklinde oldugu belirlenmistir.
Bu dagilim linitelerdeki kazanim sayisina paralel bir dagilim géstermektedir. Ayrica farkli tinitelerde tercih
edilen etkinlik tiirleri etkinliklerin genel dagilimi ile benzer egilimdedir. Bu anlamda etkinlik tiirlerinin
linitelere dagilimlarinda istatistiksel anlamlilik olmadig1 goriilmektedir. Etkinlik tiirlerinin ve iceriklerinin
dagilimlarindaki egilimin farkhi yayinevleri tarafindan gelistirilen ders kitaplar i¢cin de kismen benzer
sekilde oldugu ancak ders kitaplarinin etkinlik tercihleri bakimindan istatistiksel anlamhlik diizeyinde
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ayristiklar1 goriilmektedir. Bu farklilik, incelenen ders kitaplarinda agirlikli olarak arastirma tiiri
etkinliklerine yer verilirken, problem ¢6zme etkinliklerine benzer oranda yer verilmemis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bununla beraber ders kitaplarinin bazi etkinlik iceriklerine ¢ok nadir ya da hic¢ yer
vermedikleri goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore ortaya ¢ikan diger bir sonuc etkinliklerin YBT ye
gore dagilimlarinin bilgi boyutunda kavramsal bilgi ve bilissel slire¢ boyutunda ise anlama diizeyi lehine
anlamh farklilik oldugu seklindedir. Betimsel bulgular da etkinliklerin agirlikli olarak kavramsal bilgiyi
anlama diizeyinde oldugunu ve bu durumun farkl ders kitaplarinda da degismedigini gostermektedir.
Analiz, degerlendirme ve yaratma seklindeki iist diizey diislinme becerilerine yonelik etkinliklerin en
diisiik oranda olduklari goriilmektedir. Bu diizeylerdeki etkinliklerin iiniteler arasinda da en diisiik oranda
ve Kalitmin Genel ilkeleri iinitesinde bir tane etkinlige yer verilerek digerlerine kiyasla daha az oldugu
gorilmiistiir. Kahtimin Genel ilkeleri iinitesinde yer alan etkinlikler ile ilgili olarak genel egilimin disinda
olan bir sonug¢, YBT’ye gore bilissel slire¢ boyutlarindan uygulama diizeyindeki hedeflere yonelik
etkinlikleri en fazla sayida iceren iinite olmasidir. Bu sonug ilgili tinitenin kazanimlari ile iliskilendirilebilir.
Sonug olarak, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin tiirleri, ¢esitliligi ve sayilarinin, biyoloji dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin tinitelere gore dagilimina paralel ve uyumlu oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
Ayni zamanda etkinliklerin etkinlik tiir, kitap tiirti ve YBT bakimindan belirli kodlara birikim gosterdikleri
dengeli dagilmadiklarini gostermektedir. Albayrak (2023) tarafindan yapilan ¢alimada lise biyoloji ders
kitaplari 21. Ytizy1l becerileri bakimindan incelenmistir. Calismada yine YBT iist diizey diisiinme becerileri
ile ilgili olan diisiinme yollart ile ilgili becerilere biyoloji ders kitaplari igeriklerinde daha az yer verildigi ve
dagilimin dengesiz oldugu bulgularina rastlanmaktadir.

Literattirde etkinliklerin bilissel, duyussal ve yapmaya dayali 6zelliklerinin vurgulanmasi ve 6grenme
stirecinde bunlarin dengeli dagilimina isaret edilmektedir (Bonwell ve Eison, 1991; Fortsch ve digerleri,
2017). Kuramsal olarak desteklenen 6grenmenin sosyal ve bireysel yapilandirma ile geceklestigine
(Fortsch ve digerleri, 2017; Tanner ve Allen, 2004) iliskin goériislere dayali olarak 6grenmede 6grenen
ozelliklerinin dikkate alinmasi (Tanner ve Allen, 2004) vurgulanmaktadir. Buna gore incelenen ders
kitaplarindaki etkinlik tiirleri ve iceriklerinin sinirliligi bulgusunun giderilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu
nedenle daha fazla ¢esitte 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir. Ayrica bazi etkinlik tiirlerinde
yogunlugun olmasi yerine etkinliklerin farkl tirlerde sunulmasi, cesitliligi artirarak, daha verimli bir
6grenme ortamina olanak saglayacaktir. Crowe ve digerleri (2008) tarafindan sunulan ¢alismada biyoloji
Ogretim siirecindeki 6grenme etkinliklerinin ayni etkinlik tiirii i¢in farkl bilissel siire¢ boyutlarinda
gelistirilebilecegi goriilmektedir. Buna ek olarak Anderson ve digerleri (2001) tarafindan hedeflenen
kazanimlara ulasmada etkinliklerin farkh bilissel siire¢ boyutu diizeylerinde olmasi vurgulanmaktadir.
Buna gore etkili bir biyoloji 6gretim siirecine daha fazla katki saglamasi icin ders kitaplarinda farkl
becerileri destekleyen etkinlik tiirlerine ve igeriklerine yer verilmelidir. Bunun icin etkinliklerin {initelere,
ders kitaplarina ve YBT diizeylerine dagilimlarinda 6gretim programina benzer bir dagilim gozetmek
yerine bu kazanimlarin saglanmasi icin farkl bilissel diizeylerde dengeli bir dagilim gdsteren etkinlikler
icermeleri gozetilmelidir. Yang ve digerleri ( 2019) tarafindan yapilan calismada lise biyoloji ders
kitaplarinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik sunduklar1 gorevler bakimindan incelenmistir. Yapilan
calismada Cin’deki farkli biyoloji ders kitaplarindaki etkinliklerin igerikleri ile ilgili sorunlarin yani sira
gorev dagilimlarindaki dengesizlikte vurgulanmaktadir. Hiilya Aslan Efe ve digerleri (2012) tarafindan ise
biyoloji ders kitaplarinda sunulan etkinliklerin siniflar ve {initelere dagilimlarinda birikmeler ve bazi
etkinlik tiplerine yer verilmedigi durumlar tespit edilmistir. Glindiiz ve digerleri (2016) tarafindan onuncu
siif biyoloji ders kitabinin bilimsel igerik bakimindan incelendigi ¢alismada ise bazi etkinliklerin
sunumlarinda alana uygun olmayan gésterimler bulgusu bildirilmektedir.

Biyoloji 6gretiminin uluslararasi (Bybee, 2013; NRC [National Research Council], 1996) ve ulusal (MEB,
2018) olciitlerde vurgulanan beceriler kapsaminda gerceklesmesi i¢in etkinlik tiirleri ve iceriklerinin konu
alaninin bilimsel ¢alisma yollarina ve alan 6gretimine uygunlugunun dikkate alinmasi yol gosterici
olacaktir. Ders kitaplarinda yer alacak 6grenme etkinliklerine yonelik kapsamli kriterlerin gelistirilmesi
bu calisma ile belirlenen kitaplardaki etkinlik tiirlerinin farkli egilimler gostermesini azaltabilecektir. Bu
amaca hizmet edebilecek dnemli bir ¢6ziim 6nerisi ders kitaplarinin seciminde dikkate alinmasi gereken
olciitlerin dgretmenlerin de katkisi ile belirlenmesidir. Ogretim programini, 6grencilerini, 6grenme
ortaminin kosullarini en iyi taniyan ve 6gretim siirecini yonetecek kisiler olan 6gretmenler, tiim bu 6geleri
dikkate alarak hedefleri ve 6gretim yaklasimi dogrultusunda en uygun ders kitabini segebilmek icin
Olcttlerini ve ihtiyaclarin belirlemelidir. Calismada MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi
olarak kabul edilen ii¢ farkli ders kitabinin incelenmesi bu arastirma icin gecerli sonuclar1 sunmakla
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beraber arastirmanin bir simirliligidir. 10. sinifta ve diger basamaklarda okutulan farkl ders kitaplarinin
da incelenmesi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin niteligini ve faydasimi arttirmada katki saglayici
olacaktir. Benzer ¢alismalarin diger siif diizeyleri icin de gerceklestirilmesi ile biyoloji dersi 6gretim
programinin tamamina iliskin daha biitiinciil bir bakis a¢isinin kazanilmasi miimkiin olacaktir. Boylece
ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, 68retim programinin hedeflerine ulasmasinda ve 6gretim stirecinin
daha verimli olarak yiiriitiilmesinde etkili bir rol oynayacaktir. Vojii ve Rusek (2019) tarafindan yapilan
calismada fen bilimleri alanlari ile ilgili ders kitab1 incelemelerinde daha ¢ok ders kitaplarinin kavramsal
yonleri bakimindan igeriklerinin ve sunuluslarinin incelendigi, aktif 6grenmeyi destekleme, 6grenme ve
O0gretme silireci bakimindan daha az arastirildiklari belirtilmektedir. Buna dayali olarak ders kitabi
incelemelerinde biyoloji ders kitaplarinin 6grenme etkinlikleri bakimindan daha kapsamli arastirmasi
gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
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