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Ozet

Aragtirma, Ilkoégretim Matematik dgretmenligi 2. ve 3.sinif lisans dgrencilerinin tiirev
konusundaki akademik basarilari ile 6grenme stillerini arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
yapilmugtir. Ogrencilerin Ogrenme stillerinin belirlemek amaciyla Kolb’un Ogrenme Stili
Envanteri kullamlmigtir. Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi ilkdgretim matematik
ogretmenligi 2. ve 3. siifa devam eden 203 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu 6grencilere
tiirev konusundaki akademik basarilarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Tiirev Basar1 Testi”
uygulanmigtir.  Yapilan calismanin bulgularina dayanilarak lisans 6grencilerinin tiirev
konusundaki basar1 diizeylerinin 6grenme stilleri ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilleri, Tiirev
Abstract

This article is a report on to specify the relationship between the academic achievement on
derivative of the 2™ and 3" year undergraduate students who are studying at Elementary
Mathematics Department and their learning styles. Kolb 's learning style inventory has been
used in order to determine the students’ learning styles. The research has been done among
203 students who have been attending to the 2™ and 3™ class at 9 Eyliil University.
“Derivative Success Test” which was developed to identify the academic achievement on
derivative has been applied to these students. Based on the findings of studies, it may be said
that the achievement levels of the undergraduate students’ on derivative are associated with
their learning styles.
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Giris

Hizla gelisen giinliimiiz diinyasinda benzeri bugiline kadar hi¢ goriilmemis bir degisim
yasanmaktadir. Yarmin diinyasinin bugiinkiinden farkli, yarmin insanlarinin karsilasacaklari
problemlerin de bugiinkii problemlerden ¢ok daha farkli olacagi bilinmektedir. Bu nedenle
egitim sisteminde 0grencilerin yarinin yasam kosullarina hazir olmalari, degisen ve farklilasan
diinya kosullarinda kendi ihtiyaglarin1 karsilayabilecek, yarinin diinyasina uyum saglayacak
sekilde yetistirilmelidir.

Gliniimiiz egitim sistemlerinin olusturulmasinda program degisikliklerinin yani sira,
ogrenme ortamlari, 6grenme stratejileri, 6grenme yaklagimlari ve 6grenmede kullanilacak yol-
yontem secimleri ile kullanilacak 6lgme araglari bir biitiin olarak diisiiniiliir. Biitiin bunlarin
diizenlenmesi ve se¢iminde olasi bireysel yetenekler ve farkliliklar géz ontine alinir. Daha da
onemlisi ogrencilerin giinliik yasamda basarili olmalar1 hedeflenir. Ornegin matematik
O0greniminde oOgrencinin problem ¢ozme Dbecerileri gelistirilerek gilinliik yasamda
karsilasilacaklar1 bir problemi ¢d6zmeye hazirlanmalar1 tasarlanir. Bunun ig¢in &grencinin
ogrenme slirecine aktif bir sekilde katilmasi istenir (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000).

Ogrencilere egitim ve 6gretim siirecinde anlatilan birgok matematiksel kavram, dogalari
geregi soyut bir nitelik tagimakla beraber zaman zaman bu kavramlari 6grenmelerin de
giicliiklerle karsilagtiklar1 bilinmektedir. Matematik egitimi ve 0gretiminin anahtar ciimlesi
matematik nasil 6gretilir” olmalidir. Matematik 6gretim programinda goriilen giicliigii ortadan
kaldirmak i¢in ele aliman kavramlar, &grencilerin bireysel 6grenme farkliliklart dikkate
alinarak somut ve giinliik hayat modellerinden yola ¢ikilarak diizenlenmelidir.

Tomlinson’a (2007: 38) gore insanlar birbirinden farkli bicimde diisiiniir, 6grenir ve
retirler. Ayrica kisinin 6grendigi konu ve 6grenme bicimi, zeka tiirline uygunsa gelisim
potansiyeli artar. Giiniimiizde insan farkliliklarin1 yorumlamada ve bu farkliliklar etrafinda
egitsel modeller tasarlamada bireysel farkliliklardan biri olan bireyin 6grenme stilinin 6n
plana ¢iktig1 goriiliir. Ogrenme siirecine iliskin ulusal ve evrensel boyutta standart program,
amag, hedef ve yontem se¢imleri benimsenebilir. Ancak yapilan se¢imlerin tiimiiniin her
ogrencide ayni etkiyi olusturmasi ya da farkli durumlarda ayni sonuglanmasi beklenemez.
Ciinkii bireysel farkliliklar ve tercihler ayni etkinin olugmasini engeller. Baska bir deyisle
bireyin 6grenme siirecinin standart alanlarinda (Ornegin; bilgiyi alma, bilgiyi isleme ve

tepkide bulunma siirecleri) bireysel farkliliklar 6ne ¢ikar. Bu bireysel farkliliklardan biri,
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ogrenme stili ya da tercihi olarak adlandirilmaktadir. Ogrenme stili; bireyin 6grenmesindeki
ozel farklihgidir. Ote yandan ogrenme sosyal, duyussal ve biligsel boyutlardan
etkilendiginden o6grencilere 6grenme firsatlarini sunmada tiim bu etkenler de gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu dogrultuda farklilastirilmis smiflarda biitiin  6grenciler bireysel
farkliliklarina gore calismalar yapmalidir. Ogretmen tiim 6grencilere aynmi davranmak yerine,
ortak Ozelliklerinin yaninda farkliliklarini kabullenerek onlara saygi gosterir (Tomlinson,
2007: 27).

Ogrenme stili kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir. Bu
caligmalarin amaci, stil kavramini merkeze alarak insanlarin birbirinden farkli bigimde bilgiyi
aldiklarmi, islediklerini, depoladiklarmi, geri getirdiklerini ve Ogrendiklerini ortaya
koymaktir. Bu konu 1960’lardan ¢ok sonralar1 okullara girmis ve uygulama alan1 bulmustur
(Boydak, 2001).

Bilgiye ulasma yollarimin ve olanaklarmin artmasi, 0grenmeyi etkileyen bireysel
ozelliklerin &nemini ortaya koymaktadir. Ogrenme stilleriyle ilgili galismalarin temeli,
ogrenme ortaminda bireysel farkliliklardan bir zenginlik olarak yararlanilmasi diisiincesidir.
Ortaya koydugu fikirler ile egitim bilimcileri etkileyen Onemli yazarlardan olan Kolb,
O0grenmeyi ‘bilginin deneyimler yoluyla olusmasi siireci’ olarak tanimlamakta ve 1960’11
yillarin sonundan beri 6grenme stilleri ve deneyimsel 6grenme iizerinde ¢aligmaktadir.

Kolb’e gore, 6grencilerin zayif ve giiclii yonlerini bilmeleri yalnizca kendileri i¢in degil,
ayni zamanda Ogretmenler ve Ogretimi tasarlayanlar icin de 6nemlidir. Bu yonleri tespit
edebilmek i¢in gelistirdigi envanteri her iki yoniin de fark edilmesini saglayarak, etkili
olunabilecek alanlarda ¢alismak i¢in yol gosterir (Peker, 2003a).

Ogrenme stili tanimlar1 birlikte diisiiniildiigiinde matematik 6gretiminde yararlanilacak
etkinliklerin, bireysel Ogrenme stilleri gbz Oniline alimmadan diizenlenmesinin dogru
olmayacagi sonucuna ulasilir. Oyleyse dgrenme amaciyla yapilacak her tiirlii etkinlikte
ogrencilerin 6grenme stillerinin goz oniine alinmasi gerekir (Kolb, 1984; McCarthy, 1987).

Ogrenme stili ile akademik basar1 kapsamida matematiksel problem ¢dzme ve
basamaklar1 arasindaki iliskilere yonelik ¢ok az sey bilinmektedir. Bu nedenle sunulan
aragtirma bulgularinin ileride yapilacak ¢aligmalara yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.
Clinkii 6grenme stillerinin problem ¢6zmeye etkileri ve iliskilerinin kapsamli olarak

Benzer bir calismada ise, Umay ve Ariol (2011) biitiinciil ve analitik diisiinme

stillerinin matematik problemlerini ¢6zme performanslar1 ve segilen ¢oziim yollar: iizerinde
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nasil bir etkisi oldugunu arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda baskin biitiinciil ve baskin
analitik diislinme stillerine sahip Ogretmen adaylar1 arasinda hem problem ¢6zme
performanslart hem de kullandiklari problem ¢6ziim yollar1 agisindan 6nemli farkliliklar
olmadig1 belirlenmistir.

Insanin giinliik hayatinda ne zaman ne tiir giicliiklerle karsilasacagi veya ne tiir
ihtiyaclarmin dogacagi onceden bilinemedigi i¢in toplumdaki her bireyin gercek yasam
problemlerini 6grenmesi ve ¢Ozebilmesi ihtiyaglarini gidermesi acisindan olduk¢a Gnem
tagimaktadir. Bu noktada matematik bilgisinin hem gerg¢ek hayatla hem de diger derslerde
ogrenilenler ile iligkilendirilmesine dnem verilmeli; okullarda matematigin giinliik hayattaki
kullanimimi agik bigimde o6grencilerin gdrmelerine yardimcr olacak ornekler segilmelidir
(Y1lmaz 2009, 9).

Yapilan ¢aligmalar, 6gretimin, sadece islem bilgisi diizeyinde kalmayarak, kavramsal
anlama seviyesine c¢ikmasinda, farkli temsiller arasinda gegis yapabilme becerilerinin
gelistirilmesi gerekliligi lizerinde durmaktadir (Goldin, 2004; NCTM, 2000; Kendal, 2002;
Goerdt, 2007).

Matematik 6greniminde hem islemsel hem de kavramsal bilgiye gereksinim vardir.
Kavramsal bilgi, kavramin tam olarak ne anlama geldigi ve diger kavramlarla iliskilerini
icsellestirme bilgisidir. Islemsel bilgi ise prosediirlere, kurallara ve formiillere dayali bilgi
tirtidiir. Ersoy (2003) kavramsal bilginin islemsel bilgiye anlam kazandirarak ona destek
oldugunu, kavramsal bilgiden yoksun islemsel bilgilerin matematik 6gretiminin 6ziine ters
oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla matematiksel bir kavramin tam anlamiyla 6grenilmesi
kavramsal ve iglemsel bilginin biitiinlesmesiyle miimkiindiir. Hesaplamalarin ve kurallarin
yogun olarak kullanildig1 analiz konularindan biri olan tiirev kavrami dgrencilerin kavramsal
olarak anlamada giigliik ¢ektigi kavramlardan biridir.

Tiirev konusu, geometrik agidan bir egrinin egimi olarak, fiziksel agidan anlik degisim
orani olarak ifade edilebilen ve faiz oranlarindaki dalgalanmalardan okyanuslarda 6len balik
ve hareket eden gaz molekiilleri oranlarina kadar her seyi sunmak i¢in kullanilabilme 6zelligi
sayesinde diger bilimlerde de uygulamalari olan bir konudur (Hughes-Hallett, Gleason,
Gordon, Lomen, Lovelock ve McCallum, 1992: 119; Barnett, Zeigler ve Byleen,. 2005: 131).

Matematik egitiminde yapilan caligmalarin bulgulari hem lise hem de iiniversite
seviyelerinde 6grencilerin tlirev kavramini anlamada ve anlamlandirmada gii¢liik ¢ektiklerini
gostermistir (Ubuz 1996: 2001).

Tiirev, Ozellikle matematik, miihendislik, fizik, ekonomi, kimya ve istatistikte

karsilasilan, bir degiskene c¢ok kiiciik bir artis verilmesi durumunda, fonksiyonda meydana
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gelecek degisikligin, degiskendeki bu artisa oraninin limit durumudur. Bu matematikte tegetin
egimi,fizikte hiz ve ivime, kimyada reaksiyon hizi, ekonomide marjinal gelir ve marjinal fiyat
kavramlari, kisacasi iki degiskenin birbirine gore durumlarini karsilagtirmamiz gereken tiim
durumlar agiklamamizi saglar ( Balci, 2003).

Matematigin soyut kavramlar1 barindirmasi 6grenme ve Ogretme ortaminda zorluk
yasanmasina neden olmaktadir. Limit, tlirev ve integral gibi kavramlar zorluk yasanilan
konularin baginda gelmektedir (Artigue, 1997).

Bu kavramlardan tlirev, limit kavraminin yapilandirilmasiyla tanimlanabilen ve
integral kavramina da taban olusturan analizin temel konularindan biridir. Alan yazin
incelendiginde tlirev ve uygulamalariyla ilgili 6grencilerin zorluk yasadigr goriilmiistiir
(Smith, 1996; Tall, 1990, Tatar, Okur & Tuna, 2008).

Fonksiyon ve tiirev kavramlarina yonelik Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun
etkinliklerin gelistirilip, uygulanmasina yonelik bilgiler ¢ok azdir. Bu dogrultuda Elgi (2008)
matematik 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 ¢aligmada, tiirev kavraminin 6gretiminde 6grenme
stillerine yonelik etkinlikler gelistirmistir ve 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina ve
tutumlarma etkilerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Deney grubuna uygulanan tutum
Olgeginden uygulama oncesinde ve sonrasinda matematige yonelik tutumlar1 arasinda pozitif
yonde olumlu bir iligki oldugu bulunmustur.

Matematik egitimi siirecinde Ogretmenler bir yandan matematiksel kavramlar
yapilandirmalarini bireyin 6grenme stiline gore uygun 6grenme ortamlar tasarlarken diger
yandan temel matematiksel beceriler olan akil yiiriitme, problem ¢dzme, iligskilendirme gibi
becerilerin gelistirilmesini de amaglamalidir.

Bireyin 6grenme stili dikkate alinarak matematik 6gretiminin genel amaclart i¢inde
bulunan bagimsiz diisiinme, analitik diisiinme, elestirel diistinme, 6z denetim gibi bireysel
yetenek ve becerilerinin gelistirilmesi istenmelidir. Bu becerilerin, 6gretmenin taklit edildigi,
matematiksel kurallarin sebeplerinin sorgulanmadan ezberlendigi egitim ortamlarinda
gelismesi miimkiin degildir. Bu nedenle siniflar matematik dersinin sunuldugu ortamlar degil
matematigin yapildig1 aktif 6grenme alanlarina déniistiiriilmelidir. Ogretmenler agiklayandan
cok yol gosterici, 6grenciler ise dinleyenden daha ¢ok sorgulayan rolii iistlenmelidir.

Ogrencilerin rutin olmayan problemleri (gercek yasam problemlerini) ¢dzmeyi
ogrenebilmesinde analiz dersleri de ayr1 bir oneme sahiptir. Bir¢ok iilkede analiz, 6grencilerin

iiniversiteye giris yapabilmeleri ve Ozellikle fen, matematik ve miihendislik gibi yiiksek
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matematik bilgi ve becerisi gerektiren boliimlerde okuyabilmeleri i¢in bir “altin anahtar”
konumundadir (Bingdlbali 2008: 225).

Yontem

[Ikogretim Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemek
amaciyla Kolb 6grenme stili envanteri ve tiirev konusundaki akademik basarilarini belirlemek
amaciyla genel tarama kapsaminda basari testinin uygulanmasi siirecinde tekil tarama modeli
kullanilacaktir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.

Onemli olan, ona uygun bir bigimde “gdzleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2005).
Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik  Ogretmenligi  boliimiinde 6grenim goren lisans ogrencileri
olusturacaktir. Aragtirmanin 0rneklemini ise belirtilen evrenden oransiz eleman ornekleme
yontemi ile belirlenen 2. ve 3. smif ta 6grenim goren 203 6grenciden olusmustur. Arastirmada
evrenden basit tesadiifi 6rnekleme alma yoluna gidilmistir. Cilinkii bu tiir 6rneklemede
evrendeki her birimin drnekleme sec¢ilmede esit ve bagimsiz olma olasiligr bulunmaktadir.
Yani yansizhik kuralinin uygulanabildigi orneklemedir. Esitlik evrendeki her birimin
ornekleme girmede esit sansinin oldugunu, bagimsizlik her evren birimi hakkindaki kararlarin
ayni olmasi ifade eder. Bu tiir dérneklemede bir birimin 6rnekleme girmesi digerlerinin

ornekleme secilmesine bagli degildir (Balct, 2001).

Tablo 1. ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.ve 3. simf Ogrencilerinin Cinsiyetine Dagilim1

Cinsiyet N %
Kiz 154 75,86
Erkek 49 24,14
Toplam 203 100
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Veri Toplama Araglart

Arastirmada veri toplama araci olarak iki O0lgme aracit kullanilacaktir. Bunlardan
birincisi; Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemeyi amaglayan Kolb (1976) tarafindan
gelistirilen ve Kolb (1985) tarafindan yeniden diizenlenen, Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirkiye’de uygulanabilirligi kanitlanan 12 maddeden olusan Kolb Ogrenme Stili
Envanteri (Learning Style Inventory) kullanilmistir. Askar ve Akkoyunlu (1993: 37-47)
tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda, envanterin dort boyutuna
(6grenme bicimlerine) ait giivenirlik katsayilarinin (Cranbach) 0.73 ile 0.83 arasinda degistigi
kanitlanmistir. Ikinci veri toplama araci ise lisans dgrencilerin tiirev konusundaki akademik
basarilarin1 belirlemeyi amaclayan 25 sorudan olusan bir basari testidir. Veri toplama
araglarma pilot calismalar ve uzman goriislerinin alinmasiyla son sekli verilmistir. Yapilan

pilot calismalar ile dl¢eklerin gecerlik ve giivenirlikleri saglanmaya calisiimustir.
Verilerin Analizi

Sonuglarin inandiriciligl, bilimsel aragtirmalarin en 6nemli Olgiitlerinden biri olarak
kabul edilmektedir. “Gegerlik” ve “Giivenirlik” bu agidan arastirmalarda kullanilan
inandiriciligin iki 6l¢iitiidiir ve 6zellikle nicel arastirmalarda bilimselligi belirleyen en 6nemli
iki 6gedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Testlerde yap1 gegerligini incelemek i¢in faktdr analizi,
ic tutarlilik analizi, baska test sonuglari ile korelasyon ve hipotez testi teknikleri
uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001). Ilkoégretim matematik &gretmenligi 2.ve 3. Simf
ogrencilerinin 6grenme stilini ve tiirev konusundaki akademik basarilarin1 belirlemek
amaciyla toplanan verilerin analizine baglamadan dnce 6grenciler tarafindan doldurulan basari
testleri ve Ogrenme stili envanterleri tek tek incelenerek yanlis ve eksik doldurulan veri
toplama araclar1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Dogru bicimde doldurulan araglar ise
bilgisayar ortaminda ilgili veri analizi programina aktarilmistir. Bir 6lgme aracinin 6lgiit
dayanakli gecerligi, onceden yeterli diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu ortaya konmus olan
baska bir 6lgme araci ile korelasyonuna gore degerlendirilebilir (Turgut ve Baykul, 2012).

Ogrencilerin hangi 6grenme stillerine sahip olduklarini belirlemek igin Kolb Ogrenme
Stilleri Olgegi sorularina verdikleri cevaplari baz alarak 6ncelikle Somut Yasant: (SY), Soyut
Kavramsallagtirma (SK), Yansitict Gozlem (YG) ve Aktif Yasant1 (AY) alt testlerine iliskin
puanlar elde edilmistir. Elde edilen alt test puanlari kullanilarak Somut Yasanti-Soyut

Kavramsallagtirma (SK-SY) ve Aktif Yasanti Gozlem Yetenegi (AY-YG) puanlar
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birbirinden ¢ikarilarak iki yeni deger elde edilmistir. Elde edilen sonuglara dayanarak
ogrencilerin Somut Yasanti-Soyut Kavramsallagtirma (SK-SY) fark puant eksi ise
ogrencilerin somut; art1 ise soyut 6grenmeye yatkin oldugu yorumu yapilabilir. Aktif Yasanti-
Gozlem Yetenegi (AY-YG) fark puani eksi ise 0grenciler yansitici art1 ise dgrenciler aktif
ogrenmeye egilimli yorumu yapilabilir. Sonraki adimlarda bu fark degiskenlerinin ortancalari
hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucu Somut Yasanti-Soyut Kavramsallagtirma (SKSY) i¢in
ortanca = 7,5; Aktif Yasanti-Gozlem Yetenegi (AY-YG) igin ortanca = 3,5 olarak
saptanmistir. Bu iki puana gore 0grenme cember cizilerek bir 6grencide hangi 6grenme
stilinin baskin oldugu Kolb'un 6nerdigi ilkeler ¢ercevesinde belirlenmistir.

Tiirev Basar1 Testinden ve Ogrenme Stili Envanterinden elde edilen puanlarin cinsiyete
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler t testi
kullanilmustir. Ogrencilerin bagar1 testi puanlari ile dgrenme stilleri arasinda iliski olup
olmadigint belirlemek i¢in Pearson Korelasyon Katsayist kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin
bagar1 testi puanlarmmin ve Ogrenme stillerinin normal dagilima uyup uymadigr ise
Kolmogorov-Smirnov testi ile analiz edilmistir. (), ylizde (%) ve “Kay Kare (Chi-quare)
Testi’'nden yararlanacaktir. Ki kare bagimsizlik testi iki veya daha fazla degisken grubu
arasinda iliski bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in kullanilir. Bu testin uygulanabilmesi
icin gozlem sonuclarinin smiflandirilmis ve gruplandirilmis birlesik seriler seklinde

gosterilmesi gerekir (Kalayct 2006).

Bulgular
Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin 6grenme

stilleri bakimindan dagilimlar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. {lkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.ve 3.smif Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine

Gore Dagilimi

Ogrenme Stili N %
Degistiren 35 17,24
Oziimseyen 81 39,90
Ayristiran 64 31,52
Yerlestiren 23 11,34
Toplam 203 100

168 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971



[lk6gretim Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Tiirev Konusundaki Akademik Basarilar: Ile
Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi

Arastirmaya katilan 2. ve 3. smuf Ogrencisinden elde edilen bulgular 6grencilerin
%39,90’min oziimseyen, %17,24’inin degistiren, %31,52’linlin ayristiran ve %11,34’inin
yerlestiren 0grenme stiline sahip olduklarini gdstermektedir. Bu arastirmada 6zlimseyen
ogrenme stilinden sonra en cok tercih edilen dgrenme stili ayristirandir. lgili arastirmalarda
da 6zlimseyen 6grenme stilinden sonra en ¢ok tercih edilen ayrigtiran 6grenme stilinin olmasi
caligmamizin sonucunu desteklemektedir.

Kolb Ogrenme Stili Envanteri ile yapilan taramalarda 6ziimseyen dgrenme stilini tercih
eden 6grenci sayisinin, digerlerine gore belirgin bir sekilde fazla oldugu; yerlestiren 6grenme
stilini tercih eden Ogrenci sayisinin ise genellikle sayisal olarak daha az oldugu
belirtilmektedir (Kilig, 2002).

Peker (2003) resmi genel liselerin lise ikinci simif Ogrencileri ilizerinde yaptigi
arastirmada 6grencilerin %54,2’sinin 6ziimseyen, %26,1’inin ayristiran, %13,9’unu degistiren
ve 0grencilerin %5,8’inin yerlestiren stilde oldugunu bulmustur.

Kilig (2002) arastirmasinda 118 denegin 6grenme stillerini belirlemis ve deneklerin 51°1
ozlimseyen 26’s1 ayristiran 24’1 degistiren 17’si ise yerlestiren 6grenme stilinde oldugunu
bulmustur. Yapilan arastirmalar 6grencilerin ¢ogunlugunun oziimseyen Ogrenme stilini
benimsedigini ve en az tercih edilen 6grenme stilinin ise yerlestiren 6grenme stili oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin literatiirii destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Oziimseyen 6grenme stilinde &grenciler bir biitiin olarak yapilandirilmis sistematik
bilgiyi alirlar. Bu 6grenme stilinde soyut diisiince ve kavramlar énemlidir. Ogretmenlerin
genellikle egitim ortaminda kavram ezberleme ve soyut bilgi verme seklinde Ogretim
yapmalar1 O&grencilerin bu 6grenme stilini daha ¢ok tercih etmelerine neden oldugu
diisiiniilebilir. Yerlestiren 6grenme stili ise somut yasant1 ve aktif yasantinin bilesenidir. Bu

ogrenme stilinde dgrenciler arastirarak, yaparak, yasayarak ogrenirler.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu alt problemde “ilkdgretim Matematik 6gretmenligi lisans dgrencilerinin dgrenme
stilleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Elde

edilen verilerin analizi Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.ve 3.smuf Ogrencilerinin Ogrenme

Stillerinin Cinsiyete Gore Dagilim1

Ogrenme Stili Cinsiyet N %
Degistiren Kiz 26 16,88
Erkek 9 18,36
Oziimseyen Kiz 61 39,61
Erkek 20 40,81
Ayristiran Kiz 52 33,76
Erkek 12 24,48
Yerlestiren Kiz 15 9,75
Erkek 8 16,35
Toplam 100

Tablo 3 incelendiginde kiz Ogrencilerin  %39,61’inin Oziimseyen, %18,88’inin
degistiren, %33,76’sinin ayristiran, %9,75’inin yerlestiren 6grenme stilini tercih ettikleri;
erkek Ogrencilerin ise %40,81’inin Oziimseyen, %?24,48’inin ayristiran, %18,36’sinin
degistiren ve %16,35’inin yerlestiren 6grenme stilini tercih ettikleri goriilmektedir. Diger bir
Kaya (2007) yaptig1 arastirma sonucunda kiz ve erkek Ogrencilerin en ¢ok degistiren ve
Oziimseyen en az ayrigtiran ve yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugunu bulmustur. Yapilan
aragtirmalarda Ogrencilerin gelisim donemlerine gore sahip olduklari Ogrenme stilleri
degisiklik gostermektedir.

[Ikogretim matematik &gretmenligi lisans &grencilerinin dgrenme stilleri ve cinsiyet
siiflama 6l¢eginde oldugu i¢in aralarinda anlamli farklilik olup olmadigi kay kare testi
kullanilmustir. Yapilan test sonucunda y* =2,499 p=475>,05 oldugu i¢in cinsiyete gore
ogrenme stilleri anlamli farklibik gostermemektedir. Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk (2004)
tarafindan orta Ogretim diizeyinde, diger bir anlatimla yas agisindan eldeki aragtirmanin
orneklemine yakin bir grup iizerinde gerceklestirilen ¢alismada da, 6grenme stilleri ve
cinsiyet arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligskinin olmadig1 ortaya konmaktadir. Bu

baglamda s6z konusu aragtirma ile tutarli bir sonuca ulasildig1 goriilmektedir.
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Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde “Ilkdgretim Matematik &gretmenligi lisans Ogrencilerinin tiirev
konusuna yonelik akademik basarilari diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmigtir.

Cinsiyet iki kategoriden olustugu ve basar1 puani siirekli degisken oldugu i¢in bagimsiz
orneklem ¢ testi kullanilmistir. Bagimsiz Orneklem ¢ testinin iki tane varsayimi vardir.
Bunlardan biri erkek ve kizlarin basar1 puanlari normal dagilim gostermelidir. Bu varsayimi
test etmek icin erkek ve kizlarin basari puanlarinin carpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda erkeklerin basar1 puanlariin carpiklik katsayisi -,254
basiklik katsayist -1,182 olarak bulunmustur. Verinin normal dagilim gosterdigini
sOyleyebilmek i¢in basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -2 ile 2 arasinda olmasi yeterlidir. Bu
nedenle erkeklerin basar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigini soyleyebiliriz. Kizlarin
basar1 puanlarinin ¢arpiklik katsayisi -,140 basiklik katsayist -,427 olarak bulunmustur.
Dolayistyla kizlarin basart puanlarimin da normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Diger
varsayim bagimsiz Orneklem t testi sonuglarinda Levene testi ile test edilir. Levene testi
sonucu anlamli ¢ikmadigi i¢in (,269>,05) basar1 puaninin varyansi kizlar ve erkekler arasinda
esit dagilmaktadir. Bagimsiz orneklem ¢ testinin varsayimlart saglandigi igin cinsiyetler
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini incelemek icin bu test kullanilabilir. Bagimsiz

orneklem ¢ testi sonuclar1 Tablo 4 ‘de verilmistir.

Tablo 4 ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.ve 3.smif Ogrencilerinin Tiirev Basari Testi

Puan Ortalamalarinin Cinsiyetlere Gore Dagilim1

Basan Cinsiyet N Basar Test Standart

Puam Ortalamasi Sapma
Kiz 154 76,1039 12,54908
Erkek 49 79,5102 13,53102

Bagimsiz drneklem t testi sonuglarina gore cinsiyetler arasinda basari puanina gore
anlamli farklilik yoktur. Erkeklerin basar1 puani ortalamasi 79,5102, kizlarin basar1 puani
ortalamasi 76,1039°dur. Ortalamalar arasindaki 3,40631 puanlik fark istatistiki olarak anlaml

degildir. Yani erkekler kizlardan anlamli sekilde basarilidir denemez.
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Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde “Ilkdgretim Matematik &gretmenligi lisans Ogrencilerinin tiirev
konusuna yonelik akademik basarilar1 diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki
var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Ogrenme stilleri dort kategoriden olustugu igin bu problem ciimlesinin test edilebilmesi
icin tek yonlii varyans analizi kullanilmalidir. Tek yonlii varyans analizinin iki varsayimi
bulunmaktadir.

a. Bagiml degiskenin varyansi gruplar i¢inde esit dagilim gostermelidir.
b. Bagimli degisken her grupta normal dagilim gostermelidir.

Fakat bu iki varsayim ihlal edilse bile tek yonlii varyans analizi sirasinda Dunnet’s C ve
Games Howell post hoc testleri kullanilarak sonuglar degerlendirebilir. Basar1 puani
varyanslarinin 6grenme stilleri arasinda homojen dagilip dagilmadigi tek yonlii varyans
analizinin homojenlik testinde analiz edilmektedir. Elde edilen verilerin analizi Tablo 5 da
sunulmustur.

Tablo 5 Levenne Istatistigi Sonuglar

Levene Testi df1 df2 p
,687 3 199 ,561

,561>,05 oldugu icin basar1 puaninin varyansi 6grenme stilleri gruplar1 arasinda homojen

dagilmstir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin basar1 puanlarinin 6grenme stillerine gore

betimsel istatistikler Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6 Iilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.ve 3.smif Ogrencilerinin Tiirev Basari

Puanlarinin Ogrenme Stillerinin Gére Dagilimi

Ogrenme Stili f Ortalama Standart sapma Standart Hata
Ayrnistiran 64 77,6875 12,52410 1,56551
Degistiren 35 76,3429 13,69831 2,31544
Oziimseyen 81 76,0494 12,44980 1,38331
Yerlestiren 23 78,7826 14,24129 2,96951
Toplam 203 76,9261 12,84213 90134
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Tablodan da goriilecegi iizere en yliksek basar1 puanina sahip 6grenme stili yerlestiren
ogrenme stiline sahip Ogrencilerdir. En diisiik ise Oziimseyen Ogrenme stiline sahip
ogrencilerdir. Bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina karar vermek i¢in tek

yonlii varyans analizi yapilmalidir. Elde edilen verilerin analizi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 Ilkogretim Matematik Ogretmenligi 2.ve 3.simf Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine

Tiirev Basar1 Testi Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Basar1 Puam Kareler Standart Kareler f p
Toplam Sapma Ortalamasi

Gruplararasi 190,540 3 63,513 382,046

Gruplarigi 33123,351 199 166,449

Toplam 33313,892 202

Analiz sonucuna gore, 046<,05 oldugu i¢in O6grencilerin basar1 puanlari ¢grenme
stillerine gore anlamli farklilik géstermektedir.

Peker (2005) matematik Ogretmenligini kazanan ogrencilerin 6grenme stilleri ile
matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda Ogrencilerin matematik
basarilarinin 6grenme stillerine gore anlamli farklilik gosterdigini, bu farkliligin yerlestiren ve
ayristiran 6grenme stillerinde oldugunu tespit etmistir.

Arslan ve Babadogan (2005) ilkogretim Ogrencilerinin 6grenme stillerinin akademik
basar1 diizeyi, cinsiyet ve yas ile iliskisini inceledikleri arastirmada fen dersindeki basari ile
somut yasanti, soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 6grenme bigimleri arasinda yiiksek bir
iliski bulmustur.

Bilgin ve Durmus (2003) 6grenme stilleri ile basar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri
arastirmada Grasha 6grenme stili 6lgegini kullanmislar. Arastirmanin sonucunda ise katilimci
ogrenme stili alt boyutu ile Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur.

Ergiir (1998) tliniversite 6grencisi ve 0gretim liyelerinin 6grenme stillerini karsilastirdigi
aragtirmasinda Ogrencilerin 6grenme bigimleri ve bilesenleri puanlarinin orta Ogretim
basarilarina gore farklilik gostermedigini bulmustur. Literatiirde, farkli 6grenme stili 6l¢egi
kullanilarak yapilan arastirmalarda 6grenme stili ile basar1 arasinda anlaml iligkiler oldugu

goriilmektedir. Betimsel aragtirmalarin yani1 sira Ogrenme stilinin bagariya etkisinin
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incelendigi deneysel calismalarda (Ekici, 2001; Peker, 2003; Hasirci, 2004; Ozbek, 2006;
Usta, 2006) da 6grenme stilinin basariy1 etkiledigi goriilmektedir. Yapilan arastirmada da
tirev konusundaki akademik basarilarinin 6grenme stillerine gore farklilastigi bulunmustur.

Bu acidan aragtirmanin literatiirii destekler nitelikte bir ¢alisma oldugu sdylenilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin  Ornekleminde yer alan oOgrenciler sahip olduklari 6grenme stilleri
acisindan incelendiginde, genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin 6ziimseyen oldugu, bunu
ayristiran, degistirme ve yerlestiren 6grenme stillerinin izledigi belirlenmistir. Yurt disinda
veri toplama araci olarak KOSE’nin kullanildigi birgok arastirma, bu sonucu destekler
niteliktedir. Ulkemizde gerceklestirilen ¢alismalarda hem iiniversite diizeyinde (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Ergiir, 1998; Kilig, 2002), hem de ortadgretim diizeyinde (Ozsoy, Yagdiran
ve Oztiirk, 2004) 6grencilerin daha ¢ok 6ziimseme dgrenme stiline sahip olduklari ortaya
konmaktadir. Bu baglamda, eldeki calismada Tiirkiye’deki arastirma bulgulart ile tutarh
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Tekez (2004), “Genel Lise Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri” isimli tez ¢aligmasinda genel liselerde 10.simif Fen, Matematik ve Sosyal Bilimler
alanlarinda Ogrenim goéren Ogrencilerin 6grenme stillerinin  dagilimmi  arastirmastir.
Ogrencilerin gorsel, isitsel ve bedensel stile sahip olmalar ile Fen, Tiirkce-Matematik ve
Sosyal Bilimler alanlarin1 se¢gmeleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 aragtirma bulgulari ile
desteklemektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulguya gore 6grencilerinin sahip olduklar1 6grenme
stillerinin, cinsiyetlerine gore farklilasmadigi saptanmistir. Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk (2004)
tarafindan orta Ogretim diizeyinde, diger bir anlatimla yas agisindan eldeki aragtirmanin
orneklemine yakin bir grup ilizerinde gerceklestirilen ¢alismada da, O6grenme stilleri ve
cinsiyet arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iligkinin olmadig1 ortaya konmaktadir. Bu
baglamda s6z konusu aragtirma ile tutarli bir sonuca ulasildig1 goriilmektedir.

Ogrenme stilleri ve cinsiyet iliskisini arastiran calismalar incelendiginde farkli
sonuclara ulasildig goriilmektedir. Lukow (2002), Magolda, Pinto ve Geiger (akt. Whitcomb,
1999) tarafindan gergeklestirilen calismalarda iiniversite 6grencilerinin ve yetiskinlerin
ogrenme stilleri ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir iligski olmadig ortaya konmaktadir. Ancak,
orneklemi {niversite Ogrencilerinin ve yetiskinlerin olusturdugu diger bazi calismalarda,
ogrenme stilleri ve cinsiyet arasinda anlamli iliskilerin oldugu ifade edilmektedir (Davis,

1998; Severines ve Dam’dan aktaran Whitcomb, 1999; White, 1994). S6z konusu arastirma
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bulgularina goére genel olarak erkekler 6ziimseme, bayanlar ise yerlestirme 6grenme stiline
sahiptir.

Arastirmanin drnekleminde yer alan Ogrencilerin tiirev konusuna yonelik akademik
basarilarinin cinsiyetleri ile iligkili olmadigi belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde,
ogrencilerin ¢esitli derslerdeki basarilar ile cinsiyet arasindaki iligkinin siklikla ¢alisildigi
goriilmektedir. Bu durum, bireylerin diisiinme ve 6grenme siireglerinde bayan veya erkek
olma 6zelliginden kaynaklanan herhangi bir degisimin var olup olmadigini ortaya koyma
cabasi olarak da goriilebilir. Bu amag 1s181nda gerceklestirilen benzer ¢aligmalarin, bu yondeki
bilgi birikiminin artmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Genel olarak kiz dgrencilerin
soyut diisiinme becerilerinin daha erken yasta gelismesiyle iliskilendirilmistir. Eldeki
arastirma bulgusuyla ¢eligkili goriinen bu durum s6z konusu arastirmalarin farkli egitim
diizeylerinde veya kiiltiirlerde gergeklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir.

Aragtirma bulgular1 6grencilerinin tlirev konusuna ydnelik akademik basar1 puanlarmin,
ogrenme stillerine gore anlamli sekilde farklilagtigini gostermistir. Baska bir deyisle, farkl
ogrenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilar1 es diizeyde kalmistir. Bunun anlami
yapilan uygulamada, gelistirilen etkinliklerin 6grenciler iizerinde benzer etkileri olusturdugu
bi¢cimindedir. Konu ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, ulastigimiz sonuglar1 destekleyen ve
celisen sonuclara onceden de ulasildign gériiliir. Ornegin bazi arastirmalarda grenme
stillerine gore 0grencilerin akademik basarilarinin farklilagtigi 6ne siirtilmektedir (Arslan ve
Babadogan, 2005; Peker, 2005; Tatar). Peker’in (2005) matematik 6gretmen adaylar iizerine
yaptig1 aragtirmada, 3.Tip ve 4.Tip Ogrenenlerin matematik basarilar1 arasinda, 3.Tip
ogrenenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica, 4.Tip 6grenenlerin ise digerlerine
gore daha az basarili olduklarini belirtilmektedir.

Onceki arastirma sonuglar da 6grenme stillerine uygun yapilan 6gretimin matematik
egitiminde ve diger disiplinlerde, dgrencilerin basarilarmi arttirdigini gostermektedir (Al-
Bahlan, 2007; Davis, 2007; Giiven, 2007).

McCarthy’nin gelistirdigi 4MAT sisteminin uygulandigi bir¢ok arastirma sonuglari,
matematik egitiminde (Dikkartin, 2006; El¢i, 2008; Johnson, 1999; Peker, 2003b; Tatar,
2006) ve diger disiplinlerde (Appell, 1991; Demirkaya, 2003; Harb et al., 1991; Oztiirk, 2007;
Ursin, 1995; Wilkerson & White, 1988) akademik basarinin arttigin1 ortaya koymaktadir.

Kog (2007), “Ilkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Fen Basaris1 Ve Tutumu
Arasindaki Iliski” isimli ¢alismasinda ilkdgretim Ogrencilerinin fen tutumlarinda 6grenme

stillerine goére anlamli bir farklilik oldugunu saptamigtir. Arastirmanin bulgularina gore
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degistiren-0zlimseyen ve degistiren-ayristiran 6grenme stillerindeki dgrencilerin fen tutumlari
arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bilgi diizeyindeki en diigiik ortalama,
yerlestirme Ogrenme stiline sahip olan 6grenciler i¢in hesaplanmistir. Yerlestirme 6grenme
stili, somut deneyim ve aktif deneyim dgrenme yollarinin bilesenidir. Bagka bir anlatimla, bu
ogrenciler kendi somut yasantilar1 yoluyla, siirece aktif olarak katilarak 6grenmeyi tercih
etmektedir. Bu baglamda, geleneksel egitim ortaminda yiiksek basar1 gosterememelerinin
sasirtict bir sonug¢ olmadig1 sdylenebilir.

Oneriler

Orneklemde yer alan dgrencilerin ¢ogunlugunun %39,90’min dziimseyen &grenme
stiline sahip oldugu belirlenmigtir. Ancak her bir stil grubundaki Ogrenci sayisinin
azimsanamayacak diizeyde oldugu saptanmistir (%11,34’inin yerlestiren 6grenme stiline,
%31,52 {linilin ayrigtiran 6grenme stiline % 17,24’inin degistiren 6grenme stiline). Kiiciik bir
ogrenci grubu iizerinde ulasilan bu saptama dikkate alimmalidir. Ogrencilerin farkli grenme
tercihlerinin var oldugu ve 6grenme 6gretme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin her

ogrenci i¢in ayni etkiyi olusturmayacagi goz oniinde bulundurulmalidir.

Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim siirecinde, dgrenmeyi etkileyen bireysel
farkliliklar ve 6grenme stillerine dayali egitim konularinda yetismelerini saglayacak program
tasarimlari olusturulmalidir. Bu tasarimlarda Ozellikle uygulamaya doniik etkinlikler
planlanmali ve Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerine dayali egitim konusunda yetkin
bireyler olarak egitilmeleri saglanmalidir.

Tiirev konusuna yonelik akademik bagarilar1 puanlarinin, 6grencilerin  0grenme
stillerine gore farklilastigi, 6grenme stilleri 6ziimseme ve ayristirma olan 6grencilerin diger
ogrencilerden daha basarili olduklari belirlenmistir. Oziimseme ve ayristirma &grenme
stillerine sahip olan bireyler genellikle dinleyerek ve izleyerek 6grenmeyi tercih etmektedir.
Bu baglamda, mevcut uygulamalarin 6grenme siirecine aktif katilim saglayarak &grenmeyi
tercih eden yerlestirme ve degistirme Ogrenme stillerine sahip olan bireyler icin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Matematik programinin uygulanmasinda yerlestirme ve degistirme
ogrenme stillerine sahip olan Ggrencilerin deneyimsel 6grenme kuraminda agiklanan
gereksinimleri de géz Oniinde bulundurulmali, somut deneyim, aktif deneyim ve yansitict
gozlem 6grenme yollaria uygun etkinlikler diizenlenmelidir.

Matematik  dersinin  etkili ve  bireysel Ozelliklere uygun Dbigimde
gerceklestirilmesinde, 6grenme 0gretme siirecinin sirastyla, somut deneyim, yansitict gézlem,

soyut kavramsallagtirma ve aktif deneyim 6grenme yollarina uygun olarak hazirlanmasin
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gerektiren ve boylece her bir ders i¢in ¢ok ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanma
asamalarin1 gosteren deneyimsel 6grenme kuramindan yararlanilmalidir.

Bireysel farkliliklarin dikkate alinarak gergeklestirilen egitimin, 6grencilerin Matematik
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilenecegi ve farkli 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerin egitim ortamindan ayni diizeyde yararlanmalarini saglayacak etkinliklerin
diizenlenmesini gerektirmekte ve her 6grenci 6grenmekten hoslandig1 yontemle kars1 karsiya
gelmektedir. Egitimin uzak hedeflerinin gerceklesmesinde ve toplumun gereksinim duydugu
bagimsiz diislinebilme yetenegine sahip vatandasglarin yetigmesinde onemli bir yeri olan
Matematik dersine yonelik olumlu duyussal 6zellikler kazandirmada, deneyimsel 6grenme
kuramina dayali egitimden yararlanilmalidir.

Sonug olarak bu arastirmay1 6zetlemek istersek; arastirmada, 6grenmeyi 6grenme yani
yasam boyu 6grenmenin temeli olan egitimin bireysellestirilmesinin 6nemli basamaklarindan
biri olan 6grenme stilleri lizerine ¢alisildi. Elde edilen bulgu, “Kiz ve erkek dgrencilerin cogu
ozlimseyen O0grenme stilindedir.” hipotezini desteklemistir. Diger bir ifadeyle, kiz ve erkek
Ogrencilerinin dgrenme stilleri ve cinsiyet siniflama dlgeginde oldugu igin aralarinda anlaml
farklilik olmadig1 gortilmustiir.

Matematik derslerinde belirli bir 6grenme stilinin daha basarili, digerinin daha az
basarili olmasi gibi bir sonug istenmeyen bir durum olarak goriilmelidir. Bunun igin
Ogrenenlerin 6grenme stilleri ne olursa olsun akademik basar1 diizeylerinin gelisimi i¢in
onlarin 6grenme stillerinin  géz Online alindigi bir 6grenme-0gretme yaklagimi
benimsenmelidir. Bu yolla 6grenme stiline gére 6grenenlerin akademik basarilari arasinda
istenmeyen farklarin olugsmasi engellenebilir.

Ogrenme siirecinin karmasik yapida olusu, dogal olarak 6grencilerin 6grenme stillerine
de yansimaktadir. Ogrencilerin &grenme stillerini ve buna paralel olarak gergeklestirilecek
o0grenme siireclerini daha uzun soluklu caligmalarla incelenmesi mutlaka saglanmalidir.
Matematik egitiminde gergeklestirilecek bu yonlii ¢aligmalarin diger alanlarda yapilacak
arastirmalara yan katkis1 olabilir. Bu agidan okul yoneticileri ve rehber 6gretmenler esliginde
belirli periyotlarla 6grencilerin bireysel farkliliklari olan 6grenme stilleri, ¢oklu zeka alanlari
ve ilgileri gibi 6zellikleri incelenmelidir.

Unutmamak gerekir ki egitim siireci dinamik bir yapiya sahiptir. Yani kendi kendini
siirekli gelistirmesi gereken bir siirectir. O nedenle devamli c¢aligmalar ile siirecin yonii

belirlenmelidir. Aksi durumda gelisim saglanamaz ve uluslar arasi yarista geri kalinir. Tim
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kurumlarin bu yapinin yenilenmesine katki saglamasi kaginilmazdir.
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