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Bu arastirmada, Tirkge dersi i¢in hazirlanmig farklhilagtirilmis  6gretim
uygulamalarinin, tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin akil yiirtitme becerilerine
yonelik olarak dili kullanmaya, biligsel beceri gelisimine ve basariya etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmada calisma grubu olarak Diizce BILSEM’e devam
eden, 10-11 yas grubunda iistiin yetenekleri belirlenmis 11 deney, 11 kontrol grubu
ogrencileri yer almaktadir. Deney grubu ve kontrol grubunu denklestirmede RAM’1n
uyguladigi WISC-R, Kaliforniya Basar1 Testleri, Bilissel Beceri Olgegi puanlari
kullanilmigtir.  Gruplarin  denklestirilmesinden sonra deney grubu &grencilerine
farklhilagtirilmis  6gretim etkinlikleri arastirmaci tarafindan uygulanirken, kontrol
grubu miidahale edilmeyen ogretim programi ile derslerine devam etmislerdir.
Aragtirma kapsaminda testlerin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin ¢dzimii ve
yorumlanmast i¢in TAP programi; 6gretim uygulamalarinin etkililigini sinamak i¢in
uygulanan son testlerden sonra elde edilen verilerin istatistiksel analizinde Mann
Whitney-U Testi kullanilmistir.  Arastirmanin bulgularina gore istiin zekalt ve
yetenekli ogrencilere uygulanan farklilastirilmig Tirkce 6gretim uygulamalari,
ogrencilerin  biligsel beceri diizeylerini, basar1 diizeylerini anlamli diizeyde
etkilemistir.
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THE EFFECT OF DIFFERENTIATED TURKISH
TEACHING APPLICATIONS ON COGNITIVE
ABILITIES AND SUCCESS IN GIFTED AND
TALENTED CHILDREN

Abstract

In this research, it is analysed if differentiated Turkish teaching applications effect
reasoning skills such as language usage, development of cognitive abilities and
success in gifted and talented children. The research includes 11 experimental and 11
control group students with high abilities who are 10 and 11 years old and attend
Diizce BILSEM (Science and Art Center in Diizce). WISC-R applied by RAM
(Counseling and Research Centers), California Achievement Tests (CAT-5) and
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Cognitive Abilities Scale (TCS-2) are used in equalizing experimental and control
groups. After the equalization of the groups, while experimental group students are
presented with differentiated teaching activities, control group students continue their
lessons within an uninterrupted instruction schedule. Within the context of the
research, the TAP is applied to analyse and to interpret validity and reliability studies
of the tests and Mann Whitney-U Test is used to statistically analyse the data
collected from the latest tests implemented to prove the efficiency of teaching
applications. In the light of the research findings, differentiated Turkish teaching
applications reasonably effect the level of cognitive abilities and the success of the
gifted and talented students.

Key Words: Gifted and Talented Children, Differentiated Turkish Teaching
Applications, Integrated Program Model, Reasoning Model.

GIRIS

Ogrencilerin fiziksel yetenekleri ve sosyal gelismeleri gibi diger
alanlardaki gelisimleri ve yetenekleri de farklidir. Fakat yillardir
bunlar goz ardi edilerek dersler planlanmis, Ogrenciler igin ayni
planlamalar yapilmistir. Aslinda bu planlamalar her 6grenciye gore
yapilabilir. Clinkii her 6grenci ayni1 degildir her 6grencinin fiziksel
yetenekleri ve sosyal gelismeleri de farklidir (Gregory ve Chapman,
2002). Ozellikle iistiin yetenekli ogrencilerdeki bu farklhiliklar daha
belirgin olmakta ve bir takim zorluklara sebep olmaktadir. Ciinkii
iistiin  Ogrencilerin, bagimsiz diisiinme igin bilgi ve kaynaklara,
bilgilerini gelistirmek icin firsatlara ihtiyaglari vardir (Sternberg ve
Grigorenko, 2001).

Ogrenciler “ayni seyi, aym giinde, ayni yolla” tam olarak
ogrenemezler. Smiftaki egiticilerin her 6grencinin ilgileri, tercihleri,
okuma gereksinimleri ve iletisimlerini temel alan G6grenmelerini
diigiinmesi gereklidir. Normal ¢ocuklar kavramlart anlamak igin sik
sik tekrarlamaya ihtiya¢ duyarlar. IQ puani yiikseldik¢e tekrarlama
sayist diiser. Ustiin yetenekli gocuklarin zamanmin ¢ogu &grendigi
kavramlarin gereksiz tekrarlari ile bosa gecmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklar ¢ogunlukla adim adim degil, kavramsal sigramalarla hizla
ilerlerler. Konuyu genellikle bir biitiin halinde goriirler ve pargalar
arasinda karmasik baglantilar bulurlar. Diger arkadaslar1 i¢in yapilan
yinelemeler yerine, iistiin ¢ocuklarin gizilgiiglerinin gelismesi igin
firsatlar verilmelidir (Meyen ve Skrtic, 1988; akt: Beskardes, 2007).

Ogrenmeler, yasami yansittigi oranda anlamli-iyi olacaktir. Pek gok
program bu tiir uygulamalar1 dogal sayar ve yetenekli ¢ocuklar i¢in
karmasik ve anlamli zorlanmalar1 kapsayacak zengin ortamlar saglar
(Caine ve Caine, 2002: 87). Saglikli ve zengin bir siif ortaminda
Ogrencilere uygulanan programinda yo6nlendirici ve Ogrencilerin



kendilerini ifade edebildikleri, sorgulayici bir program olmasi
gereklidir. Bu nedenle de {istiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik
olarak farkli dersler ic¢in farklilastirilmig programlar ve O6gretim
uygulamalarmin gelistirilmesi Snemlidir.

Ulkemizde kisitl olan bu tiir uygulamalara katki saglanmasi igin bir
aragtirma yapilmigtir. Bu arastirma yapilirken iistiin yetenekli ve
zekali ¢ocuklar igin egitim merkezi olan William & Mary Koleji’nin
uyguladigi Dil Sanatlari Programi’ndan yararlanilmistir. Program,
iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak farklilagtirilmis
bir programdir ve BPM ile Paul’un Akil Yiiriitme Modeli temel
alinarak hazirlanmistir. Uygulamalarin igerigi {iistiin yetenekli ve
zekali cocuklarin  ozellikleri ve egitim gereksinimlerine gore
hazirlanmistir.  Metin ~ segimlerinde ~ “Ilkdgretimden  baslayarak
ogrenciyi elden geldigince bol sayida gergek edebiyat metinleri ile
karsi karsiya getirmeye Onem vermelidir (Goktirk, 1986:12)”
goriisiinden yararlanarak programda yer alan diinya edebiyati sair ve
yazarlarindan seg¢ilmis 6rnekler, Tiirkge 6gretim uygulamalarinda da
kullanilmistir. Ciinkii siiregte her 6grenci yazin {iiriinleri araciligiyla
yasamadig1 duygular1 anlamaya g¢aligir ve yazin iiriinleri araciligiyla
ogrendigi bilgileri kullanarak kendini, ¢evresini tanimaya ¢aligir. Yine
sirec i¢inde yazmn iriinleri aracilifiyla diinyay1r anlamaya,
yorumlamaya ¢aligir. Bu noktada 6gretmen okunan yazin iirtintini
uygun sorularla ilging hale getirir, 6grenciyi metnin inceliklerini
anlamaya calisacak bi¢cimde giidiiler (Cebi, 2006).

Arastirmada kullanilan birlestirilmis program modeli, program igin iist
diizey diisiinme becerilerini, soyut, disiplinler arasi igerigi biitiinleyen
iriin gelisimine esas olusturur. Bu yolla yani icerik araciligiyla
yapilan disiplinli diisiinme aligkanligina, kavram ve fikirlerden elde
edilen derin disiplinler arasi baglantilara dikkat c¢ekerek, elestirel
diisiinme siireglerine hitap eder. BPM akademik yetenekleri anlamada
tic kritik kavrama (igerik, siire¢, tirin) dayali ti¢ boyutu igerir. Bu
boyutlar; erken ve hizli gelisimden dogan ihtiyag olarak ileri diizey
icerik gelistirmek, tist diizey siire¢ ve iiriin gelistirmek i¢in temel
olusturan yogunluk ve Ogrencilerin soyut diisiinceler hakkinda
derinlemesine ve amagli olarak diisiinmeleri igin firsatlar sunan
karmasikliktir (Little, 2002).

Bu ii¢ boyutu iceren ve Bloom’un taksonomisinde de yer alan analiz,
sentez ve degerlendirme kisimlarinin yeterince uygulandigi bir sinifta,
iist diizey diisiinme becerilerini kullanma diizeyi artar. Bu da karmasik
ve farkli sorular sormaya firsat verir. Ayrica bu taksonomi
Ogretmenlere bir ¢ergeve, cat1 olusturur. Bu siire¢ igerisinde diisiinme



ile ilgili var olan daha kavramsal ve tanimlayici olan teorilerden ¢ogu,
diisiinceleri birlestiren bir ortaklik i¢indedir. Sinifta belirli diisiinme
modelleri kullanmanin amaci, 6grencilerin ¢esitli diisiinme teorilerini
bilmekten ¢ok algilama araglarimi 6grenmeleri ve kendileri ile
baskalarmin diisiinme degerlendirmesini yapabilir olmasidir (Little,
2002).

Boylece bu programda iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin
zenginlestirme ve igerigi sikistirma; analiz, sentez ve degerlendirme
gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullanma; anahtar disiinceler,
konular ve temalarla igerigin birlestirilmesi; ilerlemis okuma diizeyi
calismalari; Ogrenciler icin firsatlar yaratarak ileri diizey {iriinler
ortaya ¢ikarma; 6grenci kapasitesi ve ilgilerini temel alan bagimsiz
ogrenme ile Ogretimsel tekniklerle aragtirma becerileri ile ilgili
etkinlikler olusturulmustur (Baska, 2003; Little, 2002).

Amacg

Bu aragtirmanin amaci, akil yiiriitme becerilerine yonelik olarak
yapilan Tiirkge 6gretim uygulamalarinin, iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin bilissel becerilerinin gelisimine ve basariya etkisinin olup
olmadigin1 tespit etmektir. Arastirmanin amacina uygun olarak
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Tiirk¢e dersinde 10-11 yas diizeyindeki iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge 6gretim uygulamalara gore bilissel
beceri diizeylerinin (siralama, analoji, bellek, s6zel muhakeme)
degerlendirilmesinde, deney grubunun son test puanlari ile kontrol
grubu son test puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark var midir?

2- Tiirk¢e dersinde 10—11 yas diizeyindeki iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge 6gretim uygulamalarina gore basari
diizeylerinin (sdzciik bilgisi, kavrama, yazim kurallari, noktalama
isaretleri, dil anlatimi) degerlendirilmesinde, deney grubunun son
test puanlart ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir fark var midir?

Ustiin zekal: ve yetenekli 6grencilere Tiirk¢e dersinde yapilan farkli
uygulamalar, 6grencilerin akil yiiritme becerilerini, bilissel
becerilerini, dili kullanma becerilerini gelistirerek kendi 6zelliklerine
uygun calismalar yapmalarini, basarili olmalarin1 saglamaktadir.
Farklilastirilmig ve zenginlestirilmis egitim programlar: iistin zekalh
ve yetenekli Ogrencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerine gore



hazirlanmig oldugundan, egitim programi olarak Tiirk¢e dersi ile ilgili
destek egitim programi uygulanmasi, 6gretim uygulamalariin farkli
olmasi 6nemlidir.

Ustiin zekal1 ve yetenekli 6grenciler farklilastirilan ve zenginlestirilen
destek egitim programlari sayesinde iist diizey diisiinme becerilerini
kullanabilirler ve buna bagli olarak basar1 diizeyleri yiikselebilir.
Boylece farkli bir program modelinin alandaki uygulamasi ve
uygulama sonrasi basaris1 degerlendirilerek yeni arastirmalara drnek
olabilir. Ciinkii iilkemizde bu alanda yapilan ¢alismalar ¢ok sinirlidir.

YONTEM

Bu aragtirmada deneysel yontemin 6n test — son test kontrol grup
deneysel desen modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin deneysel bir
arastirma olmasindan dolay1 evren ve drneklem tayin edilmemis olup
caligma grubu belirlenmistir. Ayrica verilerin analizinde parametrik
olmayan yani ilgilenilen degiskenin dagilimiyla ilgili normallik
varsayiminin saglanamadiginda (Sipahi ve digerleri, 2006) dl¢iimlerin
stirekliliginin saglandigi durumlara uygun olan, gruplar arasi ya da
gruplar i¢inde anlamli farklar olup olmadigimi test eden Mann
Whitney U-testi (Biiyiikoztiirk, 2007) kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmadaki ¢alisma grubunu Diizce Ili ilkogretim okullarinda
egitim alan {stiin zekali ve yetenekli c¢ocuklar olusturmaktadir.
Calisma grubunda Diizce BILSEM’e devam eden, 10-11 yas
grubunda {iistiin yetenekleri belirlenmis 11 deney 11 kontrol grubu
ogrencileri yer almaktadir.

Ogrencilerin zeka diizeylerinin belirlenmesinde BILSEM’e 6grenci
seciminde kullanilan RAM’in uyguladigi testlerin sonuglar1 kabul
edilmistir. Tirk¢e Ogretim uygulamalari Oncesinde zeka boliimii
puanlar1 130 ile 145 arasinda olan Ogrencilerin 6n test yazma
becerileri puanlari, 6n test TCS-2 puanlari ve 6n test CAT-5 puanlari
belirlenmigtir. Bu puanlarin deney ve kontrol grubunda olma
degiskenine goére anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere non-parametrik Mann Whitney-U testi yapilmis,
degerlendirme sonuglar1 arasinda fark olup olmadigina bakilmistir
(Tablo-1).



Tablo 1. WISC-R Zekd Testi Uygulanmasi Sonucunda Elde Edilen
Zeka Boliimii Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligin
Bulmak I¢in Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglart

WISC-R N S.0. S.T. U z p
Zeka Boliimii

Kontrol Grubu 7/ 11,86 130,50
56,50 -,264 ,79
Deney Grubu 11 11,14 122,50

Toplam 22

Tablo incelendiginde, zeka boliimii puanlar1 130 ile 145 arasinda olan
ogrencilerin almig olduklar1 puanlarinin, deney ve kontrol grubunda
olma degiskenine gére anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi
belirlenmistir. Yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamustir (U=56,50 p>0.5). Bu sonug ile her iki grubun, zeka
boliimii  puanlar1  acisindan, Dbirbirlerine denk olarak kabul
edilebilecegi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan TCS-2’nin puanlar ile ilgili
bulgular incelendiginde (Tablo-2), 6grencilerin TCS-2’den almis
olduklar1 on test puanlarinin, deney ve kontrol grubunda olma
degiskenine goére anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek {iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamustir ( U=52,50 p>0,5). Bu sonug ile her iki grubun, 6n test
puanlart agisindan, birbirlerine denk olarak kabul edilebilecegi
goriilmektedir.

Tablo2. Gruplarm TCS-2 Toplam On Test Toplam Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamliligini Bulmak I¢in Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuglart

TCS-2
On Test N S.0. S.T. U z p
Toplam Puan
Deney Grubu 11 12,23 134,50

52,50 -0,528 60
Kontrol Grubu 11 10,77 118,50

Toplam 22




Deney ve kontrol grubuna uygulanan CAT/5’ten alinan 6n test toplam
puanlar ile ilgili bulgular incelendiginde (Tablo-3), o6grencilerin
CAT/5’ten almis olduklari 6n test toplam puanlarinin, deney ve
kontrol grubunda olma degiskenine gore anlamli birsekilde farklilagip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir fark bulunmarmusur (U=50,50 p>0,5).

Tablo 3. Gruplarm CAT/5 On Test Toplam Puanlari Arasindaki
Farkin Anlamhiligint Bulmak Igin Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuclart
On Test
Toplam N S.0. S.T. U z p

Deney Grubu 11 10,59 116,50
50,50 -0,658 0,51
Kontrol Grubu 7/ 1241 136,50

Toplam 22

Bu sonug ile her iki grubun 6n test puanlari agisindan birbirlerine denk
olarak kabul edilebilecegi goriilmektedir. Bu analizler ile Tiirkge
ogretim uygulamalar1 yapilan iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerden
olusan deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim uygulamalarinin
yapildig: iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin olusturdugu kontrol
grubu ayrilarak gruplarin biligsel beceriler ve akademik basarilar
arasindaki farkliliklari incelenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile bu araglarin gegerlik
ve giivenirlik analiz sonuglar1 soyledir:

Bilissel Beceri Olgegi (Test of Cognitive Skills/TCS-2). TCS-2, 8 yas
8 aydan basglaylp 12 yas 10 aya kadar olan &grencilere
uygulanmaktadir. Bu 6l¢ek, siralamalar, analojiler, bellek sorular1 ve
s6zel muhakeme sorularindan olusan 4 testten olusmaktadir. Test
yoneticisi her testi ayr1 ayri ve testin bagindaki rnekleri 6grencilerle
inceleyerek, sirasiyla uygulamayi yapar. Bu testteki her bir bolim
uygulandiktan sonra tekrar geri doniis yapilmayacagindan 6rnekler ve
testler dikkatli yapilmalidir.

TCS-2’nin ¢alisma grubu &grencilerine 6n test ve son test olarak
uygulanmasindan once giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Boylece bu



test uygulama yonergesi de dikkate alinarak Ggrencilere program
oncesi ve program sonrasi uygulanarak veriler elde edilmistir.

Kaliforniya Basart Testleri (California Achievement Tests- CAT/S5).
Bu test TCS-2 ile birlikte kullanilan bir testtir. Test, 4 ve 5. smif
diizeyindeki iistiin zekali g¢ocuklarin bir donemlik egitimlerinin
sonunda uygulanmaktadir ve on kisimdan olugsmaktadir. Bu
caligmada, testin dil egitimi ile ilgili kismi, Tiirkge programimin
uygulanmasindan 6nce ve sonra kullanilmistir. Testte Tiirkceyi
kullanma becerileri egitimi ile ilgili 5 kisim vardir. Bu kisimlar
Sozciik Bilgisi, Kavrama, Yazim Kurallari, Noktalama fgaretleri, Dil
Anlafinu’dir.

Sozciik bilgisi  testi, paragraflart anlamli gekilde tamamlayan
sozciikler, eski sozciiklerin gliniimiizdeki kullanimlari, okunan
ciimleleri en iyi tamamlayan ifadeler, iki climleyi tamamlayan es
anlaml s6zciikler ile ilgili sorulardan olugmaktadir. Kavrama testi
okudugunu anlama ile ilgilidir. Bu testte, metinler ve siirler ile ilgili
sorular yanitlanacaktir. Yazim kurallar1 ile ilgili kisimda ise
sozciiklerin dogru yaziliglar bulunacaktir. Yazma becerilerinin temeli
olan noktalama isaretleri ve harflerin dogru kullanimi noktalama
isaretleri testinde yer almaktadir. Son olarak dil anlatimi ile ilgili
kisim yer almaktadir. Dogru yazilan ciimleyi bulma, ctimleleri
birlestirme, paragraftaki eksik ifadeleri tamamlama ve gereksiz
ifadeleri bulma ile ilgili sorular bu kismin sorularidir. Bu testin 6—10
kisi ile ve hafta ortasinda uygulanmasi onerilmektedir. 4. smf ve
tistiindeki smiflarda 15 6grenciye de uygulanabilir.

CAT/5’in g¢aligma grubu O6grencilerine 6n test ve son test olarak
uygulanmasindan 6nce giivenirlik calismasi yapilarak iilkemize
uyarlanmigtir. Uyarlama sonrasinda uygulama yonergesi de dikkate
almarak ogrencilere program Oncesi ve program sonrasi uygulanarak
veriler elde edilmistir.

Testlerin gegerlik ve giivenirlik analizleri su sekilde yapilmistir: TCS-
2 ve CAT-5, yurtdisindan gerekli yazigsmalar yapilarak ve uygulama
izni alinarak getirtilmigtir. Bu testler ti¢c uzman Kkisi tarafindan
Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Daha sonra bu geviriler yine
uzman i¢ kisi tarafindan Tiirkgeden Ingilizceye gevrilmistir. Yapilan
inceleme ve karsilagtirma ile testlere son halleri verilerek giivenirlik
caligmalari i¢in yapilacak uygulamalara hazir hale getirilmistir.

Bilissel Beceri Olgcegi Gegerlik-Giivenirlik Calismasi. Test, Diizce
[I’indeki merkez okullarinda 4-5-6. sinifa devam eden 426 normal
diizey 6grenciye, en fazla 15’erli gruplar halinde uygulanmustir. Olgek



icerisindeki her bir testin verileri 6nce kendi i¢inde, daha sonra sozel
olmayan testlerin (Test-1, Test-2) verileri kendi aralarinda analiz
edilmistir. Son olarak da dort testin tiimiiniin verileri analiz edilmistir.
Test, toplam sonuglara bakilarak degerlendirilmistir.

Test-1’in ortalama giicligi .59 KR20 giivenlik katsayis1 .82; Test-
2’nin  ortalama gugliigit .47  KR20 giivenlik katsayist .79
bulunmustur. S6zel olmayan Test -1 ve Test- 2 orijinal ¢alismada da
oldugu gibi birlikte analiz edilmis ve KR20 .81 olarak bulunmustur.
Tim o6lgegin sorulari birlikte analiz edildiginde testin ortalama
giicliigii. 66, KR20. 91 bulunmustur. Olgegin toplamda giivenirlik ve
ortalama gii¢liigii de analiz edildikten sonra 54 sorudan olusan bu test
arastirmada kullanilabilir sekle getirilmistir.

Kaliforniya Basart Testleri Gegerlik-Giivenirlik Calismasi. Test,
Diizce Il’indeki merkez okullarinda 4-5—6. sinifa devam eden 466
ogrenciye, en fazla 15%erli gruplar halinde uygulanmistir. Olgek
icerisindeki her bir testin verileri once kendi i¢inde analiz edilmistir.
Daha sonra Sozciik Bilgisi ve Kavrama testlerinin (Test—1, Test-2)
verileri kendi aralarinda analiz edilmistir. Son olarak da Noktalama
Isaretleri ile Dil Anlatimi (Test 4- Test-5) verileri analiz edilmistir.
Test-1’in ortalama giicliigii. 72 KR20 giivenlik katsayisi .88; Test-
2’nin ortalama giicligii .60 KR20 giivenlik katsayisi .88; Test-3’{in
ortalama giicliigii .72 KR20 giivenlik katsayis1 .86; Test-4’iin
ortalama giicliigii .53 KR20 giivenlik katsayisi .82 ve Test-5’in
ortalama giicliigii .62 KR20 giivenlik katsayis1 .92 bulunmustur.

Sozceiik Bilgisi ve Kavrama Test -1 ve Test- 2 orijinal ¢aligmada da
oldugu gibi birlikte analiz edilmis ve KR20 giivenlik katsayisi. 93
olarak bulunmustur. Ayrica testin Noktalama Isaretleri ve Dil
Anlatimi Test -4 ve Test- 5 kismi, yine orijinal ¢alismada da oldugu
gibi birlikte analiz edilmis ve KR20 .93 olarak bulunmustur. Bu
sekilde uyarlanarak toplam 163 sorunun olusturdugu test, arastirmada
kullanilabilir sekle getirilmistir.

Verilerin Analizi

Testlerin  gegerlik ve giivenirlik c¢alismalarinin = ¢6ziimii  ve
yorumlanmasi i¢in Test Analiz Program1 (TAP); programin uygulama
asamasinda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 16,0 paket
programi  kullanilmistir.  Sonuglarin ~ yorumlanmasinda  p=.05
anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.



BULGULAR

Arastirmanin uygulama asamasindan sonra elde edilen veriler
degerlendirilerek asagidaki bulgulara ulasiimigtir.

Tiirkce dersinde 1011 yas diizeyindeki iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge Ogretim uygulamalarma gore bilissel
beceri diizeylerinin (siralama, analoji, bellek, sozel muhakeme)
degerlendirilmesinde, deney grubunun son test puanlari ile kontrol
grubu son test puanlar1 arasinda deney grubunun son testi lehine
anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla gruplara
uygulanan TCS-2’nin son test toplam puanlar1 arasindaki farkin
anlamliligi ile ilgili degerler elde edilmistir (Tablo-4).

Tablo 4. Gruplarin TCS-2 Toplam Son Test Toplam Puanlart
Arasindaki Farkin Anlamlhiligint Bulmak Icin Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

TCS-2
Son Test N S.0. S.T. U z p
Toplam Puan

Deney Grubu
11 15,82 174,00

Kontrol Grubu 13,00 -3,146 ,00
11 7,18 79,50

Toplam 22

Yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarma gore bu Ogretim
uygulamalarina katilan 6grenciler ile katilmayan &grencilerin basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=13,00
p<0,5). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
almdiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ile iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge Sgretim uygulamalarinin, &grencilerin
bilissel beceri diizeylerini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

Tiirkge dersinde 10—11 yas diizeyindeki iistiin zekdli ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge Ogretim uygulamalarina gore basari
diizeylerinin (sozciik bilgisi, kavrama, yazim kurallari, noktalama
isaretleri, dil anlatim1) degerlendirilmesinde, deney grubunun son test
puanlari ile kontrol grubu son test puanlari arasinda deney grubunun
son testi lehine fark olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla gruplara
uygulanan CAT/5’in bes boliimii ve testin tamaminin puanlari
arasindaki farkin anlamliligs ile ilgili degerler elde edilmistir(Tablo-5).



Tablo 5. Gruplarm CAT/5 Son Test Toplam Puanlari Arasindaki
Farkin  Anlamhiligini  Test Etmek Icin  Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuglart

Son Test N S.0. S.T. U z p
Toplam

Deney Grubu 11 17,00 187,00
,000 -3,984 ,00
Kontrol Grubu 7/ 6,00 66,00

Toplam 22

Yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gére deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin aldiklart son test puanlari arasinda
anlamh  bir fark oldugu bulunmustur (U=0,00 p<0,5). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulamalara katilan 6grencilerin,
katilmayan Ogrencilere gore basarilarinin  daha yiiksek oldugu
anlagilabilir. Bu bulguya gore iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerle
yapilan Tiirkge 6gretim uygulamalariin, 6grencilerin Tiirkge dersi
basarilarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirkge dersinde 10—11 yas diizeyindeki iistiin zekdli ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge Ogretim uygulamalarina gore bilissel
beceri diizeylerinin (siralama, analoji, bellek, sozel muhakeme)
degerlendirilmesinde deney grubunun son test puanlari ile kontrol
grubu son test puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli farkin
oldugu bulunmustur.

Feldhusen (1998) ve Freeman (2001)’e gore iistiin zekali ve yetenekli
bireyler olaganiistii bellek 6grenimi fonksiyonlari, derin ve iyi
organize edilmis bilgi temellerine sahip olmalartyla tanmirlar. Yeni
bilgiyi daha derin ve karmasik sekilde islerler ve bilgi temellerini yeni
bilgi edinmede kullanirlar. Ustiin zekdli ve yetenekli ogrenciler
bilgileri uzun siire hafizalarinda tutabilir ve verimli olarak geri
cagrrabilirler, ¢linkii geligmis uzun doénemli bellege sahiptirler. Bu
durum istbilis becerileri ile de iligkilendirilebilir. Yeni bilgileri
oncekilerle birlestiren bu 6grencilerin, Little (2001)’mn arastirma
sonuglarinda da goriildiigii gibi diisiinme ve kavrama sisteminde
ortaya ¢ikan geligmeler olarak tanimlanan biligsel beceri diizeylerinin



degerlendirmesi ile bu arastirmada elde edilen veriler birbirini
desteklemektedir.

Tiirkge dersinde 10—11 yas diizeyindeki iistiin zekdli ve yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkge Ogretim uygulamalarma gore basari
diizeylerinin (sozciik bilgisi, kavrama, yazim kurallari, noktalama
isaretleri, dil anlatim1) degerlendirilmesinde, deney grubunun son test
puanlarn ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda deney
grubunun lehine anlamli farkin oldugu bulunmustur.

Ogretim etkinlikleri yapilirken sozciik ¢alismalari, metinlerdeki
metaforlar analiz ederek yeni mecazi ifadeleri kesfetme ¢alismalari
yapilmistir. Bu c¢alismalar sonucunda 6grencilerin sodzciik bilgisi
basar1 diizeyleri yiikselmistir. Ince (2006)’nin yaptig1 arastirma
sonuglari yapilan arastirma ile paralellik gostermektedir. Yani sozciik
ogretiminde  farkli  yontemler kullanmak  s6zciik  bilgisini
geligtirebilmektedir.

Ozgiir (2007), Oziiberk (2002), Akdag ve Giines (2003)’in yaptiklari
ogretmenlerin  kullandig1  stratejilerin =~ ve  zenginlestirmelerin
ogrencilerin farkli becerilerini gelistirmede etkili oldugu ile ilgili
aragtirmalari, {ist diizey diisiinme becerilerinin kullanildigi bu
uygulamalarin etkili oldugunu destekler niteliktedir.

Calp (2005) hangi tiir okuma etkinligi olursa olsun, okumanin son
derece karmasik bir zihinsel faaliyet oldugunu belirtmistir. Okuma
pargalar1 {izerinde plan, diisiince 6rgiisii, anlatim bigimi, dil bilgisi
kurallar1 bakimindan yapilan ¢aligmalar, &grencilerin anlayarak
okuma giiglerini arttirmaktadir. Yapilan aragtirmada da Calp’in
acikladigi ¢aligmalara benzer nitelikte olan metin incelemede
kullanilan Yazinsal Ag etkinlikleri ile yazinsal analiz, yorumlama, akil
yuriitme sorulari, metafor analizleri, dilbilgisi c¢alismalar1 ile
okudugunu anlama, soyut kavramlari anlayabilme i¢in etkinlikler
yapilmistir. Oysa bunlarin digindaki geleneksel 6gretimdeki iist seviye
becerilerinin yogun olarak kullanilmamasi, metinlerin sadece yiizeysel
olarak ele alinmasi diisiince Oriintiisiiniin yeterince analiz edilmemesi,
istiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin okuma gelisimini olumsuz
olarak etkileyebilmektedir.

Hayran (2002)’in arastirmasindaki ilk6gretim miifettisleri ve
uzmanlarin goriigleri Tiirkge dersi Ogretim programi igeriginin
yeniliklere acik olmasi, yazinsal ve dgretici metinlerin kullanilmast,
metin se¢imlerinde yas ozellikleri, algi ve kavrayislarin gbz 6niinde
tutulmasi, soz varligi bakimindan zengin okuma parcalarmin dilbilgisi
bilgilerinin metinle birlikte G6gretilmesinin daha yararli olacag



seklindedir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin kavrayis ve algi
diizeylerine uygun, sdz varlig1 agisindan zengin ve 6grencilerin daha
once karsilagsmadiklar1 yazinsal metinler secilerek yapilan 6gretim
uygulamalarmin bu gériislerle uygunluk gosterdigi séylenebilir.

Tiirkge dersi ile ilgili olarak islekeller (2008) yaptig1 ¢alismasinda
elegtirel diistinme becerilerini temel alan Tiirkge 6gretiminin tstiin ve
normal zihin diizeyindeki O6grencilerin erisi, elestirel diisiinme
diizeylerine ve tutumlarima etkisini degerlendirmistir. Deneysel bir
caligma olan bu arastirmada deney grubuna elestirel diisiinme
becerileriyle gelistirilmis Tiirkge ders uygulamalart yapilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore iistiin zekdli ve
yetenekli 6grencilere yonelik farklilagtirilan programin basari, elestirel
disiinme becerileri ve Tiirkge dersi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi bulunmustur. Bu arastirmada da tstiin zekali ve yetenekli
ogrencilere  farklilagtirllmig  Tiirkge  6gretim  etkinliklerinin
uygulanmasi grencilerin biligsel beceri ve basari diizeylerini olumlu
etkilemistir. Yani iki ¢alisma bulgular1 birbirini destekler niteliktedir.
Arastirma sonuglarina gore getirilebilecek onerileri sunlardir:

Ulkelerin gelecegi olarak goriilen iistiin zekali ve 6zel yetenekli

ogrencilerin egitiminde kullanilan kaynaklar iilkemizde neredeyse yok

denecek kadar az sayidadir.  Ogrencilerin ozellikleri gozden

gecirilerek uistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik, onlarin

iist diizey becerilerini gelistirmeyi temele alan ¢alismalar yapilmalidir.

1- Ustiin zekdli ve yetenekli oOgrencilere yonelik yapilan
aragtirmalarda onlara egitim vermek amaciyla farkli zeka
kuramlarmmin  temel alindigi egitim  programi  modelleri
incelenmistir. Bu incelemelerden birisi olarak hazirlanip uygulanan
arastirmadaki  program diginda farkli program modelleri
hazirlanmali, deneysel c¢aligmalarla etkililigi tespit edilerek
uygulamada yayginlastirilmalidir.

2- Ulkemizde iistiin zekal ve yetenekli dgrencilere en yaygin egitim
BILSEMlerde verilmektedir. Fakat yapilan arastirmalarda bu
merkezdeki program uygulamalarinin  ne oldugu, c¢alisan
ogretmenlerin alanda ne kadar yeterli oldugu, devletin bu
merkezdeki uygulamalar i¢in cergeve bir program hazirlamada
onciiliik etmedigi gibi sorunlarin oldugu goriilmistiir. Bu nedenle
farklhilagtirllmig  Tiirkge  programi  gibi alanda  yapilmig
farklilastirma  ¢alismalart  merkezlerde uygulanabilir  hale
getirilebilmelidir.

3- Tiirkge dersinde temel alinacak iist diizey beceriler ve davranislari,
ogrencilerin gelisimlerine gore belirlenerek programlarin igerisine
yerlestirilmelidir.



4- igerik, siire¢ ve iiriin olarak farklilastirilan egitim programi igin
farkli temalar belirlenerek, hedef ve kazanimlarin iist diizeyde
olmasi i¢in yeni etkinlikler gelistirilebilir.

5- Aragtirmaci ustiin zekdli ve yetenekli 6grencilere yonelik yapilan
dil becerileri ile ilgili arastirmalarin yetersizliginden dolay1
zorlanmigtir. Bu nedenle elde edilen verilere gore farkhi
aragtirmalar yapilarak yeni arastirmalar sekillendirilmelidir.

6- Farkhlastirilmig  Tiirkce programi gibi alanda yapilmig
farklilagtirma  calismalari  merkezlerde uygulanabilir  hale
getirilebilmelidir.

Ozetle iistiin zekali ve yetenekli &grencilerin egitim ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik kurumlar ve iist diizey egitim programlart ne
yazik ki tilkemizde ¢ok smirlidir. Bunun igin var olan kurumlar ve
egitim programlari 6grencilerin potansiyellerine ve ilgi alanlarina gore
yapilandirilmali ve gelistirilmelidir. Bu 6grenciler i¢in farklilagtirilmig
programlarin ve uygun egitim ortamlarinin gerekliligi siirekli olarak
vurgulanmasina ragmen 6zellikle Tiirkge dil becerileri ve Tiirkge dersi
ile ilgili ¢aligmalar yok denecek kadar azdir. Bu nedenle yapilan bu
aragtirmanin alana rehberlik etmesi agisindan onemli oldugu
diistiniilmektedir.
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