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Ozet: Bu calismanin amaci Piazza ve Siebert
tarafindan (2008) gelistirilerek Tirkceye uyarlamasi
yapilan yazma egilimi 6lcegini ortaokul 5. ve 8. sinif
ogrencilerine uygulayarak 6grencilerin  yazmaya
yonelik egilimlerini belirlemektir. Arastirma, tarama
modelinde  betimsel bir alan arastirmasidir.
Arastirmanin evrenini, Burdur il merkezinde 6grenim
goren ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencileri, drneklemini
ise random yontemiyle ayni il merkezindeki alti
ortaokuldan  se¢ilmis  toplam 322  dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Piazza ve Siebert tarafindan (2008)
gelistirilerek Tirkceye uyarlamasi yapilan tutku,
given ve sireklilik boyutlarindan olusan yazma
egilimi  o6lcegi uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore erkek &grencilerin  kiz
ogrencilere goére, 5. sinif &grencilerinin 8. sinif
ogrencilerine gore, serbest yazma etkinligini her
zaman yapanlarin yapmayanlara gére, Tirkge dersini
sevenlerin sevmeyenlere gore ve ders notu yiksek
olanlarin duisiik olanlara gére yazma egilimlerinin
daha olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar sozciikler: Tirkce ogretimi, Yazma
egitimi, Yazma egilimi, Ortaokul 6grencileri.

Abstract: The purpose of this study is to explore 5th
and 8th grade secondary school students’ writing
tendencies via using a writing tendency scale after
being adopted into Turkish. It was originally
developed by Piazza and Siebert (2008). This research
is descriptive in nature and grounded in the survey
model. The population of the study consists of 5h and
8th grade secondary school students studying in the
province of Burdur and the sample is comprised of
322 students chosen from 6 schools in the same
province. The data collection tool is Piazza and
Siebert’s (2008) writing tendency scale, adopted into
Turkish for the purpose of this study. The scale
embodies the components of passion, confidence and
continuity. According to the results, more positive
tendencies were observed among male students
compared to female students; among 5th grade
students compared to 8th grade students; among those
students involved in free writing activity compared to
those who were not, among those loving the Turkish
classes compared to those who did not, and among
those students with high marks compared to those
with low marks.

Keywords: Turkish education, writing instruction,
writing tendency, middle school students.
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Giris
Bilgi, duygu ve distincelerin ifade edilebilmesi igin gerekli sembol ve isaretleri kurallarina
uygun kullanarak okunakli dustince uretebilme araci olan yazma, belli bir birikim ve bilgi
isteyen zor bir ugrastir (Yalgin, 2002,5.149). Yapilan etkinlik surecine paralel olarak gelisen
bu zor beceri, bireyin dustincesini berraklastirir ve netlestirir. Bu becerinin isteyerek ve
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severek yapabilecek bir aliskanliga dondstirilmesinin yolu ise ilk ve ortadgretimde verilen
yazma becerisine yonelik egitimden gegmektedir.

ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (yazma) yazili anlatim, bireyin kendini dogru
ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biri
olarak ifade edilmektedir. Programda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu,
distince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin imkanlarindan faydalanarak yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay! kendini ifade etmede bir aliskanlija
dontsturmeleri ve yazma yetenedi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaclanmaktadir
(MEB, 2005).

Kendini ifade etme insanda bulunan dogal bir egilimdir. Clnkl insanlar duygu ve
dustncelerini, tasarilarini ve sezgilerini, bir konu hakkindaki gorislerini belirtme ve paylasma
ihtiyaci hisseder. Cocukluk dénemindeki aglama, bagirti, el yiiz hareketleriyle gorinurlik
kazanan bu istekler, daha sonra konusma ve yazma aracilifiyla gerceklesir. Bitlin bu
ifadelerden hareketle yazmanin kisisel bir zorunluluk ve gereksinim hatta bir tutku oldugu
sOylenebilir. Yazma, Kkisisel oldugu kadar toplumsal bir zorunluluktur. Diger dil
becerilerinden ayri1 dusunulmeyen temel dil becerileri zincirinin son halkasi olan yazma
becerisi bir dustince sureci olarak buttin becerilerle etkilesim icindedir. Cunku bir becerinin
gelisimi diger becerilerin gelisimine de katki sadlayacaktir.

Temel dil becerileri arasinda 6grenciler tarafindan zorluk derecesi ylksek olarak algilanan
yazma becerisi, icerdigi strecler bakimindan 6grencilerin olumsuz tutum gelistirmelerine
zemin hazirlamaktadir. Yazma eyleminin dogasindan kaynaklanan bazi zorluklar, égrencilerin
yazmadan zevk almasini ve bunu yasam boyu kullanilacak bir beceri haline getirmesini
zorlastirmaktadir. Clinki yazma pek ¢ok alt beceriyi gerektiren ¢cok yonlu, karmasik ve zor bir
stirectir. Bunun nedeni bir metni olustururken bilissel, dilbilimsel ve fiziksel islemle birlikte
metnin nasil yazilacagi (metin yapisi), kime yazilacagi (hedef Kitle) ya da nicin yazilacagi

iliskisine bagl kalinarak saglam bir metnin olusturulmaya ¢ahistimasinin zorlugudur.

Ogrencilerin yazili metin olusturma asamasinda karsilastiklari sorunlar olusturduklari
metinlerine de yansimaktadir. Yapilan arastirmalar égrencilerin yazili metin olustururken
cumle yapilarinda, yazim ve noktalamada, metin yapisini planlamada siklikla sorunlar
yasadigina isaret etmektedir (Kavcar, 1983; Ruhi, 1994; Aksan & Cakir, 1997).
“Kompozisyon Egitiminde Karsilasilan Sorunlar” bashkh bir arastirmada yazma egitimi ile

ilgili su sorunlara rastlanmistir:
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a. Ogrencilerin ciimle vyapilarinda hatalar bulunmakta, 6zgiin niteligi olmayan
genellenmis ctimleler kullaniimaktadir.

b. S6z varhgr cok sinirhidir. Kullanilan sézcikler gundelik yasantilarinin  6tesine
gecememekte; sozcikler, konusma dilindeki yerel soyleyislere gore yazilmakta; argo
ifadeler kullaniimaktadir.

c. Yazimyanhslari vardir. Cok sayida noktalama yanlisi goriilmektedir.

d. Ozne-yiiklem uyusmazhklari, kip uyusmazliklari, s6zcigin yanhs ya da gereksiz
kullanimina dayanan anlatim bozukluklari yaygindir (Ayyildiz & Bozkurt, 2006: 49).

Yukaridaki ifadelerden de anlasildigi gibi yazili metin olusturmada ve yazma egitiminde
bircok sorunla karsilasiimaktadir. Bu ve benzeri sorunlarin coklugu, oOzellikle ilk ve
ortadgretimdeki Turkce derslerinde verilen yazma egitiminin niteligi Gzerinde durulmasi

gerektigini gostermektedir.

Yazma becerileri, sadece dgrenen icin degil; konuya iliskin yeterince bilgisi ve deneyimi
olmayan &gretmenler igcin de Ogretilmesi zor bir beceridir. Yazma becerilerinin
gelistirilmesinde amag, ogrencileri yazmaya karsi gudilenmis, yazma becerilerini kendi
kendilerine degerlendirebilen ve gerekli dlzeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen bireyler
yetistirmektir. Bu amaca ulasmada 6gretmenler dgrencilere en yogun égretimden baslayarak
giderek azalan bir destek saglamalidirlar. Bu destedin arkasindaki dayanak &6grencinin
yardimla yapabildigini zamanla bagimsiz olarak yapabilir hale gelmesine kadarki slrecte
saglanan ve giderek azaltilan bir destektir. Bu surecte 6gretmen destegi giderek azalirken
ogrenci sorumlulugunun da giderek artmasi beklenir. Yazma becerilerinin hem gelisimsel
Ozellik gosteren bilissel bir sire¢ hem de sosyal bir davranis oldugu pek ¢ok kuramin
savundugu bir gercektir.

Yazili anlatim becerileri ile ilgili ilk adimlar, birinci sinifta ilk okuma-yazma calismalariyla
baslar. Yazi yazmanin 6grenilmesi, dogru ctimle kurmayi 6grenme ve bunu yazi ile
gOsterebilme, bu sinifin en 6nemli calismalaridir. Birinci ve ikinci sinifta yazili anlatim
etkinlikleri, 6gretmenin rehberliginde tim sinifin ortak calismasi olarak yiritilir. Uglinci
siniftan itibaren, baslarda ortak yazma calismalari yapilir. Bu ¢alismalarda 6grencilerden
yazisina ayri bir bilgi ve gorus eklemeleri beklenir. Bu eklemeler, bireysel yazmalara gegis
icin birer adimdir. Bunu, 5-6 clmlelik anlatim c¢alismalarinin yaptirilmasi izler. Bu
cumlelerde, yazim kurallari ve noktalamaya dikkat edilir. 4. ve 5. sinifta ortak yazmadan

bireysel yazma calismalarina gecilir. Bu siniflarda, her tirlu firsatlar degerlendirilerek sik sik
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yazma calismalari yapihr. Bu c¢alismalar sonucunda 5. sinifta 6grencinin, okunan ya da
dinlenen 200-300 stzcukten olusan bir yaziyi 6zetleyebilmesi, yasanan ve izlenenleri kisaca
3-4 paragrafla anlatacak kadar bir yazili anlatim becerisi kazanmis olmasi beklenir (Kavcar,
Oguzkan & Sever, 2004).

Yazma becerilerinin gelistirilmesinde anahtar kavramlardan biri, yazma 6gretiminin asamali
bir stirecte ele alinmasidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazili anlatim ¢alismalarinda,
ogrencilerin kendileri ile yakin c¢evrelerinden hareket edilmektedir. Program, égrencilerin
yazma becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmelerini amaclamaktadir. Yazma becerisini
gelistirmek icin programda yazma sireci Uzerinde durulmaktadir (MEB, 2005, s.22). Yazili
anlatim becerilerinin temelleri, ilkégretim doneminde yogun olarak ana dili 6gretiminin

gerceklestigi Turkce derslerindeki yazili anlatim etkinlikleri yoluyla atilmaktadir.

lyi ve dogru yazabilmek; yazma zevk ve aliskanlifi kazanmayi, yazma teknigini kavramayi,
yazili anlatimin temeli olan dil kurallarini, sézcik, ctimle ve paragraf hakkinda yeterli bilgiyi
ogrenmeyi gerektirir (Cemiloglu, 2001; Kantemir, 1997). Bunlara ek olarak zengin bir kelime
hazinesine sahip olmanin, strekli bir okuma ve gozlem yapabilmenin, basariya niyetli ve
azimli olmanin, dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmenin, duygu ve disunceleri mantikli ve
ahenkli bir dizen icinde verebilmenin, orijinal (6zgiin) olmanin ve yazma isini zevkle

yapabilmenin basarili bir yazili anlatim icin sart oldugu da bir gercektir.

Yazma becerisinin yeterince gelistirilebilmesi igin bireyin bilissel, duyussal ve devinissel
acidan da gelistirilmesi gerekir. Ofsted (1999) cocuklarin yazilarini kisa ve parca par¢a, cogu
zaman eksik (tamamlanmamis) ve amaci tam belirlenmemis olarak nitelemektedir (Akt.
Akyol 2006, s. 93). Akyol (2006) ‘un da belirtti§gi gibi bu ve benzeri sorunlarin giderilmesi
icin gocuklarin oncelikle farkli metin tirleri ile hedef kitleye iliskin bilgilerden haberdar
edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin farkli tirlerde metin olusturabilmesi icin farkh tiirde ve
turtini temsil yeterliligi olan metinlerle karsilastirilmasi gerekmektedir. Ogrenciler en fazla
ikna edici yazi turunde guclik ¢cekmektedir. Bunu bilgilendirici ve 6ykileyici tiirde metinler
izlemektedir. Buna gore dgrencilere kolaydan zora ilkesine bagl olarak 6ncelikle dykileyici

tirde metinlerin yazdiriimasi gerekir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek, onlara 6gretici yazilar yazdirmanin yaninda dis
dinyayr algilamalari ve anlatimlarinda kendi gorls, dusiince ve hayal guglerini
kullanmalarina da imkén tanimak gerekir. Dis diinyadan bes duyu yoluyla alinan izlenimler

zihinde canlanir ve k&gida dokulur.
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Duyular aracthgiyla dis dinyayi algilamak, ayrintilarin farkinda olmak ve bu ayrintilari
zihinde canlandirmak &grencilerin yazili anlatimda 6zginlige ulasmalarini saglar. Yazil
anlatimda 6zglnlige ulasmada kisinin kendi gorls, disunce ve hayal glictinl de isin icine
katmasinin 6nemi blyiktir (Asthoglu, 1993, s. 146). Yazma becerisindeki eksikliklerin
giderilmesi ancak egitimle saglanabilir. iyi bir metin olusturmak icin gozlem yapmak,
okumak, disuinmek ve ana dili iyi kullanma yeterliligine sahip olmak gerekir.

Mehmet Kaplan’in kompozisyon (zerine soyledigi su sozler bugin de dogrulugunu
korumaktadir:  “Ogrencilerin imtihan kagitlarini okuyorum. Cogunda bir yigin bilgi var.
Fakat konu ile ilgisi yok ve karma karisik. Cesitli konularda diizensiz bir yigin bilgiye sahip
olmak vyeterli degildir. Ogrenci herhangi bir konuda Iizumlu ile luzumsuzu secebilmeli,
fikirlerini bir siraya koymasini 6grenmelidir. Kompozisyon derslerinin gayesi, 6grencilere
kendi duygu ve dustince diinyalarina bir cekidizen vermektir. Bundan dolayr kompozisyon
derslerini insan olmanin baslangici sayarim.” (Kaplan, 1972, s. 9).

Yapilandirmaci yaklasimi esas alan yeni Tirkce Dersi Ogretim Programlarinda
ogretmenlerden, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerini
gerceklestirirken butunsel bir yaklasimla hareket etmeleri istenmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerden okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerini gelistirme, dil bilgisi 6grenme
alanina ait konulari kavratma etkinliklerini i¢ ige ve birbirini tamamlayacak bigimde

duzenlenmeleri ve uygulanmalari beklenmektedir.

Ogrencilere yazma becerilerinin kazandiriimasi ve onlarda yazma ilgi ve isteginin
uyandirilmasinda temel sorumluluk Turkce 6gretmenlerine dusmektedir. Bu sorumluluk,
ogrencilere duzenli diusinme ve yazma aliskanhigl kazandirma gibi temel bir amagla
butlinlesir (Sever, 2004, s. 25). Yazma egitiminin genel amaclarina ulasabilmek igin
ogretmenlerin su ilkelere dikkat etmesi de gerekir (Demirel, 1999, s. 59-60; Ozbay, 2006, s.
124-125; Gogs, 1978, s. 240-242):

- Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi
“yazdirmaktir”. Yazmak, yazarak ogrenildiginden 06grencilere bol bol uygulama
yaptiriimahdir.

- Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun duygu, yasanti ve bilgilerini anlatma olanag1

verecek konular secilmeli, bireysel farkhliklar g6z 6niinde bulundurulmahdir.

- Yazma calismalarinda 6grenci daima merkeze alinmahdir.
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-Yazma calismalari yasamla iliskilendirilmeli; gunlik tutma, ani yazma, rapor

olusturma vb. etkinliklerle 6grencilere yazmanin zevkli yanlari gosterilmelidir.
- Ogretmenler de 6grencileriyle yazmalidirlar.
- Yazilan yazilar sinif ortaminda yapici bir yaklasimla elestirilmelidir.
- lyi yazabilmesi icin 6grencide kendine karsi giiven uyandiriimalidir.

- Ogretmenlerin, yazma calismalarini sadece not vermek icin degil, 6grencilerin yazma
calismalarindaki eksikliklerini tespit ederek onlarin yanhslarini dizeltmelerine yardimci olma

amaclyla hareket etmeleri gerekir.

Sonu¢ olarak, sinifta yazma etkinliklerine katilma istegi olusturulmalidir. Bunun igin de
cekingen Ogrenciler yireklendirilmeli, yazilanlar paylasiimal, yazma yarismalari

dizenlenmeli, sinif ve okul gazetesine yazilar yazdiriimalidir.
Arastirmanin Onemi

Ana dilinin etkili kullanilmasi, hem birey hem de toplum agisindan ¢ok dnemlidir. Kendini
dogru ve tam olarak anlatabilen, karsisindakileri dogru ve tam olarak anlayabilen bireylerin
yetistirilmesi 1lkogretim Tirkce Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari arasindadir.
Ogrencileri duygularini, dustincelerini yasadiklarini yazili olarak kelime, ciimle ve paragraf
diizeyinde duzgln ve dogru olarak anlatabilen bireyler olarak yetistirmek Tirkce derslerinin
ve bu dersleri veren 6gretmenlerin sorumlulugudur. Dogru ve dizgin anlatim yapabilmek
dogustan gelen bir yetenek degil dilin kurallarini algilayip bu kurallari yapilacak ¢alismalarda
yeterince uygulayarak kazanilan bir beceridir. Bu yiizden dgrencilere Turkcenin inceliklerini
ve guzelliklerini kavrayabilmeleri icin sik sik climle ve paragraf olusturma, tamamlama
bilgileri aktarilmali ardindan da bu bilgilerin uygulanmasina yonelik etkinlikler
yaptiriilmahidir. Bu etkinliklerde gorulen eksiklikler (zerine daha fazla yogunlasarak

ogrencilerin yazil anlatimlarinda Tirkgeyi dogru kullanabilme yeterliligi artiriimahdir.

Bilincle bilincaltinin birlesip butunlesmesine yonelik bir anlatma etkinligi olan yazma, belli
bir birikim ve bilgi isteyen bir beceridir. Yazma egitiminde verimliligin saglanabilmesi igin
ogrencilerin bilissel, duygusal ve devinissel acidan gelistirilmesi gerekir. Alan yazinda
yapilan arastirmalarda belirlenen 6grencilerin  yazma becerilerindeki  eksikliklerin
giderilmesinde dgrencilerin yazmaya karsi egilimlerin belirlenmesi etkili olacaktir.

Arastirma ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri ile bu egilimlerini etkileyen faktorleri
belirlemeyi amacladigindan daha sonra yapilacak etkinliklere yol gosterici olmasi agisindan
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onemlidir. Arastirma ayni zamanda egitim ve 6gretim programlari gelistirilmeye her zaman
acik oldugundan ilk ve ortadgretim 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik

yapilacak arastirma ve program gelistirme calismalarina da yardimci olacaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Piazza ve Siebert tarafindan (2008) gelistirilerek Turkceye uyarlamasi
yapilan yazma egilimi 6lcegini ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerine uygulayarak 6grencilerin
yazmaya yonelik egilimlerini belirlemektir.

Problem Cumlesi
Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik egilimleri nasildir?

Bu arastirmada belirlenen genel amaca ulasmak icin asagidaki alt problemlerin cevaplari

aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri 6lcegin U¢ boyutu (tutku, gliven ve
stireklilik) dikkate alindiginda 5. ve 8. sinif dlizeyinde degismekte midir?

2. Ortaokul 5. ve 8. sinif dgrencilerinin yazma egilimleri 6grencilerin cinsiyet

degiskenine gore degismekte midir?

3. Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri 6grencilerin Tirkce dersini

sevme durumlarina gore degismekte midir?

4. Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri 6grencilerin Tirkce dersi

akademik basarilarina gére degismekte midir?

5. Ortaokul 5. ve 8. sinif ogrencilerinin yazma egilimleri 6grencilerin yazma

etkinliklerine katilma durumlarina gére degismekte midir?

Yukarida ifade edilen alt problemlerin degerlendirilmesi sonucunda ortaokul égrencilerinin

yazma egilimleri tespit edilmistir.
Yontem
Arastirma Modeli

Ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma,

tarama modelinde betimsel bir alan arastirmasidir.
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Arastirmanin evrenini, Burdur il merkezinde 6grenim gdren ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencileri,

orneklemini ise random yontemiyle ayni il merkezindeki alti ortaokuldan se¢ilmis toplam 322

ogrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Piazza ve Siebert tarafindan (2008) gelistirilerek Tirkceye uyarlamasi yapilan tutku, guven ve

stireklilik boyutlarindan olusan yazma egilimi 6lgegi uygulanmistir.

Veri Cozuimleme Teknikleri

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine uygun analiz

teknikleri ve SPSS - 21.00 programi kullanilarak ¢oztimlenmistir. Elde edilen bulgular

tablolar hélinde sunulup arastirmaya katilan 6grencilerin bagimsiz degiskenlere verdikleri

cevaplar da dikkate alinarak dgrencilerin yazma egilimlerini etkileyen unsurlar belirlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1
Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Egilimlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Durumlari
Sinif Cinsiyet N Ortalama SS sd t p
Kiz 76 3,72 72
Ortalama 5. Sinif Erkek 7 401 60 146 -2,728 ,007
Kiz 86 3,07 81
8. Sinif Erkek o8 352 82 172 -3,631 ,000
Kiz 76 3,94 70
5. Sinif ’ ’ 146 -3,930 ,000
Guven Ortalama Erkek 72 4,35 57
Kiz 86 3,43 87
8. Sinif Erkek o8 2.8 py 172 -3,038 ,003
Kiz 76 3,57 84
%urrtzﬂ:::: 5. Sinif Erkek 7 2,60 o1 146 -,220 ,826
Kiz 86 3,13 98
8. Sinif Erkek o8 3,30 103 172 -1,097 274
5. Sinif Kiz 76 3,65 B e 2207 029
Tutum Ortalama ' Erkek 72 3,98 83 ' ’
8. Sinif Kiz 86 2:85 LOS 70 3660 000
' Erkek 88 3,44 1,05 ’ ’

Tablo-1 incelendiginde, ortaokul 5. ve 8. sinif dgrencilerinin yazma egilimleri genel puan

ortalamalar1 ile o6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkin oldugu (p<0,05)

gorilmektedir. Elde edilen bu bulgulara dayanarak, ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin
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yazma egilimleri genel puan ortalamalarina cinsiyetin anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir. 5.
siniflarda erkek ogrencilerin yazma egilimlerinin aritmetik ortalamasi (X=4.01), kiz
ogrencilere (X=3.72) gore daha yiksek oldugu gorulmektedir. 8. sinif dgrencilerinde ise erkek
ogrencilerin yazma egilimleri aritmetik ortalamasi (X=3.52), kiz 6grencilerin ortalamasina
(X=3.07) gore daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bu da hem ortaokul 5. sinif 6grencilerinde
hem de 8. sinif 6grencilerinde anlamlihigin erkekler lehine oldugunu géstermektedir.

Tablo-1 incelendiginde, ortaokul 5. ve 8. sinif dgrencilerinin yazma egilimlerinin 6lcegin

glven boyutunda cinsiyet degiskeni arasinda da anlamli bir farkin oldugu (p<0,05)

gorilmektedir. Elde edilen bu bulgulara dayanarak, ortaokul 5. ve 8. siniflarinda 6égrenim

goren erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore yazma egilimlerinin giiven boyutunda daha

yuksek oldugu gérilmustr.

Tablo-1 incelendiginde, ortaokul 5. ve 8. sinif dgrencilerinin yazma egilimlerinin 6lcegin
streklilik boyutunda ise dgrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi (p>0,05)

gorilmektedir.

Yine tablo-1 incelendiginde, ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin dlgcegin

tutum boyutunda 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkin oldugu (p<0,05)

gorilmektedir. Elde edilen bulgulara dayanarak, ortaokul 5. ve 8. siniflarinda 6grenim goren
erkek ogrencilerin kiz égrencilere goére yazma egilimlerinin tutum boyutunda daha yiksek

oldugu goérilmustar.

Tablo 2.
Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Egilimlerinin Sinif Degiskenine Gore Durumlari
Sinif N Ortalama SS Sd t p
Ortalama 8. sinif 175 3,29 ,86
5.simif 148 3,86 68 321 6,605 000
Guven Ortalama 8. sinif 175 3,61 ,89
5.simif 148 4,14 67 321 -5,905 000
Sireklilik Ortalama 8. sinif 175 3,21 1,02
5.sinif 148 3,59 88 321 3,583 ;000
Tutum Ortalama 8. sinif 175 3,14 1,09 321 5,913 000
5. sinif 148 3,81 .93

Tablo-2 incelendiginde, ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri ile 6grencilerin
sinif degiskenleri arasinda anlamli bir farkin oldugu (p<0,05) gorulmektedir. Elde edilen bu
bulgulara dayanarak, ortaokul 5. ve 8. sinif oOgrencilerinin yazma egilimlerine sinif

degiskeninin anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Elde edilen verilere gore 5. sinif
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ogrencilerin yazma egilimlerinin aritmetik ortalamasi (X=3.86) iken 8. sinif dgrencilerin
yazma egilimleri aritmetik ortalamasinin (X=3.29) oldugu gorulmektedir. Bu bulguya gore 5.
sinif égrencilerinin yazma egilimlerinin 8. sinif 6grencilerine goére daha ylksek oldugu

sonucuna ulasiimaktadir.

Tablo-2 incelendiginde, ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri 6lcegin butun
boyutlari (gliven, sureklilik ve tutum) ile égrencilerin sinif degiskenleri arasinda anlamli bir
farkin oldugu (p<0,05) gorulmektedir. Elde edilen bu bulgulara dayanarak, ortaokul 5. ve 8.
sinif 6grencilerinin yazma egilimleri 6lcedin bitiin boyutlarinda (glven, streklilik ve tutum)
sinif degiskeninin anlamli bir etkisi oldugu séylenebilir. 5. sinif 6grencilerin yazma egilimleri
guven, streklilik ve tutum boyutlari aritmetik ortalamasi (X=4.14), (X=3.59), (X=3.81) iken

8. sinif ogrencilerin yazma egilimleri glven, sireklilik ve tutum boyutlari aritmetik
ortalamasinin (X=3.61), (X=3.21), (X=3.14) oldugu gorilmektedir. Bu bulguya gore 5. sinif

ogrencilerinin yazma egilimlerinin given, sireklilik ve tutum boyutlarinda 8. sinif

ogrencilerine gore daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Tablo 3.
Ortaokul 5. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma Egilimlerinin Serbest Yazma Etkinligi Yapma
Degiskenine Gore Durumlari

Sinif N Ortalama SS sd t p

Evet 104 391 .60

- 5. Sinif H;’W 1 s7s gy 146 13% 165

8. Sinif lf:;tr 1(7)5 3:2 ;; 173 6152  ,000
Evet 104 422 57

siven ortalorma 5 ST H;/;w 1 o5 g5 M6 2215 o2
Evet 102 394 .75

8. Sinif H;/;w s 16 gs 18 6251 000

SiireKlilik 5. Sinif lf;’;tr 123 222 1:(7); 146 1415 159
Ortalama Evet 102 342 1,02

8. Sinif g s Yoo os 178 345 01
Evet 104 365 89

tutem Oralarms 5 S H;/;w 1 a3 101 146 597 552
Evet 102 347 .99

8. Sinif H;/;w s ves 10s 178 508 000

Tablo-3 incelendiginde, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri genel puan
ortalamalari ile 6grencilerin serbest yazma etkinli§i yapma durumlari arasinda anlamli bir
farkin olmadigi goruliirken 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri genel puan ortalamalari ile

ogrencilerin serbest yazma etkinligi yapma durumlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
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(p<0,05) gorilmektedir. 8. sinif 6grencilerinden serbest yazma etkinlikleri yapiyorum
diyenlerin yazma egilimleri genel puan ortalamasi (X=3.59), yapmiyorum diyenlerin yazma
egilimleri genel puan ortalamasina (X=2.86) gore daha yiksek bulunmustur. Bu da

anlamlihgin etkinlik yapanlar lehine oldugunu gostermektedir.

Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri gliven, sureklilik ve tutum boyutundaki puan

ortalamalari ile 6grencilerin serbest yazma etkinli§i yapma durumlari arasinda anlamli bir

farkin olmadigi gorulurken, 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri giiven, sireklilik ve tutum

boyutundaki puan ortalamalari ile 6grencilerin serbest yazma etkinligi yapma durumlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu (p<0,05) gorilmektedir. 8. sinif égrencilerinden serbest

yazma etkinlikleri yapiyorum diyenlerin yazma egilimleri given, sireklilik ve tutum

boyutundaki puan ortalamasi (X=3.94), (X=3.42), (X=3.47), yapmiyorum diyenlerin yazma
egilimleri_guven, sureklilik ve tutum boyutundaki puan ortalamasina (X=3.16), (X=2.90),

(X=2.68) gore daha yiksek bulunmustur. Bu da anlamliligin etkinlik yapanlar lehine
oldugunu gdéstermektedir.
Tablo 4.

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Egilimi Toplam Puanlarinin Tiirkge Dersini Sevme
Durumlarina Gore Anova Sonuglari

Sinif KT sd KO F p Anlamli Fark
Cok- Biraz
Gruplar Arasi 8,567 2 4,284 10,526 ,000 (3,9966-3,4167)
5. Sinif Gruplar ici 59,008 145 ,407
Toplam 67,575 147
Cok-Hig
f Gruplar Arasi 6,166 2 3,083 4,347 ,014 (3,3885-3,1495)
8. Simi Gruplaricgi 121,993 172 709
Toplam 128,159 174

Tablo- 4’e gore, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimi puanlari, égrencilerin Tlrkge
dersini sevme durumuna gore anlaml bir farklilk gostermektedir [F.145=10,526; p<0.05]. 5.
sinif 6grencilerinin yazma egilimi toplam puanlari tizerinde Turkce dersini sevme dereceleri
arasindaki farki bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore; Tlrkce dersini
sevme derecesi ‘cok seviyorum’ (X=4.00) ile ‘Biraz seviyorum’ (X=3.42) arasinda ‘cok

seviyorum’ lehine P<0.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Yine tablo- 4’e gore, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin de yazma egilimi puanlari, égrencilerin
Turkce dersini sevme durumuna gore anlaml bir farklihk gostermektedir [F.172)=4,347,

p<0.05]. 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimi toplam puanlari Gizerinde Tirkge dersini sevme
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dereceleri arasindaki farki bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore; Tirkce
dersini sevme derecesi ‘cok seviyorum’ (X=3.39) ile ‘Hi¢ sevmiyorum’ (X=3.15) arasinda
‘cok seviyorum’ lehine P<0.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Tablo 5.

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Egilimi Toplam Puanlarinin Tirkce Dersi Akademik Basari
Notlarina Gore Anova Sonuglari

Sinif KT sd KO F p Anlaml Fark
Gruplar Arasi 9,935 3 3,312 8,273 ,000 (4’0934?34"5414)
5. Sinif Gruplar ici 57,641 144 400
Toplam 67,575 147
Gruplar Arasl 1,871 4 ,468 ,630 ,642
8. Sinif Gruplar ici 126,288 170 743
Toplam 128,159 174

Tablo 5’e gore, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimi puanlari, égrencilerin Tlrkge
dersi akademik bagari notlari durumuna gore anlamli bir farkhhk gostermektedir [F.
142y=8,273; p<0.05]. 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimi toplam puanlari tzerinde Turkce
dersi akademik basari notlari arasindaki farki bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuclarina gore; Tlrkce dersi akademik basari notu ‘5” (X=4.09) ile ‘4’ (X=3.54) arasinda
akademik basari notu ‘5’ olanlar lehine P<0.05 dizeyinde anlaml bir fark oldugu

belirlenmistir.

Yine tablo 5’e gore, ortaokul 8. sinif dégrencilerinin yazma egilimi puanlari, égrencilerin
Turkce dersi akademik basari notlari durumuna goére anlamh bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir (p>0.05].

Sonug ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma
egilimlerinin genel puan ortalamalari ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlaml bir farkin
oldugu gorilmektedir. Hem 5. sinif hem de 8. sinif ogrencileri cinsiyet boyutuyla
incelendiginde erkek 6grencilerin yazma egilimlerinin kiz 6grencilere gore daha gelismis
oldugu sonucuna ulasiimistir. Olcedin boyutlari tek tek incelendiginde ise hem giiven hem

streklilik hem de tutum boyutlarinda her iki sinifta da (5. ve 8. sinif) erkek 6grencilerin kiz

ogrencilere gore yazma egilimi bakimindan daha olumlu durumda oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu sonugtan hareketle erkeklerin yazmaya karsi kiz 6grencilere gére daha olumlu
bir durus sergileme egiliminde oldugu soylenebilir. Bu sonuglar iseri (2010), Tifekcioglu
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(2010), Tabak ve Topuzkanamis (2014) ile Ucgun (2014) tarafindan yapilan benzer
calismalarin sonuglariyla benzerlik gostermemektedir. Yapilan calismalarda kiz égrencilerin
yazma egilimleri erkek &grencilerden daha olumlu iken bu arastirmamizda ise erkek

ogrencilerin yazma egilimleri kiz 6grencilerden daha olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri
ile 6grencilerin sinif degiskenleri arasinda anlamli bir farkin oldugu goérulmektedir. Elde
edilen bu bulgulaya dayanarak ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerine sinif
degiskeninin anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir. Yapilan istatistiki degerlendirmeye gore 5.
sinif dgrencilerinin yazma egilimlerinin 8. sinif 6grencilerine gore daha yiksel oldugu

sonucuna ulasiimaktadir.

Olgegin boyutlari tek tek incelendiginde ise hem giiven hem siireklilik hem de tutum
boyutlarinda 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin 8. sinif 6grencilerine gére daha
olumlu durumda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan hareketle sinif seviyesi
yikseldikce yazmaya karsi istegin azaldigi ve yazma egiliminde olumsuzluga déntisen bir
gerilemenin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunda ilkégretim ikinci kademede 6grencilerin
daha ¢ok test tipi sinavlarla TEOG ve lise giris sinavlarina hazirlanmalarinin etkili oldugu
disunilmektedir. Bu sinavlara hazirlanan égrencilerin hazirhk asamasinda yazma becerisini
gelistirecek etkinlikler yerine goktan se¢cmeli testlere yonelmeleri ve ilaveten dershanelere
devam eden o6grencilerin sinavin uygulamasina yonelik testlere agirhik vermesinin etkili

oldugu da dustinilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin
genel puan ortalamalari ile égrencilerin serbest yazma etkinligi yapma durumlari arasinda

anlamli bir farkin olmadigi gérilirken, 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri genel puan

ortalamalari ile 6grencilerin serbest yazma etkinligi yapma durumlari arasinda anlamli bir

farkin oldugu gériilmektedir. istatistiki agidan belirlenen anlamlh farkin ise etkinlik yapanlar

lehine oldugu tespit edilmistir. Olgegin boyutlar tek tek incelendiginde ise hem giiven hem

streklilik hem de tutum boyutlarinda ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri ile

ogrencilerin serbest yazma etkinligi yapma durumlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi

goralurken, 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri 6lgegin hem giiven hem sureklilik hem de

tutum boyutlarinda yazma etkinlikleri “yapiyorum” diyenlerin lehine anlamli bir farkin

oldugu sonucuna ulastimistir. Bu sonucglar Uggun (2014) tarafindan yapilan benzer galismanin
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“gunlik tutan 6grencilerin yazma egilimlerinin gunlik tutmayan &grencilerin yazma

egilimlerinden yiksek oldugunun belirlendigi” sonuclariyla da paralellik géstermektedir.

Bu sonuclara dayanarak serbest yazma etkinligine katilmanin égrencilerde yazmaya karsi olan
istegi ve egilimi artirdigi gorulmektedir. Bu sonu¢ aslinda beklenen bir sonugtur. Cunkd
yazma becerisi yapilan sirekli yazma etkinlikleriyle gelisen ve aliskanlik haline gelen bir
beceridir. Yine belirlenen sonuclara dayali olarak sinif seviyesi arttikca yazma etkinligi yapan
ogrencilerin yapmayan 6grencilere gore yazmaya Kkarsi egilimi ve istegi artmaktadir. Tlrkge
ogretmenlerinin bu sonuglara dayanarak derslerinde daha fazla etkinlik yapmasi gerektigi ve
ogrencilerini ders disi yapilacak yazma etkinliklerine yonlendirmeleri onlarda yazmaya karsi

egilimi artiracag! dsuncesini benimsemeleri gerekmektedir.

Yine arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma egilimi
puanlari, o6grencilerin Tlrkce dersini sevme durumuna gore anlamh bir farklilik
gOstermektedir. Turkce dersini ‘cok seviyorum’ diyen 5. sinif égrencilerinin yazma egilimleri
Turkge dersini “Biraz seviyorum’ diyen 6grencilere gére daha olumlu yondedir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimi puanlari,
ogrencilerin Turkge dersini sevme durumuna gore anlamh bir farklilik géstermektedir. Tirkge
dersini ‘cok seviyorum’ diyen 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri Turkge dersini ‘Hic

sevmiyorum’ diyen é@rencilere gére daha olumludur.

Bu bulgudan hareketle Tirkce dersini seven hem 5. hem de 8. sinif 6grencilerinin yazma
egilimlerinin daha olumlu bir gelisme g6sterdigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug
ogretmenlerin dersi 6grencilerine sevdirdikleri takdirde 6grencilerde yazmaya kars! ilgi, istek

ve tutumda bir artisin oldugunu g6zlemlemesi kaginilmaz olacaktir.

Arastirmadan elde edilen son bulguya gore, ortaokul 5. sinif &égrencilerinin yazma
egilimlerinin, 6grencilerin Turkge dersi akademik basari notlari durumuna goére anlaml bir
farklilik gostermesidir. Yapilan degerlendirmeye gore Tirkce dersi akademik basari notu ‘5’
olan dgrencilerin yazma egilimlerinin ‘4’ olan 6grencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna
ulasiimistir. Fakat ayni durum 8. sinif 6grencileri icin istatistiki agidan gecerli bir sonug

dogurmamustir.

Ortaokul 5. sinifinda Turkce dersinde yazmaya 6gretmenlerin daha fazla énem gostermesi ve
akademik not ortalamasinda bu etkinlikleri dikkate almis olmasi bu sonuglarin ortaya
citkmasinda etkili olmus olabilir. 8. sinifta ise Tirkce derslerinde akademik not belirlenirken

ogretmenlerin yazma etkinliklerini diger becerilerin gerisine birakmis olmasi ve yukarida da
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ifade ettigimiz test tlr( sinavlarin daha islek ve yogun yapiliyor olmasinin etkili oldugu

dustnulebilir.
Arastirma sonuclarina bagl olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Her seyden 6nce 6grencilerde yazma istegi artiriimali ve yazma bir aliskanhk
haline getirilebilmelidir.

2. Glizel yazmak bir sanattir. Ozel bir kabiliyet ister. Fakat iyi ve dogru yazmak
kabiliyete bagli degildir. Yazmayir 6grenmenin en iyi yolu ise bizzat yazi
yazmaktir. Bunun igin de stirekli ve devamli yazma egzersizleri yaptirilabilir.

3. Serbest yazma etkinliklerini yapan 6grencilerin yazma egilimlerinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma etkinliklerine katiimalari igin ikna edici
mesajlara agirhk verilmeli ve 6grenciler bu etkinliklere tesvik edilmelidir.

4. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimine etki eden faktorleri belirlemeye
yonelik calismalara agirhk verilmelidir.

5. Ozellikle ilkogretim 11. kademedeki 6grencilerin yazma egilimlerinin olumluya
dontsturulmesine yonelik ¢alismalara dncelik verilmelidir.

6. Cluster yonteminin ogrencilerin yazma becerilerini artirdigini ortaya koyan
calismalarin (Sahbaz & Duran, 2011) sonuglarindan hareketle bu yontemin yazma
etkinliklerinde uygulanmasi 6grencilerin yazmaya karsi egilimlerini olumlu yonde

artirabilir.

Bu ve buna benzer arastirmalar 6grencilerin yazili anlatim alan bilgisi yetersizliklerin

giderilmesine katki saglayacaktir.
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Extended abstract

Effective use of mother tongue is very important for both individual and society. The training
of the individuals who can explain themselves correctly, and correctly and fully understand
their interlocutors is one of the general objectives of the Turkish Teaching Program. It is the
responsibility of the Turkish language courses and teachers to teach these students as
individuals who can express their feelings, thoughts, and feelings in written mode at the levels
of word, sentence and paragraph structures appropriately and correctly. The ability to express
oneself correctly and properly is not an innate talent but a skill that is gained by perceiving the
rules of the language and applying them sufficiently in the tasks to be done. Therefore, in
order for the students to be able to comprehend the fineness and beauty of the Turkish
language, information on sentence and paragraph formation, paragraph completion should be
frequently conveyed to students. Then, students should engage in activities for the application
of the information given to them. By concentrating more on the deficiencies seen in these
activities, the proficiency of the students’ appropriate Turkish use in written expressions
should be increased. Writing, which is a tool of expression for the integration of
consciousness with unconsciousness, is a skill that requires certain experience and knowledge.
Students need to be developed in terms of cognitive, emotional and Kinetic aspects in order to
maximize productivity in writing education. Determining students' tendency towards writing
will be effective in eliminating students’ deficiencies in the writing skills identified in the

relevant literature.

The research is important in terms of guiding the activities to be carried out later as it is aimed
in this study to determine the tendency of the secondary school students to writing and the
factors affecting these tendencies. The research will also help research and program
(curriculum) development studies to improve the writing skills of primary and secondary

school students as they are always open to developing curriculum.
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Method
Research design

This research, which aims to determine the writing tendencies of the 5th and 8th grade

students of secondary school, is a descriptive field research in the survey model.
Population and sample

The population of the research is composed of 322 students selected from the 5th and 8th
secondary school students studying in six state schools in Burdur city center and the sample is

randomly selected from six middle schools located in the same province.
Data collection tool

A writing tendency scale developed by Piazza and Siebert (2008), consisting of three
dimensions, i.e. passion, confidence and continuity, was used for data collection after

adapting it to Turkish.
Data analysis techniques

Data collected in line with the purpose of the study were analysed by SPSS - 21.00 statistical
program through conducting analysis techniques appropriate for the characteristics of the
data. The findings are presented in the form of tables and the factors influencing the students'
writing tendencies were determined by taking into account the answers given to the

independent variables by the students
Results

According to the results obtained from the analyses, it seems that there is a significantly
meaningful difference between the general point average of the writing tendencies of the 5th
and 8th grade students of the secondary school and the genders of the students in favour of

male students.

Similarly, based on the results, it is seen that there is a meaningful difference between the
writing tendencies of the 5th and 8th grade students of secondary school and the class
variables of the students. According to this finding, the tendency of 5th grade students to
writing is higher than that of 8th grade students. Drawing on this result, one can conclude that
as the class level increased, the desire for writing decreased and a decline turning into
negativity in students’ writing tendency was observed.
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It is believed that the fact that secondary school students are prepared for the TEOG
(transition from primary to secondary education) and high school entrance exams with
multiple-choice type exams impacts upon the above finding. It is also thought that the case of
students who prepare for these exams is more likely to deal with multiple-choice tests instead
of activities to improve their writing skills, and that students who attend private tutoring
courses focus on tests similar to the ones posed in TEOG can be an effective factor.

According to findings of the study, it was observed that the writing tendencies of the 5th
grade students of the secondary school did not make any difference according to the students'
free writing activities. 8th graders' writing tendencies point to a significant difference in
favour of those who take part in continuous writing activities. Based on these results, it seems
that participating in the free writing activity has increased the desire and tendency among
students towards writing. Based on these results, it is advisable that Turkish teachers should
do more activities in their classes, encourage their students to engage in out-of-class writing
activities, and adopt the thought that such activities will increase students’ tendency towards

writing.

According to the findings, more positive outcomes have been reached on students’ writing
tendencies among the 5th and 8th grades who liked the Turkish course. It would be inevitable
to observe that if the teachers make their students love the classes, students will display an

increased interest, desire and positive attitudes towards writing.

According to the last finding, the writing tendency of the 5th grade students showed a
significant difference according to their academic achievement scores in the Turkish classes.
However, no significant difference was observed among 8" grade students in terms of their
academic achievement scores. This may be due to the teachers' brushing aside the writing
activities by focusing more on other skills in the final year of the secondary school and the
fact that student’ preparations for the multiple-choice type exams are more intense than

sparing time for writing activities.
Based on the results of the study, the following suggestions were made:

1. First of all, students should be encouraged to develop a willingness to write and
writing should be turned into a habit.
2. The best way to learn writing is to write in practice. For this, students can be engaged

in continuous writing activities.
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3. Particular attention should be paid to giving encouraging messages to students to
participate in free writing activities. Students’ participation in such activities should be
promoted.

4. The emphasis should be on studying the factors that influence the development of
students' writing skills.

This and similar studies will contribute to the elimination students’ inadequacies on field

knowledge of written expression.
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