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Siirdiiriilebilir Gelisme I¢cin Egitim Baglaminda Sinif Ogretmenlerinin
Cevre Okuryazarlig1 Diizeylerinin Belirlenmesi

Aysegiil DERMAN, Esme HACIEMINOGLU

Bu calismamn amaci simif 6gretmenlerinin cevre okuryazarhk diizeylerini ve derslerinde cevre egitimine
yer verip vermediklerini ve nasil yer verdiklerini belirlemektir. Deneysel olmayan, betimsel ve iligkisel
desende tasarlanan bu ¢alisma 2013-2014 akademik yilinda Tiirkiye'nin Giineydogu Anadolu Bélgesi'nde
yer alan bir ilgede 269 sinif 6gretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak cevre
okuryazarligr lgegi ve bu ¢alismanin arastirmacilar tarafindan hazirlanms 6 agik uclu sorudan olusan
anket kullamilmstir. Verilerin analizinde betimsel istatistik ve icerik analizi teknigi kullanmlmstir. Elde
edilen sonuclar simif dSretmenlerin cevre ile ilgili kullamimlar, cevre sorunlarina ilgi puanlarimn iyi,
cevreye yonelik tutum puanlarinin orta ve bilgi boyutu puanlarimn diisiik oldugunu gostermistir. Sinif
dgretmenlerin cevre okuryazarliklarimin boyutlar: arasindaki iliskiyi belirlemek icin korelasyon analizi
yapimugtir. Suf 6gretmenlerinin cevreye yonelik tutumlaryla cevreyle ilgili kullamimlar: ve cevre
sorunlarina olan ilgileri arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Bunun yam sira
ogretmenlerin cevreyle ilgili kullamimlariyla cevre sorunlarina olan ilgileri arasinda da anlamli ve orta
diizeyde bir iliski s6z konusu iken gevre okuryazarhigimin bilgi boyutu ile diger boyutlar arasinda anlamh
bir iliski gézlenmemistir. Bu ¢calismamn nitel bulgular: calismaya katilan simif 63retmenlerinin biiyiik bir
cogunlugunun derslerinde cevre egitimine yer verdiklerini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular ilgili
calismalarla karsilastirilarak tartisilmig ve dneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Siirdiiriilebilir gelisme icin egitim, Cevre egitimi, Cevre okuryazarhig, likokul, Stmf 6§retmenleri
GIRiS
Gilintimtizde ormanlarin yok olmasi, ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, hava kirliligi ve dogal
kaynaklarin tiikenmesi gibi cevre problemleri yerytiziinde yasayan tiim canlilar1 etkileyen boyutlara
ulagsmustir. Ik bakista yerel gibi goriinen cevre problemleri kiiresel sonuglar dogurmaktadir.
Yerytiziinde gerceklestirdigi faaliyetlerle cevre problemlerinin bir¢ogunun ortaya ¢cikmasina hem sebep
olan hem de bu problemlerden etkilenen canli grubu olarak insanin cevreye nasil bir statti verdigi
sorusu, ¢evreyle kurdugu ahlaki iliskinin belirlenmesinde ¢ok tnemlidir. “Insan olmak doganin geri
kalan bolumiine hitkmetmektir.” anlayisiyla cevreye aragsal deger bi¢cmek, cevreye baska amaglara
ulasmak icin bir vasita olarak bakmak demektir. Cevrenin bir deger oldugunu diistinmek ise bireye onu
korumak ve ona zarar vermemek hususlarinda moral bir sorumluluk ve gorev yiiklemektedir. Bu bakis
agis1 (ekosentrizm) sadece insan1 bir deger olarak goren, onun disindakilere cevre dahil aragsal deger
disinda ciddi bir deger atfetmeyen antroposentrizmden ¢ok farklidir. Teosentrik goriise gore ise insana
kars1 sorumluluk tabiata ve cevreye karsi sorumlulugu da icermelidir (Sambur, 2014: 261-262). Insani
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dislayan dogamerkezcilik kadar dogay: dislayan insan merkezcilik de insanoglunun ihtiyaglarina tam
anlamiyla ¢ozim iiretememektedir ve onda ahlaki huzursuzluga sebep olmaktadir. Sambur’a (2014)
gore doga ve insan arasinda karsilikli ve biittinleyici ahlaki bir iliski kurulmalidir. Ahlak insan1 asarak
diger varliklar1 da kapsamalidir. Kocak ve Koyuncu ‘ya gore (2014: 677-678) "Modern diinya goriisii
insan1 merkeze alan, insan 6zgiirlesmesi baglaminda dogay: kontrol altina almay1 amaglayan bir
anlayistir. Hiimanist diistince temelinde insan artik tanrisal bir 6zne konumundadir ve dogadan sinirsiz
yararlanma hakkina sahiptir. Postmodern elestirilerin giiclenmeye basladigr 1960’lar ve sonrasinda
insan-doga iliskisi de sorgulanmaya baglamistir. Yesil diistince ya da ekoloji adi verilen yeni bir
yaklagim modernligin insan- doga iliskisini kokten elestirip, insani, sadece doganin bir pargas: olarak
kabul etme egilimini ortaya ¢ikarmustir. Postmodern anlayislar da, modern yaklasimlar gibi asirilik
iceren diisiinceler olarak karsimiza cikmaktadir. Insan- doga iliskisini en dogru bir bicimde
kurabilmenin yolu her iki anlayisin da asiriliklarindan kaginmakla olasidir. Canlilar hiyerarsisi iginde
insanin mutlak stiinltigii kabullenilmekle birlikte mutlak bir sorumsuzluktan s6z edilemeyecegi de
bilinmelidir”.

Guntimtizde farkli disiplinlerden bilim insanlarinin biiyiik bir cogunlugu cevre krizinin 6énemli bir
oranda insanlarin tutum, davrams ve diisiinme bicimlerine bagh oldugu konusunda hemfikirdirler
(Tikka, Kuituren ve Tynys, 2000). Bundan dolay:1 temelde bu durum bir egitim sorunudur (Teksoz,
Sahin ve Ertepinar, 2010). insanoglu i¢in ideal gevre kosullarinin siirdiiriilmesine yonelik calismalardan
istenilen sonuglarin almamamasi, bu konularla ilgili sosyoekonomik ve biirokratik faktorlerin
gereginden fazla dnemsenmesinden ve cevre problemleri ile ilgili diger bazi bilesenlere ise gereken
oneminin verilmemesinden kaynaklanmaktadir (UNESCO-UNEP, 1977). insanlar gevre sorunlariyla
miicadele ederken bu sorunlarin ortaya c¢ikis nedenlerinin belirlenip cesitli felaketlerin daha
yasanmadan engellenmesinin gerektigini ongormiistiir. Bu noktada ¢evre egitimi, gevre problemlerinin
¢oztimlerinden biri olarak stirdiiriilebilir kalkinmanm gerceklestirilebilmesi acgisindan tizerinde
calisilan 6nemli konulardan birisidir. Cevre sorunlarini énlemek adina, insanlara gerekli biling ile
cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislarin kazandirilmasinda gevre egitiminin rolti buiytiktir
(Eroglu, 2009). Cevre problemlerinin birgok boyutu olmakla birlikte stirdiiriilebilir olmayan yasam
bicimlerinin yayginlasmasi cevre sorunlarimi her gecen giin kontrol edilmesi daha gti¢ bir hale
getirmistir. Bu nedenle, insanlarin daha bilingli kararlar alabilmeleri ve harekete gecebilmeleri icin etkin
bir cevre egitimi stirecinden gecmeleri cevresel stirdiirtilebilirligin gerceklesmesine katki saglayacak
onemli faktorlerdendir (Teksoz ve dig., 2010).

Dogal kaynaklarin korunarak gelecek nesillerin de yasam kalitesinin giivence altina alinabildigi bir
toplum, bireylerin okulda ve okul dis1 ortamlarda yasam boyu egitimleriyle mtiimkiin olabilir (Tuncer,
Tekkaya, Sungur, Cakiroglu, Ertepinar ve Kaplowitz, 2009). Cevre egitimi temel olarak ‘cevre
okuryazari’ bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Arik ve Yilmaz, 2017). Belirlenen hedefler
dogrultusunda ilkdgretim, ortadgretim ve ogretmen yetistirme dgretim programlarinda gevre egitimi
ile ilgili kazanimlara yer verilerek cevre egitimi hedeflerini gerceklestirmeye odaklanilmigtir (Timur,
Yimaz ve Timur, 2013).

Cevre okuryazarlig: {izerine farkli tanimlamalar olsa da gevre okuryazarlig: i¢in vurgulanan ortak
noktalar, diinyadaki dogal sistemlerin calisma sekli ve insan etkinliklerinin bu sistemlere etkisi tizerine
bilgi, farkindalik, duyarhilik ve sorumluluk sahibi olmaktir (Teksoz ve dig, 2010).

Son yillarda yiiksekdgretim kurumlarimin stirdiiriilebilir kalkinma ve cevresel siirdiiriilebilirlik
hedefiyle tstlendigi roller ile ilgili 6nemli adimlar atilmistir. Bazi tiniversiteler, 1990 yilinda
diizenlenmis olan “Talloires Declaration” baslikli deklerasyona imza atarak stirdiirtilebilir gelecek i¢in
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egitime 6nderlik eden calismalara destek vererek (Wright, 2002) siirdiiriilebilir bir gelecek icin egitim,
arastirma, politika olusturulmasi konusunda aktif roller iistlenmeyi, sorumluluk almayi kabul
etmislerdir. Ayrica, 2005 yilinda Birlesmis Milletler 10 yillik bir periyodu “siirdiirtilebilir kalkinma i¢in
egitim” donemi olarak aciklamistir (www.unesco.org). Stirdiiriilebilir kalkinma icin egitim hedeflerine
ulasabilmek amaciyla segilen yontemler her ne olursa olsun yiiksekogretim kurumlarinda cevre
okuryazar1 bireyler yetistirmek oncelikli hedefler arasinda olmalidir (Mc Keown, 2002). Gelecek
nesillere cevre kalitesi ytiksek ancak aymi zamanda sosyal, ekonomik ve teknolojik agidan da
surdirilebilir bir diinya birakabilmek adina giiniimiiz insaninin siirdiiriilebilir ¢evre i¢in gerekli bilgi
tutum, deger ve davraruglara sahip olmasi gerekmektedir. Bu noktada bireylerin cevre okuryazarliginin
tespit edilmesi ilk hedef olarak goriilmiis ve alanyazindaki bir¢ok arastirmada bireylerin cevre
okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesine odaklanilmistir (Teksoz ve dig., 2010). Thomas ve Nicita
(2002) yiiksekogretimde stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim tizerine yaptiklart bir c¢alismada,
yiiksekogretim kurumlarinda etkili bir cevre egitimi verebilmek igin oncelikle bireylerin cevre
okuryazarlig1 diizeylerinin tespit edilmesinin énemine vurgu yapmistir. Universite 6grencilerinin gevre
okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesi tizerine uluslararasi ve ulusal nitelikte gesitli ¢alismalara
yapilmistir. Ornek olarak, Amerika Birlesik Devletleri'nde gerceklestirilmis arastirmalarda (Kaplowitz
ve Levine, 2005; Moody, Alkaff, Garrison ve Golley, 2005), tiniversite 6grencilerinin hedeflenilen sekilde
cevre okuryazar1 bireyler olmadiklari tespit edilmistir.

Cevre okuryazari bireylerin yetistirilmesi ancak cevre okuryazari 6gretmenler yetistirmekle saglanabilir
(Arik ve Yilmaz, 2017). Bu baglamda cevre egitimi konusunda donanimli 6gretmenlerin yetismesinde
Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarina biiyiik gorevler diismektedir (Eroglu, 2009). Teksoz ve
digerleri (2010) tarafindan yapilan calisma ile Ankara’daki devlet tiniversitelerinin egitim fakiiltelerine
devam eden 6gretmen adaylarimin ¢evre okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir. S6z konusu arastirmada
Ogretmen adaylarinin cevre okuryazarlik diizeyleri gevre bilgisi, cevreye yonelik tutum, ilgi ve
kullanimlar boyutlarinda degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin duyussal
faktorler agisindan istenilen seviyede olduklarmi, gevre bilgisi puanlarinin yetersiz oldugunu
gostermistir. Stirdiirtilebilir bir gelecek icin ¢evre kalitesinin artirilmasi adina bireylerin dogru kararlar
verebilmesi icin yeterli duyussal 6zelliklerle birlikte yeterli cevre bilgisiyle donatilmis olmalarimin
gerektigi vurgulanmistir (Teksoz ve dig., 2010). Altinoz (2010) tarama modeli kullandig1 calismasinda
fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin (n=271) cevre okuryazarhik diizeylerini cevre okuryazarliginin
bilesenleri agisindan incelemistir. Calismada 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarlik diizeylerinin
orta diizeyde ve cevreye yonelik davramslariin diistiik diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Keles,
Uzun ve Varnaci Uzun (2010) calismalarinda uyguladiklart doga egitimi projesinin 6gretmen
adaylarmnin cevreye yonelik biling, tutum ve davranislarina olan etkisini arastirmuslardir. Calisma
sonunda doga egitimi programiin bireylerin ¢evreye yonelik biling, tutum ve davramnislarina énemli
olclide etki ettigi ve kalicihig1 sagladig: belirlenmistir. Arik ve Yilmaz (2017) tarafindan fen bilimleri
Ogretmen adaylariyla yiirttiilen karma desenli calisma sonucunda, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarinin orta seviyede oldugu, dgretmen adaylarmin gevre sorunlarma asina
olduklari fakat bu sorunlara yonelik giiclii bir tutuma sahip olmadiklar: ve Kadin 6gretmen adaylarinin
cevre tutum diizeylerinin daha ytiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica s6z konusu bu calismaya katilan
ogretmen adaylar: cevre kirliligiyle ilgili 103 farkli metafor tiretmiglerdir. Katiimcilarin metaforlarina
sunduklar gerekgelerde gevre kirliliginin kime zarar verdigine, cevre kirliliginin verdigi zararin tiiriine,
cevre kirliliginin verdigi bu zararin etkilerine ve cevre kirliliginin olusma stirecine odaklandiklar:
gozlemlenmistir. Sahin, Unlii ve Unlii (2016) tarafindan gerceklestirilen 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarhig1 farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik betimsel calisma, Tiirkge, Smf Ogretmeni,
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylariyla (n=1605) yurttilmistiir. Calisma sonucunda
Ogretmen adaylarinin ¢evre farkindalik diizeylerinde okuduklar1 bélim agisindan anlamli bir farklilik
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gozlenmezken, sinif 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 4. Smif farkindalik diizeylerinin 1.
Sinif farkindalik diizeylerinden yiiksek oldugu gozlenmistir.

Egitimin her kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin cevreye karsi duyarli ve bilgili olmalar
gerekmektedir. flkokul 6grencilerine gevre egitimi verecek olan sinif 6gretmenlerinin cevreye karst
duyarli ve gevre konularinda, bilgi sahibi bireyler olmalar1 énemlidir. Selanik Ay ve Yavuz (2016)
tarafindan yiiriitiilen snif 6gretmenlerinin 6grencilerin farkli okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in
ne tiir uygulamalar yaptiklarmi belirlemeye yonelik betimsel calismada smif 6gretmenleri
ogrencilerinin gevre okuryazarhigini gelistirmek amaciyla “Ogrencilerin yakin gevrelerindeki gevre
sorunlarini belirlemelerini saglama (%90); 6grencilerin ¢evrecilik ile ilgili bilgi edinmelerini saglama
(%89,1); atik maddeler ile ilgili uygulamalar yaptirma (%74,5); 6grencilerle hayvan barmaklarma geziler
diizenleme (%7,3); smifa cevreci sivil toplum kuruluslarindan uzman kisileri davet etme (%17,3); cevreci
sivil toplum kuruluslari ile etkinlikler diizenleme (% 18,2)” gibi uygulamalar yaptiklar1 yontinde goriis
belirtmisglerdir.

Timur, Yilmaz ve Timur (2014) 1992-2012 yillar1 arasinda gevre okuryazarligi ile ilgili tilkemizde ve
diinyada yapilmis toplam 55 makale ve tez ¢alismasini icerik analiziyle incelemisler ve inceledikleri bu
calismalarda orneklem olarak daha cok {iiniversite ogrencileri, 6gretmen adaylar1 ve ilkogretim
ogrencilerine; yontem olarak ise daha ¢ok nicel esash tarama ¢alismalarina odaklanildigini, hizmet ici
stirecteki dgretmenlerin 6rneklem olarak ele alindig1 calismalarin bir hayli az oldugunu belirlemislerdir.

Bu calismanin amaci smif 6gretmenlerinin gevre okuryazarlik diizeylerinin ve derslerinde cevre
egitimine yer verme niteliklerinin belirlenmesidir. Cevreye iliskin bilissel duyarliligin 9-10 yaslarinda
(ilkokul 3. 4. Smuf diizeyi) gelistigi (Eroglu, 2009) varsayildiginda bu yas grubundaki ¢ocuklara ¢evre
egitimi veren ve boylece gelecegin yetiskinlerini sekillendirecek olan sinif 6gretmenlerinin cevre
okuryazarlik diizeylerinin ve derslerinde cevre egitimine yer verme niteliklerinin belirlenmesi 6nemli
gorulmisttir. Karma desenli bu calisma alanyazina bu konuda ¢ok az ¢alisilmis bir 6rneklem grubuyla
ilgili kapsaml1 ve detayl1 bilgi sunacak olmasi bakimindan énem arz etmektedir.

Arastirma Problemler

Bu arastirmada yukarida belirtilen genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda;

1.  Siuf 6gretmenlerinin cevre okuryazarligi seviyeleri hangi diizeydedir?

2. Sinf 6gretmenlerinin gevre okuryazarlik 6lgeginin alt boyutlarindan (cevre bilgisi, gevreye yonelik
tutum, cevre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarina ilgi) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki var mi1?

3. Sif 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlik 6lceginin alt boyutlarindan (cevre bilgisi, cevreye yonelik
tutum, cevre ile ilgili kullanimlar, cevre sorunlarina ilgi) aldiklar1 puanlara, cinsiyet, mesleki deneyim
yil1 ve mezun oldugu okul ttirtiniin istatistiksel olarak anlaml1 bir etkisi var mi?

Arastirmanin nitel boyutunda;

4.  Smif 6gretmenleri derslerinde gevre egitimine yer vermekte midirler? Hangi derslerinde cevre
egitimine yer vermektedirler?

5. Sinf 6gretmenleri derslerinde gevre egitimine nasil yer vermektedirler?

6. Smif Ogretmenleri derslerinde cevre egitimine yer verirken hangi zorluklarla, engellerle
karsilasmaktadirlar?
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YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calisma karma desenli, deneysel olmayan betimsel ve iliskisel arastirma olarak tasarlanmistir
(Creswell, 2013). Nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Calismanin verileri gevre
okuryazarlig1 6lcegi [Environmental Literacy Scale (ELS)] (Tuncer ve digerleri, 2009) ve bu ¢alismanin
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis sinif 6gretmenlerinin derslerinde cevre egitimine yer vermeyle
ilgili durumlarimi sorgulayan anket araciligiyla toplanmistir. Uygulamalar 6ncesi smmif 6gretmenleri
calisma hakkinda bilgilendirilmis ve katilimlarinin goniilliiliik esasina dayandigi belirtilmistir.

Calisma grubu

Bu calisma 2013-2014 akademik yilinda Giineydogu Anadolu bélgesinde yer alan bir ilgede 269 sinif
Ogretmeni ile yuriitiilmisttr. Tablo 1’de goriildiigu tizere bu ¢calismaya katilan 269 sinuf 6gretmeninin
109"u kadin; 159’u erkektir ve yas ortalamalar1 34.32dir. Bu calismanin katilimcilarini betimleyen diger
degiskenlerle (Mesleki deneyim, Mezun Oldugu Okul, 18 Yasina Kadar Yasanilan Bolge, Cevre konulari
ilgili en 6nemli, en temel bilgi kaynagy) ilgili kategorik bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler/Gruplar f Yv(.:’z;le Ortalama S;Z;i?:t
Cinsiyet
Kadin 109 40.5
Erkek 159 59.1
( 1 kayp veri)
Mesleki Deneyim
1-5y1l 56 20.8
6-11 yil 92 34.2
12-17 y1l 86 32.0
18 yil ve {istii 34 12.6
Mezun Oldugu Okul
Ogretmen yetistiren fakiilte 226 84
Ogretmen yetistiren okul, enstitii 17 6.3
Diger 22 8.2
18 Yasina Kadar Yasanilan Bolge
Kirsal alan, ¢iftlik 26 9.7
Kirsal alan, ¢iftlik degil (niifusu < 2,500 kisi) 20 74
Kigtik kasaba (niifusu 2,501 ile 25,000 kisi arasinda) 31 115
Kentsel alan (ntifusu 25,001 ile 100,000 kisi arasinda) 112 41.6
Biiyiik sehir (niifusu 100,000 kisiden fazla) 68 253
Yas 34.32 7.49
Cevre konulari ilgili en 6nemli, en temel bilgi kaynag:
Televizyon 84 31.2
Gazete ve dergiler 21 7.8
Internet 79 29.4
Bilimsel dergiler, makaleler, kitaplar 37 13.8
Bir y1l icinde yaptig: aktivitelerin siklig (f) siklikla  bazen ara sira hicbir
zaman
Kamp 5 19 33 188
Acik havada ytrtiytis 133 66 63 5
Kus gozleme 16 68 63 113
Balik tutma 13 31 61 158
Avcilik 4 10 25 224

Hiclik Hipotezleri
2. arastirma sorusu icin: Sinif 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarliklarinin alt boyutlar: (gevre bilgisi,

cevreye yonelik tutum, cevre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarina ilgi) arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iliski yoktur.
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3. arastirma sorusu i¢in: Smif 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarliklarinin alt boyutlarma (gevre bilgisi,
cevreye yonelik tutum, gevre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarina ilgi), cinsiyet, mesleki deneyim y1li
ve mezun oldugu okul tiirtiniin istatistiksel olarak anlamli bir etkisi yoktur.

Veri Toplama Araglar

Bu calismada veri toplama araci olarak iki farkli 6lgme aract kullanilmugtir. flki cevre okuryazarhg:
Olgegi [Environmental Literacy Scale (ELS)] (Tuncer ve digerleri, 2009) digeri ise calismanin
arastirmacilar1 tarafindan hazirlanmis sinif 6gretmenlerinin derslerinde cevre egitimine yer verme
durumlarini ve nasil yer verdiklerini agik uglu yapilandirilmis sorularla sorgulayan goriisme formudur
(SOGE).

Cevre okuryazarligi dlgegi- COO

Bu calismada kullamlan &lgiim araci - Cevre Okuryazarhign Olgegi (COO) iki ana bolimden
olusmaktadir. Birinci boltim, 6grencilere ait demografik bilgileri (Cinsiyet, Yas, Mesleki deneyim,
Mezun Oldugu Okul, 18 Yasina Kadar Yasanilan Bolge, Cevre konulari ilgili en 6nemli, en temel bilgi
kaynag1) elde etmek amaci ile hazirlanmistir. Tkinci bolimde bulunan ve cevre okuryazarligim
belirlemek igin kullanilan 6lgek ise Michigan State Universitesi'nde gelistirilip uygulanmis olan orijinal
olcegin, Tuncer ve digerleri (2009) tarafindan Tiirkgeye terctime edilip, Tiirkiye'nin kiilttirel, ekonomik
ve gevre sartlarina uyarlanmasiyla olusturulmustur (Teksoz ve digerleri, 2010). Bu 6lgegin kullanildig1
daha onceki calismalarda yapilan faktor analizi sonuclar1 (Teksoz ve dig., 2010; Tuncer ve dig., 2009)
Olgekteki maddelerin orijinal 6lcekte oldugu gibi 4 boyutta toplandigini gostermistir (Bakiniz Tablo 2).

COO cevre okuryazarhigmm, bilgi, tutum, kullanimlar ve ilgi baghklari altinda 4 kategori ile
belirlenmesini amaglamaktadir. Olgegin cevre bilgisi boliimii 11 ¢oktan segmeli sorudan olugsmaktadir ve
ogretmen adaylarmin giincel cevre konulari ile ilgili bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Cevre bilgisi boliimiindeki her madde “bilmiyorum” segenegini de icermektedir. Olgegin 2. boyutu
cevreye yonelik tutum konuludur, 5'1i Likert tipi toplam 9 maddeden olusmaktadir. Bu boyutun hedefi,
katilimcilarin cevre ile ilgili duyussal 6zelliklerini belirleyebilmektir. Olgegin 3. boyutu cevreyle ilgili
kullammlar ile ilgilidir ve 51i Likert tipi toplam 19 maddeden olugsmaktadir. Bu boyut ise katiimcilarin
cevre konularma yonelik sorumluluklar ile gevre ile ilgili davranislara yatkmliklarmi belirlemeyi
amaglamaktadir. Son boyut ¢evre sorunlarina ilgi olarak tanimlanmistir ve 9 maddeden olusmaktadir.
Bu boliim 5 secenekli olup “ilgisiz” seceneginden “cok ilgili” secenegine dogru cesitlenmektedir. Bu
maddeler katilimcilarin ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi edinmeye yatkinliklarini 6l¢gmeyi hedeflemistir
(Teksoz ve digerleri, 2010).

Tablo 2. Cevre Okuryazarhig1 Olgegi i¢ Tutarlik Katsayilart

Ilgaf;tallil;li f¢ Tutarlik
.. Madde y Katsayilar: Bu ¢aligma icin i¢
Faktorler (Tuncer ve .
Sayis1 dis . (Teksoz ve Tutarlik Katsayilar1
igerleri, digerleri, 2010)
2009) seriery,
Cevre Bilgisi 11 0.88 0.88 0.75
Cevreye Yonelik Tutum 9 0.64 0.70 0.60
Cevreyle Ilgili Kullanimlar 19 0.80 0.81 0.75
Cevre Sorunlarina Tlgi 8 0.88 0.88 0.88

Sumif 6gretmenlerine yonelik goriisme formu (SOGF)

Anket sinif 6gretmenlerinin derslerinde gevre egitimine yer verip vermediklerini, derslerinde cevre
egitimine yer veriyorlarsa nasil yer verdiklerini ve bu siirecte karsilastiklar1 zorluklar1 ve engelleri
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belirlemek i¢in bu ¢alismayi yiiriiten aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis yapilandirilmis sorulardan
olusmaktadir (Tablo 3). Katilimcilarin bu sorulara verdikleri yazili cevaplar calismanin nitel veri
kaynagini teskil etmistir.

Tablo 3. SOGFE Sorular1

Soru Numarasi1  Sorular

1 Derslerinizin baglaminda ¢evre egitimine yer veriyor musunuz?

2 Cevabiniz evet ise cogunlukla hangi derslerde ve nasil yer verdiginizi 6rnek vererek
aciklar misiniz?

3 Birinci soruya cevabiniz hayir ise nedenini agiklarmisiniz?

4 Ogrencilerinizle gevre egitimi kapsaminda degerlendirdiginiz herhangi bir faaliyet,
etkinlik, aktivite gibi bir uygulama yapiyor musunuz?

5 Dérdiincii soruya cevabiniz evet ise nasil bir uygulama yaptiginizi agiklar misiniz? Bu
uygulamalarda karsilastigimiz zorluklar nelerdir agiklar misiniz?

6 Dérdiincii soruya cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?

Verilerin Analizi

Simif 6gretmenlerinin gevre okuryazarlifi seviyelerinin hangi diizeyde oldugunu incelemek igin
(l.aragtirma sorusu) betimsel analiz yapilmistir. Ogretmenlerin cevre bilgisi, cevreye yonelik tutum,
cevreyle ilgili kullanimlar, ve gevre sorunlarina olan ilgileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim
belirlemek icin (2. arastirma sorusu) korelasyon analizi yapilmustir.

Ogretmenlerin cevre bilgisi, cevreye yonelik tutum, gevre ile ilgili kullanimlar, ve gevre sorunlarina olan
ilgilerinin, cinsiyet, mesleki deneyim yil1 ve mezun oldugu okul tiirti degiskenlerine gore anlamli bir
fark gosterip gostermedigini incelemek icin ise (3. arastirma sorusu) varyans analizleri yapilmistir.

Bu arastirmanin nitel boyutunda dordiincti, besinci ve altinci arastirma sorularina cevap verebilmek
icin SOGF sorulariin analizinde betimsel igerik analizi teknigi (Calik ve Sozbilir, 2014) kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amac toplanan verileri anlamlandirabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.
Nitel analizde gegerligin en nemli kriteri analiz siirecinin detayli olarak rapor edilmesidir. (Yildirim
ve Simsek, 2005:227). Bu calismada gecerli ve giivenilir bir analiz yapabilmek icin katilimcilarin
anketteki acik uglu sorulara verdikleri cevaplar dikkatlice ve tekrar tekrar okunup, arastirma sorulari
dogrultusunda kodlanmistir. Kodlar arasinda iliskiler tespit edilerek bulgulara ulasilmistir. Bu
calismada sinif 6gretmenlerinin gortislerini en iyi temsil ettigi diistintilen ifadeler katilimcinin cinsiyet
ve katilimci numarasi bilgisiyle birlikte, bulgular1 desteklemek amaciyla, sunulmustur. Ayrica bu
calismanin nitel analiz stirecinin giivenirligini arttirmak amaciyla ilave bir onlem olarak uzman
goriisiine basvurulmustur. Bu ¢alismanin nitel verileri ve igerik analizinin nasil gerceklestirildigiyle
ilgili tiim bilgiler fen egitimi alaninda bir uzmana aktarilmis ve uzmanin siirecin gecerlik ve gtivenirligi
ile ilgili geribildirimleri gozéniinde bulundurularak diizeltme ve iyilestirmeler yapilmistir.

BULGULAR

Nicel bulgular
Cevre okuryazarligi olgeginden (COO) elde edilen veriler SPSS 18 programi kullanilarak analiz
edilmistir.

Tablo 4. Cevre Okuryazarhigi Olceginin Alt Boyutlarma Ait Betimsel Analiz Sonuglar

Alt Boyutlar N Ortalama Standat Sapma
Cevre Bilgisi 1. 269 2.1.93 3..99
Cevreye Yonelik Tutum 4.269 5.3.91 6. .51
Cevreyle Ilgili Kullanimlar 7.269 8. 4.06 9..38

Cevre Sorunlarina Tlgi 10. 269 11.4.23 12..73
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Tablo 4’te sunulan betimsel analiz sonuglarina gore, 6gretmenlerin ¢cevreye yonelik bilgileri ¢ok diistik
ve yetersiz diizeyde iken Ogretmenlerin cevreye yonelik tutum, gevre ile ilgili kullanimlar, cevre
sorunlarina ilgi boyutlarindaki diistinceleri yeterli ve kabul edilebilir diizeydedir.

Cevre bilgisi

Tablo 5. Cevre Bilgisi Sorularinin Frekans Dagilimlar:
Soru Konusu 13. Dogru Yanut (%) /N=269
Biyolojik cesitlilik 14.0.4
En 6nemli karbon monoksit (CO) kaynagt olarak motorlu araglar 15.30.9
Turkiye’de elektrik tiretimi - hidro elektrik santraller 16.0.7
Turkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni olarak 17.0.4

arrttilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular

Yenilenebilir kaynak olarak agaglar 18. 63.6
Ozonun koruyucu etkisi 19.223
Turkiye’de ¢opler 20.9.7
Turkiye’de cevreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurum 21.11
Zararl atik olarak piller 22.53.5
Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikenmesi 23.45
Niikleer atik depolama yontemi 24.63

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin en yiiksek oranda dogru yanitladiklar1 sorularin; yenilenebilir
kaynak olarak agaclar (%63.6), zararli atik olarak piller (53.5 ) ve en 6nemli karbon monoksit kaynag:
olarak motorlu araclar (30.9) ile ilgili oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin en diisiik oranda dogru
olarak yamitladig1 sorular ise Biyolojik gesitlilik (%0.4), Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en
temel nedeni olarak aritilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular (%0.4) ve Tiirkiye'de cevreyi
korumaya yonelik kararlar alan resmi kurum (%1.1) ile ilgili sorulardir.

Cevreye karg: tutum

Tablo 6. Cevreye Karst Tutum Frekans Dagilimlar: (N=269)

Maddeler Katiliyorum  Kararsizzim Katilmiyorum
Diinyanin _insan  yasamum destekleme  kapasitesini 547 141 312
doldurmak tizereyiz.

Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle felaketle 779 59 16.9
sonuglanir.

Diinyada herkese yetecek miktarda dogal kaynak vardir, 876 26 97

sorun bu kaynaklardan nasil yararlanacagimizi 6grenmektir.
Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar yasama hakkina sahiptir 93.7 1.9 4.5
Doganin dengesi, modern endiistrilesmis toplumlarin etkileri

ile rekabet edebilecek gtigtedir. 58 19:2 249
Bl%l diger canhvlardan ﬁs’Fiin 1f1lan t')zeI. yeteneklerimize 719 10.9 179
ragmen, hala doga yasalar ile miicadele ediyoruz.

Insanlarin karsi karsiya kaldiklar1 ‘Ekolojik kriz’ olarak 763 105 132

adlandirilan olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.
Insan olmak doganin geri kalan boliimiine hiikmetmektir. 724 8.0 19.5
Eger her sey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda buiytik bir

. L g 85.8 7.8 6.3
ekolojik facia ile karsilasacagiz.

Tutum boyutundaki maddelerin frekans degerlerine baktigimizda (Tablo 6) katilimcilar “Diinyanin
insan yasamim destekleme kapasitesini doldurmak tizereyiz” maddesini %54.7; “Insanlarin dogaya
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miidahale etmesi genellikle felaketle sonuglanir” maddesini %77.9; “Diinyada herkese yetecek miktarda

dogal kaynak vardir, sorun bu kaynaklardan nasil yararlanacagimizi 6grenmektir” maddesini %87.6;

“Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar yasama hakkina sahiptir” maddesini %93.7; “Doganin dengesi,

modern endiistrilesmis toplumlarin etkileri ile rekabet edebilecek giictedir” maddesini %55.8; “Bizi

diger canlilardan {istiin kilan 6zel yeteneklerimize ragmen, hala doga yasalari ile miicadele ediyoruz”

maddesini %71.9; “Insanlarin kars: karsiya kaldiklar1 ‘Ekolojik kriz’ olarak adlandirilan olaylar

fazlastyla abartilmaktadir” maddesini %76.3; “Insan olmak doganin geri kalan boliimiine

hiikmetmektir” %72.4; “Eger her sey bugtinkii gibi devam ederse, yakinda biiytik bir ekolojik facia ile

karsilasacagiz” maddesini %85.8 oraninda katiliyorum diizeyinde cevaplamuslardir.

Cevreyle ilgili kullamimlar

Tablo 7. Cevreyle ilgili kullanimlar boyutundan 6rnek maddeler icin frekans dagilimlar: (N=269)

Maddeler Katilyorum  Kararsizim Katilmiyorum
Soyu tiikenmekte olan tiirler igin 6zel alanlar ayrilmalidir. 93.3 2.3 4.5
Su kalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirimci olmalidir. 93.2 3 3.7
Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar icin tehdit
olusturduklari i¢in 6ldiiriilmelidirler. 832 103 6.5
Toprak :%a'}11pler1ne sulak alarn'larlm ’tarlrr}s%d ve enddistriyel 379 148 479
amaglar i¢in kullanmalarina izin verilmelidir.
Herkesin cevre sorunlarinin farkinda olmasi ¢ok énemlidir. 95.4 0.4 4.2
Sahislar sahip olduklar1 arazileri istedikleri sekilde
kullanmakta serbest olmalidir. 87.2 10.6 12.2
Cevre sorunlarimin ¢oziimlenmesinde kisisel
< S 924 2.7 49
sorumluluklarim oldugunu diistintiyorum.
Hiiktimet, vahsi hayatin korunmasi amaci ile 6zel miilkiyet
- 83.7 11.0 5.3
alanlarinin kullanimini denetlemelidir.
Insanlar cevreye verdikleri her tiirlii zarardan sorumlu 048 3.0 23
tutulmalidir.
Bitki ve hayvanlarin tiimii ¢evrede 6nemli bir role sahiptir. 95.1 1.9 3.0
Teknolojik degisimlerin cevre icin yararlar1 oldugu kadar
96.5 1.5 1.9
zararlar1 da vardir.
Hiiktimet geri dontistimiin zorunlu olmasi yontinde yasalar
95.1 3.0 1.9
hazirlamali ve uygulamalidir.
Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri kadar serttir. 79.6 144 6.1
?evre .p.roblemlermm ¢oziimiinde bilim ve teknoloji ¢ok 86.4 8.7 49
6nemlidir.
?evre .p?oblemlerlrun ¢oziimiinde kiiltiirel farkliliklar ¢ok 633 165 203
6nemlidir.
Insanlarm deger yargilarinin degismesi ¢evre problemlerinin
- . 88.2 6.5 53
¢oztimlenmesinde rol oynayacaktir.
Toplu eylemler gevre problemlerinin ¢6ztimiinde énemli bir 63.9 1 141
yer tutar.
Yasam aliskanliklarindaki degisimler (tiiketim gibi) gevre 891 6.8 49

problemlerinin ¢6ztimlenmesinde 6nemli rol oynayacaktir.

Katilimcilarin kullanimlar boyutundaki maddelere (Tablo 7) verdikleri cevaplar oldukca ytiksek oranda

katiliyorum diizeyindedir.
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Cevre sorunlarina yonelik ilgi

Tablo 8. Cevreye Sorunlarma Yonelik Ilgi Frekans Dagilimlari (N=269)

flgi Alanlart ilgisiz cok azilgili  kararsizzm  birazilgili ¢okilgili
Duman kirliligi. 2.3 12.1 2.3 449 38.5
Ses kirliligi. 15 9.1 2.7 37.6 49.0
Otomobil emisyonlari. 4.5 10.6 6.8 439 34.1
Enduistriyel kirlilik. 3.0 9.9 2.7 411 433
Zararh atiklar. 1.5 7.6 2.3 33.6 55.0
Kalitesiz icme suyu. 1.5 53 2.3 21.2 69.7
Kapal: alanlarda olusan hava kirliligi. 1.9 4.6 11 28.1 64.3

Ozon tabakasinin delinmesi ve kiiresel
1sInma

19 8.3 3.4 394 47.0

Cevre sorunlarina yonelik ilgi boyutundaki maddelere baktigimizda (Tablo 8) katilimcilarin en ¢ok ilgi
duydugu konular yiizdelik oranlaria gore sirasiyla “Kalitesiz igme suyu” (%69.7), “Kapali alanlarda
olusan hava kirliligi” (%64.3), “Zararhh atiklar” (%55.0), “Ses kirliligi” (%49.0), “Ozon tabakasinin
delinmesi ve kiiresel 1ssnma” (%47.0) konularidir.

Cevre okuryazarligimin boyutlar: arasindaki iliski

Ogretmenlerin cevre bilgisi, cevreye yonelik tutum, cevreyle ilgili kullanimlar, ve gevre sorunlarina olan
ilgileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin korelasyon analizi yapilmistir. Stirekli
degiskenler dagilim sekli hakkinda carpiklik ve basiklik katsayilarma bakildiginda +2 -2 araliginda
degismektedir, bu durumda degiskenlerin normal dagilimindan bahsetmek miumkindiir.
Ogretmenlerin gevreye yonelik tutumlariyla, gevreyle ilgili kullammlari (r=.53, p<0.01) ve gevre
sorunlarina olan ilgileri (r=.23, p<0.01) arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski vardir. Bunun yanisira
korelasyon analizi sonuglar1 6gretmenlerin gevreyle ilgili kullanimlariyla ¢evre sorunlarina olan ilgileri
(r=230, p<0.01) arasinda da anlaml ve orta diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir. Korelasyon analizi
sonuglar1 Tablo 9 da rapor edilmistir.

Tablo 9. Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler e . Cevreye Cevreileilgili  Cevre sorunlarina olan
Cevre bilgisi yonelik kullanimlar ilgi
tutum
Cevre bilgisi 1 .002 .048 .087
Cevreye yonelik tutum 1 533" 233"
Cevre ile ilgili kullanimlar 1 301"
Cevre sorunlarina olan ilgi 1

Varyans analizi sonuglari

Ogretmenlerin cevre bilgisi, cevreye yonelik tutum, cevre ile ilgili kullanimlar, ve cevre sorunlarma olan
ilgilerinin, cinsiyet, mesleki deneyim yil1 ve mezun oldugu okul tiirti degiskenlerine gore anlamli bir
fark gosterip gostermedigini incelemek icin varyans analizleri yapilmustir. Varyans analizinin
varsayimlar: incelendiginde; degiskenlerin +2 -2 araligindaki carpiklik ve basiklik katsayilari
degiskenlerin normal dagilim gosterdigini, Varyanslarin homojenligi icin yapilan Levene Test in
anlamlilik degerinin .05 den biiyiik olmas1 da varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir.

Varyans analizi sonuglarina gore 6gretmenlerin gevre bilgileri mesleki deneyim yillarma gore anlamh
bir farklilik gostermektedirTukey HSD post hoc test sonuglar1 gore; F(3, 264) =3.11, p = .02 . Onsekiz y1l
ve lizerinde deneyime sahip olan 6gretmenlerin (M = 2.29, SD = 1.05) ¢evreye yotnelik bilgilerinin 6-11
yil aras1 mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin (M = 1.69, SD = .90) ¢evreye yonelik bilgilerinden
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daha fazla oldugu bulunmustur.

Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutum, gevre ile ilgili kullanimlar, ve gevre sorunlarma
olan ilgileri mesleki deneyim yillarina goére anlamli bir farkliik gostermemektedir. Ayrica
Ogretmenlerin ¢evre bilgisi, gevreye yonelik tutum, gevre ile ilgili kullanimlar, ve ¢evre sorunlaria olan
ilgileri, cinsiyet ve mezun oldugu okul tiirii degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermemektedir.
Varyans analizi sonuglar1 Tablo 10’da rapor edilmistir.

Tablo 10. Varyans Analizi Sonuglar1

Degiskenler KT df KO f p
Bilgi
Cinsiyet Gruplar arast 1.826 1 1.82 1.86 17
- 260.682 266 .980
Gruplar igi
Mesleki Deneyim Yili 9.09 3 3.03 3.11 .02
Gruplar arasi
- 256.82 264 973
Gruplar igi
Mezun oldugu okul tiirii 3.96 2 1.98 1.99 13
Gruplar aras1
- 260.81 262 99
Gruplar igi
Tutum
Cinsiyet Gruplar arast 161 1 161 .61 43
- 70.10 266 264
Gruplar igi
Mesleki Deneyim Yili .895 3 .298 1.16 32
Gruplar arasi
- 67.91 264 257
Gruplar igi
Mezun oldugu okul tiirti .076 2 .038 14 .86
Gruplar arasi
- 67.784 262 259
Gruplar i¢i
Kullanimlar
insi .052 1 .052 . .
Cinsiyet Gruplar arast 05 05 35 55
Gruplar ici 3883 264
Mesleki Deneyim Yil 454 3 151 1.05 37
Gruplar aras1
- 37.74 262 144
Gruplar igi
Mezun oldugu okul tiirt 131 2 .066 45 .63
Gruplar aras1
- 37.794 260 145
Gruplar igi
fgi
Cinsiyet Gruplar arast .091 1 .091 .16 .68
Gruplar igi 142,61 262
Mesleki Deneyim Yil1 2.46 3 823 1.54 .20
Gruplar arast
- 138.85 260 534
Gruplar igi
Mezun oldugu okul tiirti 1.254 2 .627 1.165 31
Gruplar arast
- 138.894 258 538
Gruplar igi
* P<0.05
Nitel bulgular

Bu boltimde bu arastirmanin 4., 5 ve 6. Arastirma sorularina cevap veren bulgular sunulmustur.

Tablo 11’de sunulan bulgular dordiincii arastirma sorusuna (Siif ogretmenleri derslerinde cevre
egitimine yer vermekte midirler? Hangi derslerinde cevre egitimine yer vermektedirler?) cevap
vermektedir.
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Tablo 11. Smmif Ogretmenleri (N=269) Hangi Derslerde Cevre Egitimine Yer Vermektedirler

Kodlar f
Cevap
a. Siif 6gretmenlerinin derslerinde Evet vermeme Hayr
cevre egitimine yer verip vermemeleri
236 (%87.7) 32 (%11.9)  1(%0.4)

Hayat Bilgisi (161), Tiirkce (51), Fen (48),
Sosyal Bilgiler (40), Serbest Etkinlik (15),
Kuliip Calismalar1 (13), Beden Egitimi (8),
Miizik (5), Matematik (3), Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (2), Ingilizce (1)

b. Smuf 6gretmenlerinin gevre egitimine
yer verdikleri dersler

Not: Kod b’de katilimcilar birden fazla ders belirtebildikleri icin toplam frekens degeri katilimcilarin sayisindan fazladur.

Tablo 11a kodunda goriildiigu tizere 269 smif 6gretmeninden, 236’s1 derslerinde gevre konularina yer
verdiklerini belirtirken, 32 sinif 6gretmeni bu soruya cevap vermemistir. Bir sinif ogretmeni hayir cevabi
vermistir. Hayir cevabi veren 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur:

“Derslerimde cevre sorunlarina yeterince yer vermiyorum ¢iinkii ¢ok da baglantili
derslerimiz yoktur.” (Kadn, 108)

Tablo 11'de b kodunda goriildiigii tizere sif 6gretmenleri ¢evre konularina en fazla; Hayat Bilgisi
(161), Tiirkce (51), Fen (48), Sosyal Bilgiler (40), Serbest Etkinlik (15), Kultip Calismalari (13) derslerinde
yer vermekle birlikte Beden Egitimi (8), Miizik (5), Matematik (3), Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi (2),
Ingilizce (1) derslerinde de yer vermektedirler. Asagida sunulan 6gretmen ifadelerinden ornekler simf
Ogretmenlerinin cevre konularina derslerinde nasil yer verdiklerini detayli olarak agiklamasi
bakimidan 6nemlidir.

“Derslerde cevre konularina genellikle ders g6zetmeksizin konuya uyarlayarak yer veriyorum. Bu
ders Beden Egitimi olabildigi gibi Matematik derslerinde bile hesaplama yapilirken cevre
konularindan veri alinarak yer verilebilir.” (Kadin, 39)

“Kirlenmis diinyamn sadece insam degil tiim cevreyi ve yasam alanlarm etkiledigini
vurguluyorum. Ozellikle Hayat Bilgisi dersinde, konularmizda cok yer tutmasa da cevre
konularindan bahsetmeye 6zen gdsteriyorum. Konuyu ‘Sevgi ve Saglik’ temast 1s1$inda
vurgulamaya ¢alistyorum. Onlara insanlart sevmek kadar dogay: ve hayvanlar: sevmenin énemini
anlatryorum.” (Erkek, 218)

“Hayat Bilgisi ve Gorsel Sanatlar derslerinde cevre konularina yer veriyorum. Konulara parallel
olarak cevre kirliligi, su kirliligi, dogal yasam alanlarimin korunmasimin onemini sunumlarla
anlatiyorum. Bu konuya dgrencilerin yaklasimlarini onlara resim ¢izdirerek tespit ediyorum. Su
tasarrufu, cevre kirliligi ile ilgili afis calismalart yaptirtyorum.” (Erkek, 116)

“Ozellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Etkinlikler derslerinde toplum hizmeti olarak atik pil toplama
kampanyasi baslattik. Ayrica atik kagitlarn kagit atik kutularina atilmasim sagliyoruz. Gazete
haberleri ve resimlerle 6grencilere arastirma ddevleri vererek, sorunlar: farketmelerini sagliyorum.
Coztim onerileri sunmalarim istiyorum. Yaptiklar: calismada sozkonusu olan ¢evre problemi ile
ilgili diizeylerine uygun bilgi veriyorum.” (Kadin, 21).

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(2), 81-103.
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Tablo 12'de sunulan bulgular 5. (Siif Ogretmenleri derslerinde cevre egitimine nasil yer

vermektedirler?) ve 6. arastirma sorularina (Smif 6gretmenleri derslerinde gevre egitimine yer verirken

hangi zorluklarla, engellerle karsilasmaktadirlar?) cevap vermektedir.

Tablo 12. Sinuf 6gretmenlerinin ¢evre gevre egitimiyle ilgili uygulama faaliyetleri

Kodlar

Uygulama Ornekleri

a. Smif 6gretmenlerinin derslerinde gevre
Konulariyla {lgili Yaptiklar1 Uygulama
Faaliyetleri

b. Sinif 6gretmenlerinin ¢evre konulariniyla
Hgili uygulama faaliyetlerinde karsilastiklar1
zorluklar

Sinif temizligi, okul temizligi, cevre temizligi, geri dontistim
(kagt, cam, plastik, pil), atik ekmek toplama, agag bakimi, agag
dikimi, ¢icek ekme ve yetistirme, poster hazirlama, afis
calismalari, proje hazirlama, piknik yapmak, doga gezisi, doga
ylirliytisii, resim yapma, siir yazma, geziler, kus bakimi ve
gozleme, belgesel ve film izleme.

Ogrencilerin ilgisizligi, ©grenci kaynakli olumsuzluklar,
zaman,  arag-gere¢  yetersizlii, = maliyet  sorunlari,
ogretmenlerdeki bilgi ve deneyim eksikligi, iletisimsizlik,
kosullarin uygun olmayisi, yonetimden kaynaklanan sorunlar,
cevreden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenler arasi rekabet.

Asagida sunulan Ogretmen ifadeleri simf Ogretmenlerinin cevre egitimiyle ilgili yaptiklar

uygulamalarin (Tablo 12, Kod a) ve bu uygulamalarda karsilastiklar1 zorluklarin (Tablo 12, Kod b)

igerigine aciklik getirmesi bakimindan énemlidir.

“(Temiz stmif ——»Temiz okul — Temiz llce —p Temiz =~ ——— il
> Temiz Tiirkiye Temiz Diinya) seklinde yiiriittiigiimiiz kapsamli bir projemiz

olmugstu. Haftamn herhangi bir giinii, onceden haber vermeden ii¢ 6Sretmen okuldaki siniflar
gezerek temizlik ve geri doniistim konularmda siiflart degerlendiriyordu. Dort hafta sonunda
belirlenen ayin birincisi olan simifa édiiller veriliyordu. Bu uygulamalar esnasinda karsilastigimiz
zorluklar: 6diillerin maliyeti, 6gretmenler arasi rekabet, 6diil alamayan 6grencilerin tiziilmesi olarak
siralayabiliriz.” (Kadin, 114)

“Ogrencileri piknik alanlarma ve hayvanat bahgesine gitiirerek G§rencilerime canlilari tanima
firsatr veriyorum. Hayvanat bahgesindeki hayvanlarin kendi dogal yasam alanlarinda daha mutlu
olacaklarimi vurguluyorum.” (Erkek, 46)

“Bu konuyla ilgili herhangi bir uygulama yapmiyorum. Ogrencileri okul disinda gezilere g6tiirmek
ya da sivil toplum calismalart yapmak konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadigimi
diisiiniiyorum.” (Kadin, 90)

“Bilingli Tiiketici Kuliibii programi cercevesinde atik pil toplama kampanyas: baglattim. Bilingli
tiiketici nasil olur afislerini 6grenciler hazirladi. Zorluklarin en dnemlisi 6grencilerin okul disinda
yasadiklar1 sosyal cevrenin bu konulara duyarsiz olusu. Yerlere ¢op atilmamast konusunda
ogrencilere model olanlar sadece 6gretmenler.” (Erkek, 197)

“Cevremizdeki kus tiirlerinin bakum ve gézlenmesi ¢alismast yaptiyorum. Okulda dSrencilerin
beslenmesinden artan gida maddelerini okulun uygun yerlerinde kugslari beslemede kullaniyoruz.
Kis aylarinda kuslar icin yuva yapryoruz.” (Kadin, 192)

“Her yil uygun mevsimde agac dikeriz. Ogrencileri piknige g6tiirerek dogayla bulusmalarim, dogayr gozleyip,

incelemelerini saglarim.” (Kadin, 236).

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada elde edilen bulgular, sinif 6gretmenlerinin gevre okuryazarlik diizeylerinin ilgi ve

kullanimlar boyutunun iyi, tutum boyutunun orta, bilgi boyutunun ise diisiik seviyede oldugunu
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ortaya koymustur. Bu bulgular diger 6gretmenlerle yiiriitiilen diger bazi ¢alismalarin bulgulariyla
tutarhdir. Ornegin Hsu ve Roth (1999) calismalarinda Tayvanl gretmenlerin cevreye yoénelik olumlu
tutumlar tasidiklarini, cevreyle ilgili duyarlik ve sorumluluk diizeylerinin yiiksek olmasina ragmen ig
denetim odag: diizeylerinin orta seviyede oldugunu tespit etmislerdir. Michail ve digerleri (2007)
tarafindan Yunanistan'da ilkokul dgretmenleriyle yuriitilmiis bir calismada, 6gretmenlerin cevre
bilgilerinin bazi eksikler ve yanlis kavramalar icerdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen
arastirmalarda ise 8gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu (Geng
ve Geng, 2013; Giirbiiz ve Cakmak, 2012; Giiven, Yurdatapan, Benzer, Sahin, 2013; Teksoz, Sahin ve
Ertepinar, 2010) ortaya koyan calismalar olmakla birlikte bu calismanin bulgularina benzer sekilde
Ogretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlariin orta diizeyde oldugunu belirleyen ¢alismalar da
mevcuttur (Arik ve Yilmaz, 2017; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012) gostermistir. Bu sonuglarin tersine Erol
(2005) sinif 6gretmeni adaylarinin cevreye ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlariin negatif ve diistik
oldugunu tespit etmistir. Oysa cevre konusundaki bilgi ve ¢evreye yonelik tutum arasinda pozitif bir
korelasyon oldugunu, bilgi artisinin tutum, kullanimlar ve ilgide artisa neden olacagim ortaya koyan
calismalar da vardir (Uzun ve Saglam, 2007; Ozden, 2008; Teksoz ve digerleri, 2010). Cevre egitimcileri,
ogrencilere bilgi verildigi taktirde sorumlu davranisin bunu takip edecegini varsaymuslardir
(Hungerford ve Volk, 1990). Fakat cevreye yonelik sorumlu davranisin gelismesini saglayacak unsurlar
sadece bilgiyle agiklanamayacak kadar karmasiktir. Chawla ve Cushing (2007), bu faktorleri cevreye
ilgi, cevre konularinda bilgili olma, ¢evre eylem stratejilerinin kullanim becerileri ve bireysel basariya
inang seklinde ozetlemistir. Ayrica ¢evre okuryazarliginin bilgi boyutuyla ilgili olarak bu galismada
mesleki deneyimi 18 yil ve tizeri olan smif ogretmenlerinin 6-11 yillik 6gretmenlere gore cevre
konularinda daha bilgili olduklar: tespit edilmistir. Bu bulgu mesleki deneyimi 18 yil ve tizeri olan siruf
dgretmenlerinin bilimsel igerikli, farkli bilgi kaynaklarini takip etmeleriyle ilgili olabilir.

Bu calismadaki 6nemli bir diger bulgu ise katilimcilarin ¢evre konularryla ilgili en 6nemli, en temel bilgi
kaynagi olarak televizyon ve interneti tercih etmeleridir. Bunlardan sonra bilgi kaynag: olarak ticiincii
sirada bilimsel dergiler, makaleler, kitaplar tercih edilmektedir. Bunun sebebi kitle iletisim araglarinin
yayginlasmasindan dolay1 katilimcilarin bu kaynaklara kolayca erisim saglamalar1 olabilir. Mesleki
gelisimin bir boyutu olarak cevre egitimiyle ilgili gerek hizmet i¢i kurslarla gerek basili bilimsel dergiler,
kitaplarin okullara ulastirilmasi veya okullarda 6gretmenlere internet ortamindan bilimsel kaynaklara
ulasma imkani saglanarak smif 8gretmenlerinin ¢evre okuryazarliklarinin bilgi boyutunu gelistirmeleri,
gliclendirmeleri saglanabilir.

Bu calismada kullanilan cevre okuryazarligi olgeginin tutum boyutunda yer alan maddeler ¢evre
etigiyle ilgili farkli bakis agilarimi yansitan atiflar icermelerine ragmen smif 6gretmenlerinin tiim
maddelere verdikleri cevaplarin ytizde oranlar1 oldukca ytiiksektir. Bu bulgular sif 6gretmenlerinin
cevre etigiyle ilgili bakis acilarina dair ipuclar1 olarak da degerlendirilebilir ve smif 6gretmenlerinin
cevreye yonelik ekosentrizm ve antroposentrizm etkili hibrit bir etik perspektif tasidiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin gevre okuryazarligiin kullanimlar boyutundaki maddelere verdikleri cevaplar
(bakimiz Tablo 7) oldukca yiiksek oranda katiliyorum diizeyindedir ve ilgili diger calismalarin
bulgulariyla (Tuncer ve dig., 2009; Teksoz ve dig., 2010) biiyiik oranda uyum gostermektedir. Siuf
ogretmenlerinin en ¢ok ilgi duydugu cevre konular sirasiyla “Kalitesiz igme suyu” “Kapali alanlarda
olusan hava kirliligi”, “Zararh atiklar”, “Ses kirliligi”, “Ozon tabakasmin delinmesi ve kiiresel 1stnma”,
“Endustriyel kirlilik” ve “Otomobil emisyonlar1” konularidir. Bu siralama dgretmenlerin yasadiklari

bolgede maruz kaldiklari cevre sorunlari ile ilgili olabilir (Teksoz ve dig., 2010). Mesela bu uygulamanin
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yapildig: ilcede sehir suyunun kalitesi igme suyu kalitesi bakimindan oldukga diistiktiir. Ayrica
sozkonusu ilgede motorsiklet kullaniminin ve bina insaatinin ¢ok yaygin olmasindan dolay1 katilimcilar
ses kirliligine maruz kalmaktadirlar. flgede sabun tiretimi yapildig1 igin kullamilan prina yaginin kokusu
ozellikle bahar aylarinda ciddi rahatsizlik olusturmaktadir. Bolgede yaz hatta bahar aylar: bile cok sicak
ve kurak gectigi icin bu durum katilimcilar tarafindan ozon tabakasinin delinmesi ve kiiresel 1sinmayla
iliskilendirilmis olabilir. {lenin bagh oldugu il bslgenin en yiiksek sanayi kapasitesine sahiptir.

Bu calismada smif ogretmenlerin ¢evre okuryazarliklarmin boyutlari arasindaki iliski analizinde
cevreye yonelik tutumlariyla cevreyle ilgili kullanimlar1 ve gevre sorunlarina olan ilgileri arasinda
anlaml ve orta diizeyde bir iliski (Bakiiz Tablo 9) tespit edilmistir. Bunun yanisira dgretmenlerin
cevreyle ilgili kullanimlariyla g¢evre sorunlarina olan ilgileri arasinda da anlamli ve orta diizeyde bir
iliski s6zkonusudur. Bu calismada cevre okuryazarhigimin bilgi boyutu ile diger boyutlar: arasinda
anlaml bir iliski gozlenmemistir. Tuncer ve digerlerinin (2009) calismalarinda da benzer bulgular
sozkonusu iken Teksoz ve digerleri (2010) ise 6gretmen adaylarinin yeterli cevre bilgileri oldugunda
cevre konularindaki tutum ve kullanimlarmin da yiiksek olabilecegini vurgulamislardir. Bunun
yanisira Dillon ve Gayford” un (1997) tutum ve davranis niyeti arasinda belirledigi iliski bu ¢calismanin
bulgulariyla parelellik arzetmektedir. Tikka ve digerleri (2000) ise cevre bilgisi ile tutum ve dogayla
ilgili aktivitelere katilim arasinda anlaml diizeyde iliski tespit etmislerdir. Bu sonuglardan farkh olarak
Esa’ya (2010) gore 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik tutumlar: davranislarina yansimamaktadir.
Alanyazinda da baskin bir bicimde vurgulandig: tizere cevre okuryazarliginin bilgi, beceri, tutum ve
degerler, farkindalik, sorumluluk, eylemde bulunma gibi farkli boyutlar1 vardir. Bu alanlar birbirlerinin
yerine tercih edilecek o©zellikler olmayip, sinerjistik etkiyle birbirlerini tamamlayan degerler
biitiintidiirler (Ozmen ve Ozdemir, 2016). Bu calismamin dérdiincii arastirma sorusuna cevap veren
nitel bulgular1 calismaya katilan siuf dgretmenlerin 236’siun (%87.7) derslerinde gevre egitimine yer
verdiklerini ortaya koymustur. Simif Ogretmenlerinin bu calismanin altinci arastirma sorusuyla
belirlenen cevre egitimiyle ilgili uygulamalarda karsilastiklar1 zorluklara, engellere ragmen cevreyle
ilgili etkinliklere yer vermeleri, onlarin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin tutum, ilgi ve kullanim
boyutlarinin yeterli ve kabul edilebilir diizeyde olmasiyla iliskilendirilebilir. Ancak smuaf
Ogretmenlerinin gevre okuryazarliklarinin tiim boyutlarinin kabul edilebilir diizeyde olmasi onlarin
verecekleri cevre egitiminin gevre okuryazarligmmin tim boyutlarini iceren biitiinciil bir nitelikte
olmasin1 saglayabilir. Tikka ve digerlerine (2000) gore cevreye yonelik tutum ve cevreyle ilgili cesitli
aktivitelere katilma egilimi ve cevre bilgisi birbiriyle iliskilidir.

Bu calismanin bir diger nitel bulgusuna gore smuf 6gretmenleri ¢cogunlukla Hayat Bilgisi dersinde
olmak iizere Tiirkce, Fen ve Sosyal Bilgiler derslerinde de gevre konularina yer vermektedir. Ogretim
programlari cevreye yonelik konular acisindan incelendiginde, cevre konularmin hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlar icerigine yerlestirildigi, cevre ile dogrudan ilgili derslerin
zorunlu dersler arasinda yer almadigi, se¢meli ders olarak dgrenci tercihine birakildig: gortilmektedir
(Erol ve Gezer, 2006). Bu bulgu simif Ogretmenlerinin derslerinde cevre egitimine yer verme
durumlarinda ders 6gretim programlarina bagh kaldiklarmin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Bu
durumda 6gretim programlarinin verilecek gevre egitiminin niteligi agisindan da belirleyici olmasi
cevre okuryazari bireylerin yetistirilmesinde kritik 6nem tasimaktadir. Cevre egitimine yonelik 6nerilen
programlarda cevre egitiminin dogal ve sosyal sistemler arasindaki iliskiyi baglantili olarak ele almasi
ve biitiinciil bir bakis acisi kazandirmasi gerektigi ifade edilmektedir (Fien, 1993 Akt: Ozmen ve
Ozdemir, 2016). Cevre egitiminin disiplinleraras1 yapist (Stevenson, 2007) cevre egitiminde cesitli
branslar (sosyal bilimler, fen bilimleri, matematik ve beceri dersleri) arasinda saglikli bir iletisimi ve
disiplinleraras: bakis agisint gerekli kilmaktadir. Ozmen ve Ozdemir’e (2016) gore giiniimiizde gegerli
olmasi gereken bir ¢evre egitimi programinin bilgi boyutu disinda bilissel beceriler, duyussal beceriler,
tutum, deger ve aliskanliklar, eylem ve aktif katiima dontik yasantilar kazandirma bilesenlerine de
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sahip olmasi gereklidir. Ancak bu sayede bireylerin 6grendiklerini davranis olarak benimsemesi ve
aktif olarak yasantisina yansitmasi miimkiin olabilir. Sinif 6gretmenlerinin yaptiklar: gevreyle ilgili
etkinlikler ise sinif temizligi, okul temizligi, cevre temizligi, geri dontisum (kagit, cam, plastik, pil), atik
ekmek toplama, aga¢ bakimi, agag dikimi, cigek ekme ve yetistirme, poster hazirlama, afis calismalari,
proje hazirlama, piknik yapmak, doga gezisi, doga yiiriiyiisii, resim yapma, siir yazma, geziler, kus
bakimi ve gozleme, belgesel ve film izleme olarak belirlenmistir. Kahyaoglu (2009)nun yaptigi
calismada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ¢evresel sorunlarinin 6gretiminde alan gezileri ve sif dist
aktiviteler yapma, gorsel ve isitsel simiilasyonlar kullanmanin etkili olacagi yoniinde goriisler
bildirmislerdir. Bunun yaninda Gokmen, Ekici ve Oztiirk’tin (2012) yapmis olduklari ¢alismada
Ogretmen adaylar1 8grencilerde cevreye yonelik olumlu tutum gelistirebilmek icin hangi etkinliklerin
yapilabilecegiyle ilgili olarak, arazi gezilerinin yapilmasi, geri doniisim etkinlikleri yapilmas: ve
seminerlerin diizenlenmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ozmen ve Ozdemir’in (2016) fen bilgisi
Ogretmeni adaylariyla yirittiikleri calismada, fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 6grencilerinde gevre
sorunlartyla ilgili olumlu tutumlar gelistirmek igin derste Doga gezisi, Belgesel / film / video /
fotograf / slayt gosterme, Fidan dikme, Giinliik hayattan somut 6rnekler verme, Smifa geri dontistim
kutusu koyma, Anlatim yontemi, Organik bahce gibi etkinliklerin yaptiracaklarmi belirtmislerdir.
Yukarida bahsedilen bulgular bu ¢alismanin bulgulariyla biiyiik benzerlik gostermektedir. Uluslararasi
Olcekteki galismalarda cevre egitiminin gelistirilmesi i¢in ortaya konan stratejilerde ilkogretim igin;
teorik bilgiden ziyade o6grencilerin stirecin icinde yer aldig1 aktivitelere dayali cevre egitimi
onerilmektedir (UNESCO UNEP, 1977, s. 20-21). Tiirkiye’de 1999 yilinda Cevre Bakanligi ve Milli
Egitim Bakanlig1 arasinda gevre egitimi konusunda isbirligi protokolii imzalanmistir. Bu protokolin
amaci orgiin egitim araciliyla 6grencilerde ¢evre bilincinin biitiinciil bir anlayisla gelistirilmesidir. Bu
amaca ulasmak icin 6nerilen yol ise 6grencilerin aktif kilindig1, uygulamal bir cevre egitimidir (Eroglu,
2009).

Ayrica smuf oOgretmenleri etkinlikleri gerceklestirirken; o6grencilerin ilgisizligi, 6grenci kaynakl
olumsuzluklar, zaman, arag-gerec yetersizligi, maliyet sorunlari, dgretmenlerdeki bilgi ve deneyim
eksikligi, iletisimsizlik, kosullarin uygun olmayisi, yonetimden kaynaklanan sorunlar, ¢evreden
kaynaklanan sorunlar, Ogretmenler arasi rekabet gibi zorluklar ve engellerle karsilastiklarim
belirtmislerdir. Eroglu'na (2009) gore bu kademede gorev alan 6gretmenlerin etkili cevre egitimi
gerceklestirebilmeleri i¢in gesitli kaynaklara, ders arag gereclerine ve en 6nemlisi danismanhga
ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Bu noktada simif 6gretmenleri dgretmenleraras: rekabet engeliyle bilgi
paylasimda bulunarak, ortak kapsamli ¢alismalar planlayarak; 6grencilerin ilgisizligi engeliyle ise
ogrencilerini aktif kilacak etkinlikler (agik alanda egitim, doga egitimi, proje calismasi, doga gezisi, afis
calismalari, kus gozleme gibi) planlayarak basedebilirler. Ayrica smif 6gretmenlerinin bu alanda
yapilan akademik calismalari takip etmelerinin ¢evre egitiminde gézoniinde bulundurulacak hususlar
ve etkili bir cevre egitimi icin kullanabilecekleri yontemler hususlarinda faydali olacag:
dustuntilmektedir. Sinif 6gretmenlerindeki bilgi ve deneyim eksikligi engeli (Bakiniz Tablo 12) bu
ogretmenlerin hizmet-6ncesi 6gretmen egitimi siirecini de gozoniinde bulundurmayi gerektirmektedir.
Bu baglamda egitim fakiiltelerinde verilen ¢evre igerikli derslerin giincel gevre egitimi programlarinin
onerdigi bilesenleri kazandiracak sekilde diizenlenmesi, uygulama yoniiniin giiclendirilmesi ve giinliik
yasama odakli olmasina énem verilmelidir (Ozmen ve Ozdemir, 2016). Ayricaegitim fakiiltelerinde
verilen gevre egitiminin ilk siiflardan itibaren konu alani ve konu alan1 6gretimi bilgisine sahip alan
uzmanlarinca baslatilmasi ve alan uzmanlari ile birlikte etkinliklerin yapilmasinn siirecin iyilesmesine
katki saglayacag: diistintilmektedir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(2), 81-103.



Siirdiiriilebilir Gelisme Icin Egitim - 97

KAYNAKLAR

Altinoz, N. (2010). Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin cevre okuryazarlik diizeyleri. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Arik, S., & Yilmaz, M. (2017). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar: ve
cevre kirliligine yonelik metaforik algilar1. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(3), 1147.

Ay, T. S, & Yavuz, U. (2016). Simif ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerini
kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri uygulamalar. Anadolu Journal of Educational Sciences
International, 6(2), 31-63.

Chawla, L., & Cushing, D., F. (2007). Education for strategic environmental behavior. Environmental
Education Research, 13(4), 437-452.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma deseni. [Research Design] (Ceviri Editori, S. B. Demir), Istanbul: Egiten
Kitap.

Calik, M., & Sozbilir, M. (2014). Parameters of content analysis. Egitim ve Bilim, 39(174), 33-38.

Dillon, P. J., & Gayford, C.G. (1997). A psychometric approach to investigating the environmental
beliefs, intentions and behaviours of pre-service teachers. Environmental Education Research, 3,
283-297.

Eroglu, B. (2009). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erol, G. H. (2005). Sinif dretmenligi ikinci sinif dSrencilerinin cevre ve cevre sorunlanina yénelik tutumlar.
Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

~~~~~

yonelik tutumlari. International Journal of Environmental and Science Education, 1(1), 65-77.

Esa, N. (2010). Environmental knowledge, attitude and practices of student teachers. International
Research in Geographical and Environmental Education , 19(1), 39-50.

Asya Ogretim Dergisi (Asian Journal of Education), 1(1), 9-19.

Gokmen, A., Ekici, G., & Oztiirk, G. (2012). Biyoloji 63retmen adaylarinin gevre egitimine yonelik dz-yeterlilik
algilarimin incelenmesi iizerine bir ¢alisma. 10. Ulusal Fen ve Matematik Egitimi Kongresi, Nigde.

Gurbtiz, H.,, & Cakmak, M. (2012). Biyoloji bolimi 6grencilerinin cevreye yonelik tutumlarmin
incelenmesi. Dicle Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 162-173.

Giiven, 1., Yurdatapan, M., Benzer, E., & Sahin, F. (2013). Fen bilgisi ¢gretmen adaylarinin gevre
sorunlarma yonelik tutumlan ile saglikli yasama yonelik tutumlarmin degerlendirilmesi.
Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 21(4), 1431-1448.

Hsu, S., & Roth, R.E., (1999). Predicting Taiwanese secondary teachers’ responsible environmental
behavior through environmental literacy variables. Journal of Environmental Education, 30, 11-19.

Hungerford, H. R., & Volk, T.L. (1990). Changing learner behavior through environmental education. Journal
of Environmental Education, 21, 8-21.

Kahyaoglu, M. (2009). Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde gevresel problemlerin 6gretimine
yonelik bakis acilari, hazir bulunusluklar1 ve 6z-yeterliliklerinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi E gitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 28- 40.

Kahyaoglu, M., & Ozgen, N. (2012). Ogretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik tutumlarmin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 5(2), 171-185.

Kaplowitz, M. D., & Levine, R. (2005). How environmental knowledge measures up at a big ten university.
Environmental Education Research, 11(2), 143-160.



Derman, Hacieminoglu- 98

Kocak, H., & Koyuncu, A. A. (2014). Modern ve postmodern insan-doga anlayisina elestirel bir
yaklasim. Cevre ve ahlak sempozyum bildiri metinleri kitabi, 677-688. Gaziantep: Gaziantep
Universitesi Basimevi.

Keles, 0., Uzun, N. & Varnact Uzun, F. (2010). Ogretmen adaylarinin gevre bilinci, cevresel tutum,
diistince ve davranslarinin  doga egitimi projesine bagh degisimi ve kaliciliginin
degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 9(32), 384-401.

McKeown, R. (2002). Progress has been made in education for sustainable development. Applied
Environmental Education and Communication, 1, 21-23.

Michail, S., Stamou, A., & Stamou, G. (2007). Greek primary school teachers” understanding of current
environmental issues: an exploration of their envir environmental knowledge and images of
nature. Science Education, 91, 244-259.

Moody, G., Alkaff, H., Garrison, D., & Golley, F. (2005). Assessing the environmental literacy
requirement at the University of Georgia. The Journal of Environmental Education, 36(4), 3-9.

Ozden, M. (2008). Environmental awareness and attitudes of student teachers: An empirical research.
International Research in Geographical and Environmental Education, 17(1), 40-55.

Ozmen, H., & Ozdemir, S. (2016). Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin cevre egitimine yonelik
duistincelerinin tespiti. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(4), 1691-1712.

Sambur, B. (2014). Cevre, Insan ve Kiiltiirii Birbirine Baglayan Etmen: Su. Cevre ve ahlak sempozyum bildiri
metinleri kitabi, 261-267. Gaziantep: Gaziantep Universitesi Basimevi.

Stevenson, B. Robert. (2007). Schooling and environmental education: contradictions in purpose and
practice. Environmental Education Research, 13, 139-153.

Sahin, S. H., Unly, E., & Unlii, S. (2016). Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarhik farkindalik
diizeylerinin incelenmesi. Education Sciences, 11(2), 82-95.

Teksoz, G., Sahin, E., & Ertepinar, H. (2010). Environmental literacy, pre-service teachers, and a sustainable
future. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 39, 307-320 .

Thomas, 1., & Nicita, ]. (2002). Sustainability education and Australian universities. Environmental
Education Research, 8(4), 475-492.

Tikka, P. M., Kuitunen, T. M., & Tynys, M. S. (2000). Effects of educational background on students’
attitudes, activity levels, and knowledge concerning environment. The Journal of Environmental
Education, 31, 12-19.

Timur, S., Yilmaz, $., & Timur, B. (2013). C)gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik davranislarin
incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty), X(I), 125-141,
http:/ /efdergi.yyu.edu.tr

Timur, B., Yilmaz, $., & Timur, S. (2014). Cevre okuryazarhig ile ilgili 1992-2012 yillar1 arasinda
yayimlanan ¢alismalarda genel yonelimlerin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(5), 22-41.

Tuncer, G., Tekkaya, C., Sungur, S., Cakiroglu, J., Ertepinar, H. & Kaplowitz, M. (2009). Assessing pre-
service teachers’ environmental literacy in Turkey as a mean to develop teacher education
programs. International Journal of Educational Development, 29, 426-436.

UNESCO-UNEP (1977). Intergovernmental conference on environmental education organized by Unesco in co-
operation with UNEP Tbilisi: Final Report. Tbilisi.

Uzun, N., & Saglam, N. (2007). The effect of the course “man and environment” and voluntary
environmental organisations on secondary school students’” knowledge and attitude towards
environment. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 210-218.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(2), 81-103.



Siirdiiriilebilir Gelisme Igin Egitim - 99

Wright, T. S. A. (2002). Definitions and framework for environmental sustainability in higher education.
International Journal of Sustainability in Higher Education, 3(3), 203-220.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.



Derman, Hacieminoglu- 100

In the Context of Education for Sustainable Development: Determining the
Environmental Literacy Level of In-Service Classroom Teachers

Aysegiil DERMANi, Esme HACIEMINOGLU®

Extended Abstract: In recent years, environmental problems such as deforestation, ozone layer
depletion, global warming, air pollution, and depletion of natural resources have yielded destructive
impacts on the quality of the environment and became a major threat for human life.

Efforts to curb emerging environmental problems or to resolve recent environmental issues could be
empowered by providing individuals of all ages with opportunities to become more environmentally
literate (Shamuganathan & Karpudewan, 2015; Tuncer et al., 2009). More specifically, Tuncer et al., 2009
emphasized the necessity to develop environmental awareness and action skills to prevent
environmental problems for a sustainable future and quality of life. Although various definitions of
“environmental literacy” have been declared in the literature, the main focus was centralized around
helping all people acquire knowledge, skills, consciousness, and responsibility to cope with continuous
environmental degradation and contribute to sustainable development (Shamuganathan &
Karpudewan, 2015).

Of late years, examining the environmental literacy of the students has been placed among the initial
steps in order to offer an effective education for sustainable development or environmental education
in higher education institutions. Various research studies have been carried out in order to portray
students’ environmental literacy levels. For example, some research studies realized in the USA
(Kaplowitz & Levine, 2005; Moody et al.,, 2005) showed that university students did not possess
satisfactory environmental literacy as targeted. Based on these research findings, the environmental
policies and educational approaches of the universities were reoriented. Thomas and Nicita (2002) in
their study also emphasized the significance of determining the environmental literacy levels of
individuals. These researchers pointed out that the level of environmental literacy is among the
significant indicators of sustainable environment and development. In Turkey, Teksoz et al. (2010)
explored the environmental literacy levels of teacher candidates pursuing a degree program at a public
university in the capital of the country. The environmental literacy of the teacher candidates was
examined with respect to the attributes of “knowledge on environment,” “attitudes toward
environment,” “concern”, and “uses.” The findings of their research showed that the teacher candidates
are at an expected level in terms of these cognitive and affective attributes. On the other hand, their level
of “knowledge on environment” was found unsatisfactory. The above mentioned study implied that
individuals should be equipped with adequate environmental knowledge which can help them make
some decisions on behalf of improving the quality of the environment for a sustainable future. Starting
from nursery school through higher education institutions, rethinking and revising education to put an
emphasis on the development of knowledge, skills, perspectives and values pertinent to sustainability
was declared to be important to current and future societies. In this aspect, many research studies, as
stated above, emphasized the significance of determining and enhancing the environmental literacy of
a society. The training of environmental literate individuals can only be achieved by educating
environmental literate teachers (Arik and Yilmaz, 2017). In this context, there are great responsibilities
for the higher education institutions that educate teachers in the education of equipped environmental
teachers (Eroglu, 2009). Arik and Yilmaz (2017) revealed that the attitude of the science teachers towards
the environment are in the middle level, that the candidates are familiar with the environmental
problems but they do not have a strong hold on these problems and that the environmental attitudes of
the female teacher candidates are higher than the environmental attitudes of the female teacher
candidates. In addition, teacher candidates participating in this study produced 103 metaphors related
to environmental pollution. It has been observed that the reasons for the participants' metaphors to
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whom the environmental pollution harmed, the damage caused by environmental pollution, the effects
of this environmental pollution damage, and the process of environmental pollution have been
observed. A descriptive study to determine the environmental literacy awareness levels of teacher
candidates conducted by Sahin, Unlii, and Unli (2016) was realized with Turkish, Classroom Teacher,
Social Studies and Science Teacher candidates (n = 1605). As a result of the study, it is observed that
there is no meaningful difference in the level of environmental awareness among the teacher candidates,
whereas it is observed that the grade 4 awareness levels of classroom teachers and science teachers are
higher than the grade 1 awareness levels. And also teachers working at all levels of education should
be sensitive and knowledgeable about the environment. It is important that classroom teachers who are
going to give environment education to elementary school students are sensitive to environment and
have knowledgeable individuals in environmental issues. Thus the present study aimed to concentrate
on determining the environmental literacy level of the classroom teachers and quality of integrating of
the environmental education to the lessons given by them. The mixed method present study which was
not experimental and designed on descriptive and correlational pattern has been performed by
participation of 269 teachers in a district in Southeastern Anatolia Region of Turkey in 2013-2014
academic year. In the present study, the environmental literacy scale [Environmental Literacy Scale
(ELS)] (Tuncer et al., 2009) has been used as the quantitative data collection tool and a questionnaire
with 6 open ended questions has been used as the qualitative data collection tool. In the analysis of the
data, the techniques of the descriptive statistics, the correlation analysis and the content analysis have
been used.

The results have shown that the concern and usage dimension of the environmental literacy level of the
classroom teachers was good, the attitude dimension was medium and the knowledge dimension was
low. It is seen that the questions which have been responsed at the highest level by the participants were
concern with the trees as being renewable source (63.6%), the batteries as being harmful waste (563.5%)
and motor vehicles as being the most important carbon monoxide source (30.9%). According to another
important finding of the present study, the participants prefer the television and internet as the main
source to get information about the environmental problems. At the third rank, the scientific journals,
articles, books are preferred as being information source. The reason of this can be the easily access to
this sources because of becoming widespread of the mass communication tools. As a dimension of
professional development, classroom teachers can improve and enhance the information dimension of
environmental literacy by providing in-service courses, printed scientific journals, books to schools, or
teachers' access to scientific resources on the internet.

Although the items partaking in the attitude dimension were involving the attributes which were
reflecting different ethical paradigms on the environment, the percentage of the responses given for the
all items by the classroom teachers is very high. For example; these teachers have responded the item
of “Interfering in nature by the humans generally end in disaster” in the ratio of 77.9%, the item of
“Being human means dominating the rest of the nature” in the ratio of 72.4% on “I agree” level. These
findings are giving clues about the perspective of the classroom teachers concerning the environment
ethics and these can be interpreted as the classroom teachers have a hybrid ethical perspective affected
by ecocentrism and anthropocentrism about the environment.

The responses given by the participants to the items in the usage dimension are on “I agree” level in
rather high level. The environmental issues which the classroom teachers are mostly interested in are
respectively the issues of "Poor quality of drinking water," "air pollution that occurs in a confined space,"
"Hazardous wastes", "Sound pollution", "Drilling of the ozone layer and global warming", "Industrial
pollution" and "Vehicle emissions". This sorting can be related to the environmental problems which
are faced by the teachers where they live. For example, in the district which the current study had been
realized, the quality of the urban water is in very low level in respect to the drinking water quality. Also
the participants are being exposed to the noise pollution, because in the mentioned district usage of the
motorcycles and the construction of the buildings are very common. Because of the producing of the
soap in this county, the smell of the pomace oil creates serious problems especially in spring months.
Because the summer session and even also the spring session are very hot and dry every year in the
same region, this situation could be related to the drilling of the ozone layer and global warming by the
participants. The city which the mentioned county is connected to has the highest industrial capacity of
the region.
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A correlation analysis has been performed for determining whether there was a meaningful relation
among the knowledge, attitude, usage and concern dimensions of the environmental literacy of
classroom teachers. There is a meaningful and medium level relation between the attitude and the usage
dimensions of them (r=.53, p<0.01) and also there is a meaningful and medium level relation between
their attitude and concern (r=.23, p<0.01). In addition to this, the results of the correlation analysis have
shown that there is a meaningful and medium level relation between the usages of the teachers and
their concern about the environmental problems (r=.30, p<0.01). In this study, no meaningful relation
between the knowledge dimension and other dimensions has been found. Environmental literacy has
different dimensions, such as knowledge, skills, attitudes and values, awareness, responsibility, and
action, as highlighted in a dominant way in the literature. These fields are not preferred features but
complement each other by synergistic effect (Ozmen & Ozdemir, 2016). However, the fact that all levels
of environmental literacy of classroom teachers are acceptable is able to ensure that their environmental
education is of a holistic quality that includes all aspects of environmental literacy. According to Tikka
et al. (2000), the attitude towards the environment and the tendency to participate in various activities
related to the environment and environmental information are interrelated.

The qualitative findings have shown that the great majority of the teachers (%87.7) which have
participated in the present study are giving place to the environment issues in their education. As it is
thought that the cognitive sensitiveness about the environment is developing at the primary education
level, it can be considered as promising finding for the environment literacy of the next generations.

According to another qualitative finding of the present study, the classroom teachers are giving place
to the environment issues mostly in Social Studies lessons, and also in Turkish, Science and Social
Sciences lessons.

When curriculums are examined from the perspective of environmental issues, it is seen that
environmental issues are embedded in the content of life sciences, social sciences, and science curricula
(Erol & Gezer, 2006). The above finding can be interpreted as an indication of the dependence of
classroom teachers on the curriculum in the case of environmental education in their lessons. In this
case, it is crucial to educate environmentally literate individuals that their curricula are also decisive in
terms of the quality of environmental education. In the proposed programs for environmental education
it is stated that environmental education should be considered in relation to the relationship between
natural and social systems and should give a holistic view (Fien, 1993 Akt: Ozmen & Ozdemir, 2016).
The interdisciplinary nature of environmental education (Stevenson, 2007) requires a healthy
communication and interdisciplinary point of view between various disciplines in environmental
education (social sciences, science, mathematics and skills lessons). According to Ozmen and Ozdemir
(2016), it is necessary that an environmental education program which should be applied today should
have components other than information dimension, such as cognitive skills, affective skills, attitudes,
values and habits, actions and active participation oriented experiences. However, it may be possible
for the individuals to adopt what they learn as behavior and actively reflect on it. The activities which
they organize about the environment have been determined as class cleaning, school cleaning,
environmental cleaning, recycling, waste bread, collecting, tree care, tree planting, flower planting and
breeding, making posters, banner works, picnics, nature trips, hiking, painting, writing poetry,
excursions, bird care and supervision, documentary and movie watching. In 1999, a cooperation
protocol on environmental education was signed between the Ministry of Environment and the
Ministry of National Education in Turkey. The aim of this protocol is to develop a holistic understanding
of environmental consciousness in students through intentional formal education. The recommended
way to achieve this goal is an applied environmental education in which students are active (Eroglu,
2009).

Also, while the teachers are organizing these activities, they have declared that they were being faced
with the problems about the apathy of the students, the student-induced negativity, the time, the
equipment failure, the cost issues, the lack of the knowledge and experience at the teachers, the lack of
the communication, the lack of the appropriate conditions, the problems sourced by the management,
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the problems sourced by the environment, the difficulties and the barriers like the competition between
the teachers. In-service classroom teachers need various scientific sources, course materials,
cooperating with their colleagues and academic counseling to cope with the challenges they face and
also achieve an effective environmental education.

Key Words: Education for sustainable development, Environmental education, Environmental literacy, In service
classroom teachers, Primary education



