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60-72 Aylik Cocuklarin Deger Egitiminde Oykii Temelli Yaratic
Drama Yonteminin Etkisi!

Ayse SOZKESENGi, Ayse OZTURK SAMURii

Oykii temelli yaratict drama yonteminin, okul dncesi egitime devam eden 60-72 aylik cocuklarin deger
egitimine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu c¢alismada, dntest sontest kontrol gruplu yart
deneysel desen kullamlmigtir. Deney grubunu olusturan on bes ¢ocuga, sekiz hafta devam eden, Oykii
Temelli Yaratict Drama Yéntemiyle Degerler Egitimi Programu, kontrol grubunda yer alan on bes cocuga
ise Degerler Egitimi 1l Yiiriitme Komisyonu'nun belirledigi degerler dogrultusunda, Ogretmenleri
tarafindan hazirlanan etkinlik uygulamalar gerceklestirilmistir. Veriler Genel Bilgi Formu ve Cocuk
Prososyallik Olgegi ile toplanirken, verilerin analizinde; Mann Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmstir. Her iki grupta da sontest puanlari lehine .05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmugtur.
Gruplarin sontest puanlar karsilagtinldiginda ise deney grubunun sontest puanlari lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir. Deney gurubunun sontest ve kalicilik testi puanlart arasinda anlaml bir farklilasma
bulunmamigtir. Bu sonu¢ Oykii Temelli Yaratict Drama Ydntemiyle Degerler Egitimi Programi’nin 60-
72 aylik cocuklarin deger gelisiminde etkili ve kalict sonuglari oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Okul éncesi egitim, Degerler egitimi, Yaratici drama

GIRiS

Degerler; diistincelerimizi, bireysel ve toplumsal davranislarimizi etkileyen bir tiir eylem kilavuzudur
(Dursun, 2009). Degerler egitimi ise ortiik ya da agik programlar araciligiyla, degerlere kars1 duyarlilik
olusturma, evrensel degerleri kazandirma ve bu degerleri davranisa dontistiirme konusunda yetisen
yeni nesle, yardimci olma ¢abasinin ortak adidir (Girgin, 2012). Degerler egitimi ile ilgili plan ve projeler
(IOWA Plany, Yasayan Degerler Egitimi, Bireysel Gelisim Icin Ahlaki Degerler Egitimi, Kisilik Egitimi
Programi, Cocuk Gelisimi Projesi, Lions-Quest Programi ) bircok tilkede uygulanmaktadir (Aktiirk,

2012; Character Education Partnership, 1996). Bu programlarin genel amaci, gocuklara deger
kazandirmak ve bu degerleri davranis haline getiren bireyler yetistirmektir.

Degerler gocukluk doneminde dgrenilmeye baslar ve c¢ocukluktan yetiskinlige gecis stirecine yani
ergenlige kadar ogrenilmeye devam eder. Bes yasina kadar olan siirecte kisilik gelisiminin %80
oraninda tamamlandig distintldiigiinde, okul 6ncesi dénem baslangi¢ olarak kabul edilebilir. Bu
donemden sonra degerlere iliskin degisimler gerceklesse de temel degerler olusmustur (Balat- Uyanik
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ve Dagal, 2006). Bu nedenle; okul 6ncesi egitimin hedeflerinden biri de deger olusturmaktir (Caglar,
2005). Ogretilebilir ve 6grenilebilir olgular olan degerlerin, yetiskin bireyin, iginde bulundugu topluma
uygun davranislar gelistirebilmesi agisindan okul oncesi donemde kazandirilmasi biiytik 6nem
tasimaktadir (Hooli ve Shammari, 2007). Ancak aile ve egitimciler 6zellikle okul 6ncesi donemde, hangi
yasta, neyi ogretecegi ve nasil baslayip nasil devem edecegine iliskin biiyiik tereddiitler ve zorluklar
yasamaktadir (Yazar ve Erkus, 2013). Dogrudan yasayarak ve icsellestirerek kisilik boyutu haline gelen
degerleri, anlatmak veya tanimlamakla kazandirmak gtictiir. Bu nedenle ¢ocugun 6zgiir iradesini
kullanabilecegi, gercek ve yapay ortamlar hazirlamak deger egitimi igin on sarttir (MEB, 2010).
Ulkemizde de okul 6ncesi dénem gocuklarini ele alan, degerler egitimine yonelik deneysel galismalar
bulunmaktadir (Dereli Iman, 2014; Gokeek, 2007; Kahraman, 2007; Neslitiirk, 2013; Oztiirk Samur, 2011;
Uzmen, 2002; Uner, 2011) ancak deger egitiminde dykii temelli yaratict drama yénteminin kullanildigt
bir arastirmaya rastlanilmamuistir.

Bilginin ¢ogunun aktif bir sekilde katiim yoluyla kazanildig1 ¢ocukluk doéneminde, okul ©ncesi
kurumlarinda da, aktif 6grenmenin temel ilkeleri dikkate alinmalidir. Aktif katilimi destekleyen, her
yasta yaparak yasayarak ogrenme firsati sunan drama yontemi, bilginin kullanilmas: i¢in uygun
ortamlar yaratarak, problemle karsilasildiginda, neyi nasil yapacagmi, bilgisini nasil kullanacagini,
duygularini nasil kontrol edebilecegini ve kendisini ruhsal olarak nasil rahatlatabilecegini, rol oynama
teknigi ile 6greten bir yontemdir (Levent, 1999). Yaratic1 drama yonteminde, tiim duyularini etkin bir
sekilde kullanan cocuk, 6zgtin diistince, davranis ve somut tiriin olustururlar. Bu siire¢ ise cocugun
ogrenme kalitesini olumlu sekilde etkiler (Oztiirk, 2006). Degerler egitiminde oykii kullanmmu ise
yasamlarinda karsilasabilecekleri olaylar karsisinda, ¢ocuklarin hayal giiclerini her yoniiyle harekete
gecirmelerini saglar (Parker ve Ackerman, 2007; Uysal, 2008). Bu nedenle yaparak yasayarak 8grenmeyi
hedefleyen, oykii temelli yaratici drama yonteminin, gocuklarin deger gelisiminde etkili olabilecegi
diistiniilerek, 60-72 aylik cocuklara yoénelik olarak Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Degerler
Egitimi Programi hazirlanmistir. Calisma, kullanilan egitim programinin ¢ocuklarin deger gelisim
diizeylerine etkililiginin belirlenmesi, yaratict drama yonteminin deger egitiminde kullanimina iliskin
farkli bir bakis acgis1 kazandirmasi agisindan énem tagimaktadar.

Bu dogrultuda, arastrmanin amact Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Deger Egitimi
Programinin, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin deger gelisimine etkisini
belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Anne ve dgretmen degerlendirmelerine gore deger gelisimleri acisindan;

1. Deney grubu ¢ocuklarin 6ntest sontest puanlari arasinda anlaml fark var midir?

2. Kontrol grubu ¢ocuklarin 6ntest sontest puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney grubu ¢ocuklarin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin modeli

Arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, deger gelisimleri arasindaki farki ortaya
koymak amaciyla, ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Degiskenler
arasmndaki neden-sonug iligkilerini belirlemek amaciyla kullamilan deneysel desenle ayni olmakla
birlikte (Buytikoztiirk, 2012; Ekiz, 2009), yar1 deneysel desen, gercek deneysel desenlerden olan ontest
sontest kontrol gruplu desenden, calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz 6rnekleme y&nteminin
kullanilmamasi yoniiyle ayrilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Desende 60-72 aylik gocuklarin deger
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gelisimleri bagimli degisken, Oykii Temelli Drama Yéntemiyle Degerler Egitimi Programi ise bagimsiz
degiskendir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara iki ay siireyle, haftada ti¢ kere olmak tizere, toplam
yirmi dort oturum Oykii Temelli Drama Yontemiyle Degerler Egitimi Programi uygulanmustir. Kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklara ise 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu ve Okul 6ncesi yonetmeligi 5.
Maddesi Degerler Egitimi Yonergesine bagh olarak, Degerler Egitimi il Yiirtitme Komisyonu tarafindan
uygun goriilen (sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii, 6zgiiven, empati, adil olma, cesaret, liderlik, nazik
olma, dostluk, yardimlasma, isbirligi, temizlik, dogruluk, dirtstliik) degerlere iliskin kontrol grubu
sinifinin 6gretmeni tarafindan hazirlanip, giinliik egitim akisi i¢ine dahil edilen etkinlik uygulamalar:
gergeklestirilmistir.

Calisma grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda, Ilce Milli Egitim Midurliigiinden, ilcedeki devlete bagli resmi
okul 6ncesi egitim kurumlarini gosteren bir liste alinmus, listeden ayni yas grubunda en az iki smnifi olan
okullardan uygun 6rnekleme yontemi ve calisma kolaylig1 dikkate alinarak bir bagimsiz anaokulu
belirlenmistir. Bu uygulama okulu, 48-60 aylik ¢ocuklardan olusan bir grup ve 60-72 aylik ¢ocuklardan
olusan iki grup olmak iizere ti¢ siniftan olusmaktadir. Arastirmanin galisma grubunu bu okula devam
eden 60-72 aylik otuz ¢ocuk (deney grubu 15 ¢ocuk, kontrol grubu 15 ¢ocuk) olusturmustur.

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin egitim durumlarina bakildiginda, deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin annelerinin 9’unun ilkokul, 4’tintin ortaokul, 2’sinin lise mezunu oldugu, kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin ise 12’sinin ilkokul, 2’sinin ortaokul, 1’inin lise mezunu
oldugu, her iki grupta da tiniversite mezunu annenin yer almadig: tespit edilmistir. Deney grubunda
yer alan 10 ailenin ve kontrol grubunda yer alan 12 ailenin 1000 liranin altinda gelire sahip oldugu
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, program uygulamalar: 6éncesinde deger gelisimleri
agisindan farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla, Cocuk Prososyallik Olgegi (CPO) her
cocuk igin anne ve 6gretmenleri tarafindan doldurulmus, CPO 6n test puanlart Mann Whitney U Testi
kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin CPO anne ve 6gretmen formu ontest puanlarina iliskin
Mann Whitney U Testi sonuclar1

Gruplar n X Ss SO ST U z P
CPO Anne Deney Ontest 15 754 101 174 261 84  -1.184 023
Kontrol Ontest 15 694 137 13.6 204
CPO Ogretmen  Deney Ontest 15 578 81 148 223 1025 -415 0.67
Kontrol Ontest 15 584 128 16.1 243

Tablo 1’ de deney grubu cocuklarin CPO anne formu ontest sira ortalamalarinin 17.4, gretmen formu
ontest sira ortalamalarinin 14.8 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu ¢ocuklarin ise CPO anne formu
ontest sira ortalamalarmin 13.6, 6gretmen formu sira ortalamalarinin 16.1 oldugu tespit edilmistir.

CPO anne ve gretmen formu igin deney ve kontrol grubu cocuklarin 6ntest sira ortalamalar: arasindaki
farkin anlamli olup olmadigma iliskin uygulanan Mann Whitney U testi sonuglarina gore 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir.

Yani anne ve 6gretmen degerlendirmelerine gore deger gelisimleri agisindan gruplarin birbirine denk
oldugu, kontrol altina alinamayan bagimsiz degiskenlerin, her iki grubu da aym sekilde etkileyecegi
varsayilldiginda, cocuklarin deger gelisimlerindeki farklilasmanin, deney ve kontrol gruplarinda
yapilacak islemlere bagh olabilecegi sdylenebilir.
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Veri toplama araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak, ¢ocuklarin deger gelisimlerini belirlemek amaciyla Cocuk
Prososyallik Olgegi (CPO) ile demografik verilerin toplandig1 Genel Bilgi Formu kullanilmustir.

Cocuk Prososyallik Olgegi (CPO): Cocuk Dereceleme Anketi (Strayer, 1985) ve Prososyal Davranis
Anketine (Weir, Stevenson ve Graham, 1980) dayanan 6lcek Bower (2012) tarafindan diizenlenmis
(Bagci, 2015), Bagc1 ve Oztiirk Samur (2016) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanarak, 60-72 aylik cocuklar icin
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasi anne, baba ve
Ogretmenden cocuk icin toplanan veriler tizerinden yapilmistir. Yanitlar 1 (hicbir zaman) ile 5 (her
zaman) arasinda degisirken, olgekten alinan yiiksek puan, cocuklarin prososyal davraniglarinin yiiksek
olduguna isaret etmektedir (Bagc1 ve Oztiirk Samur, 2016).

Kapsam gecerligi icin 5 uzmanin goriisiine bagvurulmus, uzman goriislerinin degerlendirilmesi
Lawshe Teknigi dikkate alinarak yapilmis, uzmanlar, 60-72 aylik gocuklarin prososyallik becerilerini
degerlendirmede CPO'niin kullanilabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir (Bagci, 2015).

Olgegin anne formuna yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, 6lgegin tek faktor ve 21 maddeden
olustugu, bu faktoriin dlgege iliskin toplam varyansin %37.45'ini agikladig1 tespit edilmistir. Ogretmen
formuna yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda ise, 6lgegin tek faktor ve 22 maddeden olustugu,
bu faktoriin 6lgege iliskin toplam varyansin %52.76’sim acikladig belirlenmistir. Olgegin anne formu

tizerinde yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum indeksleri x2=607.18, X?/sd= 3.21,
CFI=0.95, NNFI=0.94, NFI=0.93 ve NNFI=0.94 olarak bulunurken, 6gretmen formunun uyum

indeksleri X2=982.71, X?/sd=4.70, CFI=0.95, NNFI=0.94, NFI=0.94 ve NNFI=0.94 olarak hesaplanmaistir.
Olgegin faktoryel yapisimi gosteren modelin, gozlenen degiskenleriyle faktorleri arasmdaki iliskiyi
gosteren katsayilar incelendiginde, tiim uyum indekslerinin yeterli diizeyde oldugu s6ylenebilir (Bagci,
2015).

CPO formunun giivenirligine iliskin degerler incelendiginde ise Cocuk Prososyalik Olgegi 6gretmen
formunun giivenirlik katsayisinin .96, anne formunun giivenirlik katsayisinin .91 oldugu gortilmektedir
(Bagci, 2015).

Aragtirma siireci

Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Degerler Egitimi Programu ii¢ asamada hazirlanmustir. Birinci
asamada programda ele alinacak deger ve kazanim gostergeler belirlenmis, ikinci asamada belirlenen
deger (isbirligi, paylasma, yardimlasma, empati) ve kazanim gostergelere uygun dykiiler secilmis, son
asamada ise bu dykiilerden yola ¢ikilarak, drama atolyeleri yazilmistir. Toplam yirmi doért oturumdan
olusan program, amag, agiklik, cocuklarin seviyesine uygunluk ve uygulanabilirlik agisindan
incelenmesi i¢in ti¢ ¢ocuk gelisimi uzmani ve iki yaratici drama liderleri olmak tizere bes uzmanin
goriisiine sunulmus, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak programa son sekli
verilmistir. Oykii Temelli Yaratict Drama Yéntemiyle Degerler Egitimi Programinda yirmi dért drama
atolyesi yer almistir ( Dramayla Tanisiyorum, Duygularimi Biliyorum, iletisimi Onemserim,
Giiveniyorum, Sevgiyi Gormek, Sagim Solum Sobe, Saklanin Mandarin Geliyor, Limon Agaci, Zip Zip
Kurbaga, Liitfen Beni Dinleyin, Penguenlerin Oyunu, Ormana Kral Segiliyor, Karmncalarm Ogiidii, Bal
Partisi, Kum Kurdu, Yagiz'in Dogum Giinii, Kis Pastasi, Elma Agaci, Dedemin Madalyasi, Hos Geldin
Oya, Annem Icin, Islak Pati, Ucurtma Senligi, Degerler Gazetesi). Atolyeler esnasinda kukla, hikdye
karti, oyun, ses, gorsel materyal, calisma sayfasi, maske, sunum, kostiim, basar1 belgesi, madalya, kupa,
top, boya, degisik tiirde kagit, artik materyal, yapistirici, makas, gazete, renkli kraft kagid, aile katilim
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calismasi, aile bilgi notu gibi materyaller cesitli amaglar icin (dikkat cekmek, motive etmek vb.)
kullamilmistir. Bu materyallerin bir kismu cesitli kaynaklardan uyarlanirken, bazilari ise egitimci
tarafindan hazirlanmastr.

Arastirmanin amaglanan dogrultuda ytrtittilebilmesi igin 11 Milli Egitim Midurligii'nden gerekli
izinler alindiktan sonra, okul miudiirii, deney ve kontrol grubu smiflarmin 6gretmenleri ve bu
siiflardaki cocuklarin velileri uygulama ve 6lgme araglar1 hakkinda bilgilendirilmis ve deney grubuna
arastirmaci tarafindan program uygulanmustir. Sekiz hafta ve haftada ii¢ giin gergeklestirilen drama
atolyelerinden her biri yaklasik olarak 40-50 dakika devam etmistir. Deney grubunda yer alan
¢ocuklarin tamaminin uygulamaya katilimi saglanmus, ¢ocuklarin rol oynama ve dogaglama asamasina
hazir olmalar1 icin 1sinma oyunlarinin sayist artirilmistir. Her atdlye calismasindan sonra
degerlendirmelere yer verilmistir.

Program kapsaminda amaclanan kazanimlarin, evde de pekistirilmesi icin her haftanin sonunda
etkinlik uygulamalar1 ve haftanin degerine iliskin bilgiler, mektup seklinde ailelere gonderilmistir. Her
atolyenin sonunda, atolyede ele alinan degeri hatirlatmasi ve pekistirmesi amaciyla ¢ocuklara somut
pekistirecler (kupa, madalya vb.) verilmistir. Programin sonunda ¢ocuklara katilim belgeleri
dagitilmistir.

Deney grubuna program uygulamalar1 devam ederken, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara, Degerler
Egitimi 1 Yiriitme Komisyonu tarafindan nerilen degerlere uygun etkinlikler, sinifin 6gretmeni
tarafindan hazirlanarak uygulanmustir.

Verilerin ¢oziimlenmesi

Elde edilen verilerin, istatiksel ¢oziimlemesinde SPSS 20 paket programi kullanmilmis, CPO anne ve
Ogretmen formlarinin degerlendirmelerinde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin ontest
ve sontestlerinin sira ortalamalarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U Testi kullanilirken, deney
grubu ¢ocuklarin 6ntest-sontest, sontest ve kalicilik testi puanlarinin ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6ntest-
sontest puanlarinin karsilastirmalarinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustur.

BULGULAR

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin CPO anne ve dgretmen formlarindan elde edilen 6ntest sontest
puanlart arasindaki farklilasmay1 tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmus,
analiz sonugclar tablo 2 ve 3’te gosterilmistir.

Tablo 2. Deney grubu cocuklarin CPO anne ve &gretmen formu ontest-sontest puanlarina iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

Ontest-Sontest n SO ST z P
Negatif Sira 0 o0 0 -3.412* 0.00*
CPO Anne Pozitif Sira 15 8 120
Esit 0
Negatif Sira 0 0 0 -3.409**  0.00*
CPO Ogretmen Pozitif Sira 15 8 120
Esit 0

**Negatif siralar temeline dayali  *p<0.05

Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan gocuklarin uygulama éncesi ve uygulama sonrast CPO
anne formu puanlari (z=-3.412, p<0.05 ) ve uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast CPO 6gretmen formu
puanlari (z=-3.409, p<0.05) arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonug, deney grubuna
uygulanan programin, cocuklarin deger gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.
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Tablo 3. Kontrol grubu gocuklarin CPO anne ve 6gretmen formu ontest-sontest puanlarina iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclari

Ontest-Sontest n SO ST z p
Negatif Sira 0 0 0 -3.417% 0.00*
CPO Anne Pozitif Sira 15 8 120
Esit 0
- Negatif Sira 0 0 0 -3.316** 0.00*
PO Ogretmen Pogitif Sura 14 7 105
Esit 1

**Negatif siralar temeline dayali  *p<0.05

Tablo 3'te kontrol grubundaki 14 cocugun CPO sontest puanlarmin dntest puanlarina gore yiikseldigi,
sadece 6gretmen degerlendirmelerinde bir cocugun 6ntest puaninin ayni kaldig1 goriilmektedir. Ay
zamanda bu c¢ocuklarin anne (z=-3.417, p<0.05) ve dgretmen (z=-3.316, p<0.05) CPO ontest sontest
puanlar1 arasinda anlamli fark vardir. Yani, kontrol grubuna 6gretmenleri tarafindan hazirlanip
uygulanan degerler egitimi etkinliklerinin de ¢ocuklarin deger gelisimleri tizerinde etkili oldugu
sOylenebilir.

Anne ve 6gretmen degerlendirmelerine gore her iki gruptaki cocuklarin CPO sontest puanlart Mann
Whitney U Testi ile karsilastirilmis, sonuglar tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu cocuklarin CPO anne ve dgretmen formu sontest puanlarma iliskin
Mann Whitney U Testi sonuclar:

Gruplar n X Ss SO ST U z P
Deney 15 86.6 10.78 19.20 288 57 -2.304 0.02*
CPOAme  yonol 15 746 536 1180 177
L Deney 15 82.6 16.22 20.13 302 43 -2.884 0.00*
CPO Ogretmen
Kontrol 15 62.86 13.86 10.87 163
*p<0.05

Tablo incelendiginde deney grubu cocuklarin sontest puanlarina iliskin CPO anne formu sira ortalamast
19.20, CPO 6gretmen formu degerlendirmesine gore sira ortalamasi 20.13” tiir. Kontrol grubunda yer
alan cocuklarin CPO anne formuna iliskin sira ortalamas: 11.80, CPO ogretmen formu degerlendirme
sonuglarina gore ise 10.87 olarak tespit edilmistir. Sira ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina iliskin uygulanan Mann Whitney U testi sonuglari, anne ve 6gretmen degerlendirmelerine
gore deney grubu lehine, 0.05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu sonug, deney grubuna uygulanan Oykii Temelli Yaraticc Drama Yontemiyle Deger Egitimi
Programi’nin etkililigini gostermektedir.

Deney grubu cocuklarin deger gelisimleri acisindan sontest ve kalicilik testi puanlari arasmdaki
farklilasmay1 belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Deney grubu gocuklarin CPO anne ve 6gretmen formu sontest-kalicilik testi puanlarina iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclari

Sontest-Kalicithk  n SO ST z P
i Negatif Sira 12 917 92.50 -1.854** 0.06
(PO Anne Pozitif Sra 3 771 2750
Esit 0
Negatif Sira 8 8.44 67.50 -.428** 0.66
CPO Ogretmen Pozitif Sira 7 7.50 52.50
Esit 0

**Negatif siralar temeline dayali

Tabloda fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, baz1 cocuklarm CPO sira
ortalamalarinda anne ve 6gretmen degerlendirmelerine gore diisiis oldugu tespit edilmistir. Ancak bu
diististin, deney grubu gocuklarin CPO anne formu (z= -1.854, p>0.05) ve CPO 6gretmen formu (z=-
428; p>0.05) sontest ve kalicilik testi degerlendirmeleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilasmaya neden olmadig1 sdylenebilir. Bu bulgu Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Deger
Egitimi Programi’min hem anne hem de o6gretmen degerlendirmelerine gore, ¢ocuklarin deger
gelisimleri tizerinde kalic1 bir etki yarattig1 ve etkisinin devam ettigi seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA VE SONUC

Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Degerler Egitimi Programimin gocuklarin deger gelisimleri
tizerine etkisinin incelendigi bu arastirmada, deney grubunda yer alan gocuklarin, CPO ontest ve
sontest puanlarinin, sontest puanlarimin lehine anlamlh diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. Alan
yazinda program kapsaminda uygulanan degerler egitimine yonelik calismalarin etkili oldugunu
gosteren (Cheung ve Lee, 2010; Demirtas, 2009; Dereli Iman, 2014; Dilmag, 1999; Oztiirk Samur, 2011)
arastirmalara rastlanmaktadir. Bununla birlikte, farkli yaslardaki cocuklarin, deger kazanimlarinda
(Akar Vural, Cengel, Elitok Kesici ve Giires, 2006), toplumsal yasam becerilerini kazanmalarinda
(Gtiven, 2006), karakter gelisimlerinde (Uysal, 2008), arkadaslik iliskileri ve atilganliklarinda (Usakls,
2006), benlik kavramlari tizerinde (Noble, Egan ve Mc Dowell, 1977) drama temelli hazirlanan egitim
programlarinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan cocuklarin deger gelisimleri incelendiginde ise, anne ve Ogretmen
degerlendirmelerinde gore CPO sontest puanlari lehine anlaml bir farklilagma belirlenmistir. Bu sonug
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin deger gelisiminde, 6gretmenlerinin hazirlayip uyguladiklar:
etkinliklerin de etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalar, okul dncesi egitimin, ¢ocuklarin
isbirligi, empati, yardimlasma, paylasma, uyum davranslarimni gelistirdigini, okul 6ncesi egitime devam
eden cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin okul 6ncesi egitime devam etmeyen ¢ocuklarin
sosyal duygusal gelisimlerinden yiiksek oldugunu gostermektedir (Atik, 1992; Clarke-Stewart, Gruber
ve Fitzgerald, 1999; Cimen, 2000; Ekmisoglu, 2007; Er Gazezoglu, 2000; Kahraman, 2007; Okvuran, 1994;
Uzmen, 2002; Uner, 2011;Vandell, Handerson ve Wilson, 1988).

Calismanin bir diger bulgusu ise anne ve 6gretmen degerlendirmelerine gore deney grubunda yer alan
cocuklarm sostest puanlar1 kontrol grubunda yer alan gocuklarin sontest ortalamalarindan anlaml
diizeyde ytiksektir. Bu bulgu, bir program cercevesinde uygulanan degerler egitiminin, daha olumlu
sonuglar1 oldugunu gostermektedir. Elias ve Arnold (2006) ayn: okuma ve matematik gibi sosyal
duygusal yasam becerilerinin de ¢ocuklara sistemli bir sekilde 6gretilmesi gerektigini, aksi halde bu
becerilerin igsellestirilip, uzun vadede davrams olarak sergilenemeyecegini vurgulamislardir.
Arastirma bulgusuyla paralel olarak, kontrol gruplu calismalarda, deney grubuna bir program
cercevesinde uygulanan degerler egitiminin, deney grubu lehine anlamli sonuglar ortaya koydugu
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goriilmektedir (Dereli Iman, 2014; Neslitiirk, 2013; Oztiirk Samur, 2011). Bu bulgularin yani sira okul
oncesi egitim programinin etkililiginin incelendigi bir arastirmada, 6gretmenler, oncelikli olarak okul
oncesi egitimde saygi, sevgi ve paylasma degerlerinin ¢ocuklara kazandirilmas: gerektigini, ancak
deger kazaniminin 6gretmen inisiyatifi dahilinde verildigi icin, yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica dgretmenler, 6grenci sayisinin ¢oklugu ve ailelerin yeterli bilincte olmamalari nedeniyle deger
Ogretiminin yalnizca 6gretmene birakildigini, buna bagh olarak degerlerin kazandirilmasinda giigliik
yasadiklarini, kitle iletisim araglarinin da degerler egitimini olumsuz yonde etkiledigini soylemislerdir
(Yazar ve Erkus, 2013). Temur ve Yuvaci (2014) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise, degerler
egitimi uygulanan okul 6ncesi egitim siniflarinda, ele alinan degerler ve etkinlikler incelenmis,
Ogretmenlerin ¢ocuklara evrensel degerleri kazandirmayi hedefledikleri, degerleri kazandirmada
model olduklar: belirlenmistir. Bununla birlikte deger egitiminde daha fazla yontem kullanilmasi
gerektigi sonucuna erisilmistir.

Degerler egitimi programinm kalicihigr ile ilgili olarak, deney grubu cocuklarma uygulanan CPO
Ogretmen ve anne formu sontest/ kalicilik testi puanlari incelendiginde, ¢cocuklarin sontest ve kalicilik
puan ortalamalarinda, anlaml bir farklilasmanin olmadig1 gozlenmistir. Bu bulgu ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisim alanlarini desteklemeye yonelik hazirlanan egitim programlarinin kaliciligi ile benzer
sonuclar gostermektedir (Dereli Iman, 2014; Durmus Saltali, 2010; Neslitiirk, 2013; Oztiik Samur, 2011;
Ulutas, 2005).

Ozetle, arastirma sonuglari, Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Degerler Egitimi Programi’min
cocuklarin deger gelisiminde etkili ve kalici oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar dogrultusunda
asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Calisma kapsaminda gelistirilen bu program, farkli yas gruplarinda, farkli sosyo ekonomik ve
sosyo kiiltiirel gevrelerde uygulanip sonuglar karsilastirilabilir.

2. Programin tanitimi i¢in 6gretmenlere yonelik egitimler gerceklestirilebilir.

3. Programa iliskin kaynaklar 6gretmenlerin ve velilerin kullanimina sunulabilir.

4. Ogretmenler i¢in drama egitimleri diizenlenebilir.
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The Effect of Story-Based Creative Drama Method on the Values Education of 60-72
Month Old Children

Ayse SOZKESEN®, Ayse OZTURK SAMUR®

Extended Abstract: values are a kind of action guides that affect our thoughts and social and
individual behaviors (Dursun, 2009). Values education is the common name of effort to equip new
generation with basic human values through an implicit or explicit program help them to develop
sensitivity to values and turn this sensitivity into behaviors (Girgin, 2012). It is known that values are
teachable and learnable phenomena. Preschool period can be thought as a starting point to learn the
values that lead our personal and social lives. However, during preschool period equipping children
with values is difficult through lecturing or defining them. Values become a dimension of identity and
personality by experiencing them directly, internalizing, and letting emotions emerge. Preparing both
real and artificial environment where children use their free will is a prerequisite for values education
(MEB, 2010). For that reason, during preschool period for the children who acquire most of the
knowledge with active participation and special learning experiences, drama method which supports
active participation is an important medium. This method provides opportunity to live and learn
whatever the age of the learner, it is a method that teaches the learner through creating environment
where one should use information and role play technique for how to relax himself psychologically and
how to keep himself calm and under control, how to ask information from someone, and what to do
when the child confronts a problem (Levent, 1999). Moreover, in conducted studies it was supported
that using story telling in values teaching was valuable and it activated their moral imagination about
the possibility of coming across such events in their own lives (Giiven, 2006; Parker and Ackerman,
2007; Uysal, 2008). Cheung and Lee (2010) reached a result that claim in value acquisition, a program
based on role playing and storytelling was more useful than a program based on abstract thinking.

From this standpoint, story based creative drama technique with an aim of living by experience is
thought to have an effect on development of values in children during preschool period and Values
Education Program via Story Based Creative Drama was prepared for 60-72 months old children.
Accordingly, this research is conducted in order to examine the effects of story based creative drama on
values education for 60-72 month children. A pretest posttest control group quasi-experimental design
is used for the research. The study group consists of 30 preschool children aged 60-72 month old. 15
children in the experimental group have taken 24 sessions of Values Education Program via Story Based
Creative Drama for eight weeks. 15 children in control group have been administered activities related
to values decided by Provincial Executive Council of Values Education by their class teacher. Two data
collection instruments were used in the study; “General Information Form” -which involves
information about children and their parents- and “Child Prosociality Scale”, developed by Bower
(2012) in order to measure the value acquisition of children and adapted into Turkish and its validity,
reliability study was conducted by Bagc1 ve Oztiirk Samur (2016). Data collected in the study were
analyzed using SPSS 20 package program. Frequency, percentage, Mann Whitney U Test, and Wilcoxon
signed-rank test were used for data analysis. At the end of data analysis of pretest and posttest scores
of experimental and control group, a significant difference in favor of the posttest was found at .05 level.
When the posttest results of experimental and control groups were compared, a significant difference
in favor of posttest results of the experimental group was found. There was not a significant difference
between posttest and retention test measurements of experimental group.

When the literature is reviewed it is seen that values education program that are administered within
the frame of a certain education program are effective (Demirtas, 2009; Dereli Iman, 2014; Dilmac, 1999;
Oztiirk Samur, 2011).
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In addition to that it is seen that activities, which are administered within the Preschool Education
Program with the children in control group, are also effective on value development. In a number of
studies in which children who had and didn’t have preschool education were compared, it was
identified that children who had preschool education had higher social emotional development (Atik,
1992; Charle-Stewart, Gruber and Fitzgerald, 1999; Cimen, 2000; Er Gazezoglu, 2000; Hower, 1990,
Vandell, Handerson ve Wilson, 1988).

However, when the mean rank values from the post test scores of children in control group are
examined, it was seen that children who attended Values Education Program via Story Based Creative
Drama had higher prosocial behaviors. This finding indicates that giving values education within the
frame of a program has more positive results. Elias and Arnold (2006) emphasized the necessity of
teaching social emotional life skills systematically; they also stated that social skills like reading and
math should also be taught in a systematic way. Otherwise, they asserted that these skills could not be
internalized and in the long term could not be displayed as a behavior.

Results obtained from this research indicate that Values Education via Story Based Creative Drama
Program is effective on value development of 60-72 month old children.

In accordance with the results following suggestions are made;

1. Values Education via Story Based Creative Drama Program can be administered in different socio
economic and socio cultural environments and with different age groups and gathered findings can be
compared.

2. Seminars for teachers can be held in order to introduce Values Education via Story Based Creative
Drama Program.

3. Resource materials for Values Education via Story Based Creative Drama Program can be prepared
for teachers and parents use.

4. In order to use creative drama method in classroom activities, seminars can be held for teachers who
didn’t have an education about it.

Key Words: Pre-school education, Values education, Creative drama
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