Turkish Journal of Educational Studies, 2 (1) Ocak 2015 TURK-JES

Ogrenme Yonetim Sistemlerinde Kullanilan Ogrenme
Analitikleri Araglarinin incelenmesi
Ferhat BAHCECi*

Ozet
Sanal alemdeki her bir paylasim, durum giincellemesi, gezinti geride dijital
bir ayak izi birakir. Ogrenme yOnetim sistemlerinin egitimde kullamlmasi
icerisindeki Ggrenci etkilesimlerinin izlenebilecegi sorusunu akla getirmistir. Bu
ihtiyactan dolayr “6grenme analitikleri” alam dogmustur. Ogrenme analitikleri
ogrenci hakkinda yararli bilgi elde etmek, kisinin onceki 6grenmelerini yansitmak
ve egitim-0gretimi gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

Bu c¢alismada Ogrenme yonetim sistemlerinde kullanilan 6grenme
analitikleri araglarinin incelenmesi amaglanmistir. Alan yazindaki Ogrenme
analitikleri hakkindaki tiim c¢alismalar derlenmis ve Ozellikle 6grenme yonetim
sistemlerinde kullanilan araglar iizerinde durulmustur. Yeni bir alan olmasi itibariyle
2006-2014 yillar1 arasinda yayinlanan 15 makaleye ulasilabilmis ve bu makalelerde
toplamda 7 aracin gelistirildigi ve/veya uygulandigi goriilmistiir. Bu c¢aligmada
O0grenme analitiklerinin tanimi, siiregleri ve bu araglar kullanilarak simdiye kadar
yapilan c¢aligmalar hakkinda bilgi verilmeye calisilmistir. Bu araglari kullanan
sistemlerin daha etkin oldugu ve 6grenci basarisini, etkilesim ve topluluk hissini
arttirdigr sonucuna ulasilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda ilgili konularda
Tiirkge herhangi bir akademik yayina rastlanmamasi dikkat ¢ekmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Analitikleri, Moodle, Ogrenme Y®&netim
Sistemleri.
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Analyzing Learning Analytics Tools Used In Learning Management
Systems

Abstract

In the virtual world each share, each post leaves a digital footprint behind.
From this point on "learning analytics" term is born. Learning analytics get useful
information about students, reflecting their previous learning and improve
instruction using social interaction.

In this study we aimed to investigate learning analytics tools in which used
in learning management systems. For this purpose, all papers in literature compiled
and especially focused on the learning analytics tools used in LMS. As a new field
we reached 15 articles published between the years 2006-2014. Seven tools are
developed and / or applied in those articles. In this paper we gave information about
learning analytics’s definition, processes and we found that student achievement,
interaction and sense of community was higher in learning analytics tools used LMS
systems and also instruction was more effective. In the stage of data collection
noticed that there was no Turkish papers.

Keywords: Learning analytics, Moodle, Learning Management Systems.

1. Giris

Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) 6zellikle kalabalik siniflarda
egitimcilerin siklikla bagvurduklari bir 6gretim araci halini almuglardir.
Farkli isimlerde olmalarina ragmen ortak kullanim amaclar1 6gretimi
desteklemek; teknolojiyle zenginlestirmek; 6grencinin bilgiyi kendisinin
yapilandirmasina olanak saglamak ve egitim-6gretimin kalitesi, etkililigi,
kaliciligim arttirmak olarak siralanabilir. Lakin tiim bu yararlar sadece
sistemi uygulamayla elde etmek mumkiin degildir. Bunun i¢in etkin bir
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Ogretim tasarimina, kullanilacak igeriklere, etkilesimli derslere, Ogretim
yaklagimina uygun 6dev ve sinavlara da ihtiyag¢ vardir. Bu kadar emek verip
sistemi kendisi tasarlayan egitimci hem sistemin kullanilabilirligini hem de
Ogrenci performansindaki degisikligi fark etmek adina birtakim analizlere
ihtiyag duyacaktir. Teknoloji destekli 6grenmenin hayatimiza girmesiyle
birlikte “6grenme analitikleri” adli yeni bir arastirma alani ortaya ¢ikmustir
(Elias, 2011). Egitsel veri madenciligi, akademik analitikler, sosyal ag
analizleri gibi farkli dallardan tekniklerin devsirilmesiyle ortaya c¢ikan bu
kavram yararh bilgi elde etmek, kisinin dnceki 6grenmelerini yansitmak ve
egitim-6gretimi  gelistirmek i¢in kullanilir (Dyckhoff ve digerleri, 2012).
Ciinkii sanal alemdeki her bir paylasim, her bir durum giincellemesi, gezilen
her bir site geride dijital bir ayak izi birakir.

Bu noktadan hareketle OYS’lerde de forumdaki her bir paylasim,
her bir okunan sayfa, her bir kullanici girisi, yiiklenen her bir 6dev, ¢oziilen
her bir soru, indirilen her bir dosyanin dijital olarak verisi mevcuttur
denilebilir. Ogrenme analitikleri tam bu noktada devreye girer ve yillik
bazda o6grencinin kalma gegme yaklagimi yerine riskte olan Ogrencilerin
durumu yahut gelecegi hakkinda egitimciye geribildirim verir. Bu yontemi
mobil Ogrenmedeki “push” mantigina benzetmek miimkiindiir. Ciinkii
Ogrencinin kontrol edildigini, calismalarinin birileri tarafindan diizenli olarak
degerlendirildigini bilmesi 6grenciyi sistemi daha etkin kullanmaya itecegi
diistiniilmektedir. Sadece bu da degil; wiki, forum, chat gibi uygulamalarla
gerek akranlar1 gerekse egitimciyle olan paylasimlari da dgrencinin bilgiyi
yapilandirmasina yardimci olacaktir.

Ogrenme analitikleri kavrami ilk kez 2010’da Siemens tarafindan
“dgrenme iizerinde tahmin ve tavsiye yapabilmek i¢in akilli veri, 6grenenin
drettigi  veri, bilgi ve sosyal baglantilari kesfetmek i¢in analizlerin
kullanilmasi” olarak tanimlanmistir. Daha sonra diizenlenen 1. Uluslararasi
Ogrenme  Analitikleri ve Bilgi Konferansi (2011)’nda  yeniden
tammlanmistir. Buna gore Ogrenme analitikleri(OA); 6grenme ve
O0grenmenin gerceklestigi ortamlart anlamak ve optimize etmek amaciyla; bu
baglamda ve Ogrenenler hakkinda verilerin toplanmasi, dl¢limii, analiz ve
raporlanmasidir. Elias(2011) ise 6grenme analitiklerini egitim ve 6gretimi
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iyilestirmek icin gelismis analitik araclarin kullanildigi gelismekte olan bir
alan olarak tanimlamistir. Johnson ve arkadaslarina (2011) gore ise
Ogrenciler tarafindan iretilen ve onlar adina toplanan verilerin biiyiik
kisminin akademik ilerlemelerini, gelecekteki performanslarini ve potansiyel
sorunlarini vaktinde tahmin etmek i¢in yorumlanmasidir (Chatti ve digerleri,
2012) .

Tim bu tamimlarin ortak noktas: &grenci verilerinin egitimciler
tarafindan degerlendirilmesine dayanmaktadir. Bu degerlendirme islemi
egitsel veri madenciligindeki kadar komplike olmamaktadir. Bu sayede
egitimciler tarafindan kolayca uygulanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenme
analitiklerinin yeni gelisen bir alan oldugu diisiiniiliirse pedagojik, etik gibi
bir¢ok agidan sorgulanmasi gerektigi de yadsinamaz bir gercektir.

2. Ogrel}me Analitikleri Siirecleri
Ogrenme analitiklerini (OA) en basit sekilde semalandirmak

gerekirse agagidaki gibi bir sekil cizilebilir.

'- VeriTppIama .
ve lslem
-+ Oncesi Siireg
\ S/
OGRENME
ANALITIKLERI

Analizler ve
Eylem

islem Sonrasi

Sekil 1. Ogrenme analitikleri siirecleri

Bu siireclere tek tek deginmek hangi asamada nelerin gergeklestigini

bilmek 6grenme analitiklerini anlamak i¢in 6nem arz eder.
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Veri Toplama ve Islem Oncesi Siirec: Oncelikle yapilmasi gereken
egitsel verileri toplamaktir. Bunun i¢in 6gretim yonetim sistemleri ya da
Ogretim ortamlarin1 buna uygun olarak tasarlamak gerekir. Hangi
veritabaninin kullanilacagi, verilerin nerede depolanacagi, hangi yontemlerle
verilerin toplanacagi iyi tasarlanmalidir. Ciinkii ise yara bulgular elde etmek
verilerin kaliteli yontemle elde edilmesine baglidir.

Bazen veriler dagimik, diizensiz ya da ¢ok biiyiik boyutlarda olabilir.
Bunlar1 kullanilabilir hale getirmek i¢in 6n isleme tabi tutmak gerekir. Bu
asamada EVM teknikleri kullanilir.

Analizler ve Eylem: Ogretimin etkililigini arttirmak adina yapilacak
OA teknikleri varilmak istenen hedefe ve kullamlan araca gore degisiklik
gosterebilir. Sadece verilerin analizi ve gorsellestirilmesiyle siire¢ bitmez.
Bu verilere dayanarak gergeklestirilecek eylemler de bu asamada yapilir. Bu
eylemler; goriintileme, yordama, degerlendirme, kigisellestirme, yansitma
ve Oneriler olarak sayilabilir.

Islem Sonrasi: Islem sonuglaryla ilgili geri bildirimlerin ve
revizyonlarin yapildigi basamaktir. Yeni tekrarlar icin yeni o6zellikleri
belirleme, gostergeleri belirleme, ek veri kaynaklarindan veri derleme,
verileri gereksiz kistmlardan arindirma, gerekirse yeni OA araci segimi
asamalar1 hep bu basamakta yer almaktadir.

3. OYS’lerde Kullanilan f)grenme Analitikleri Araclarn
Dinya tizerinde OYS’lerde hali hazirda kullanilan gesitli 6lgme

degerlendirme yaklasimlart mevcuttur. Ozellikle iilkemizde uygulanan
sistemlerde her ne kadar egitim karma yahut uzaktan 6gretim olarak bile
tasarlanmis olsa giivenlik sorunlar1 geregi sinavlar yiizylize ortamlarda
gergeklesmektedir. OYS’lerde gergeklesen smav yahut quizlerin sadece
yiizde olarak gercek notlarima etki ettigini sdylenebilir. Oysa egitim-
Ogretimin  birgok asamasinin  yapilandirildigi, &6devlerin, sinavlarin
gerceklestirildigi sistem {izerinde not degerlendirmenin de ger¢eklesmesi
sistemi tam anlamiyla kullanilabilir hale getirecektir.
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Su an en yaygin iizerinde arastirma yapilan konulardan olan mobil
O0grenmede bile arastirmacilar genellikle 6gretmen yahut 6grenci goriis ve
tutumlarindaki degisiklikleri degerlendirmisler; 6grencinin akademik basari
boyutuna pek miidahil olmamislardir. Oysaki egitim-6gretimin gergek
anlamda etkililigini belirlemek 6grenenlerin hedef ve kazanimlar1 ne kadar
gerceklestirdigini belirlemekten gegmektedir. Bu yaklasim hem sistemi hem
de 6grenenin sistemden aldig1 verimi degerlendirmek adina daha dogrudur
denebilir.

Ulkemizde birgok biiyiik iiniversite altyapilarinda OYS sistemlerini
kullanmalarina ragmen &grenci basarisini degerlendirmek igin genellikle
geleneksel dlgme degerlendirme tekniklerini kullanmaktadirlar. Bu nedenle
yapilan arastirma boyunca Tiirkge kaynak elde edilememistir. Ogrenme
analitiklerini  kullanarak yapilan Olgme degerlendirme ¢aligmalarin
tamaminin yurtdisinda &zellikle yiiksekdgretim seviyesinde gerceklestigi
gdzlenmistir.

Ogrenme analitiklerini proje olarak gergeklestirmeye calisan Open
University UK, NSW Universitesi, New England Universitesi, Sydney
Teknoloji  Universitesi gibi daha birgok iiniversitede pilot olarak
uygulanmistir. Bu ¢aligsmalarin ilk asama sonuglari olarak riskteki égrenciler
belirlenmis ve bunlarla iletisim gergeklestirilmistir. Iletisime gegilen
Ogrenciler dgretim sonrasi iletisime gecilmeyenlere oranla hayli yiiksek
notlar almislardir. Queensland Universitesi’nde disiplinler arasi bir ¢alisma
alam programi olarak Ogrenme analitikleri kiirsiisii agilmasi planlanmaktadir
(Siemens ve digerleri, 2013).

Bu sistemlerin ¢ikis noktasi olarak dijital ayak izleri ve cookiesler
gosterilebilir. Sisteme her giriste sistem bir log dosyasiyla kullanicinin
yaptiklarim takip eder ve kaydeder. Daha sonra bu bilgilere erismek kolay
hale gelir. Araclar basta bu mantikla yapilandirilmalarina ragmen sonralari
isleri kolaylastirmak adma log dosyalart gorsellestirilmistir. Bu isi
gergeklestiren araglardan bazilart hakkinda bilgi verilmeye ¢aligilmistr.

46




Ferhat BAHCECI

3.1. Excel Pivot Tables

Temel mantigt Moodle’dan elde edilen Ogrenme istatistiklerini
Excel’de bir elektronik tabloya aktarilmasina dayanir. En 6nemli yarari
olarak bilgisayar okuryazarligi olan ama ileri diizeyde bilmeyen egitici ve
kurs yoneticilerine hitap etmesidir (Dierenfeld ve Merceron, 2012).

Moodle’in rapor ve not aktarma meniisiinden Excel’e
aktarilan veriler pivot tablolartyla analiz edilmekte ve ortaya Excel’in grafik
gibi 6zellikleri kullanilarak goérsel sonuglar ¢ikarmaktadir.

A B c D E F G H 1 3 K L M
1 action date quiz titel user id
2 view 07.10.2009 Quiz1 17380 number of actions >
3 view 08.10.2009 Quiz 1 16955 actions perform« ~ Quiz1 Quiz2 Quiz3 Quiz4 Quiz5 Quiz6 sum
4 view 08.10.2009 Quiz 1 13438 attempt 1 1 1 3
5 view 09.10.2009 Quiz4 17164 continue attemp 2 1 2 5
6 view 09.10.2009 Quiz 5 14644 view a a 1 3 1 13
7 |attempt 07.10.2009 Quiz 6 14644 sum 5 7 35 4 3 1 21
8 view 07.10.2009 Quiz4 17164
9 continue attemp 07.10.2009 Quiz 4 14644 number of actions x
10 view 10.10.2009 Quiz 2 16972 date ~ Quiz1 Quiz2 Quiz3 Quiz4 Quiz5 Quiz6 sum
11 view 12.10.2009 Quiz 2 17164 05.10.2009 1 2 3
12 view 05.10.2009 Quiz 2 14944 07.10.2009 3 2 2 1 8
13 view 07.10.2009 Quiz1 17125 08.10.2009 = 2 4
14 attempt 07.10.2009 Quiz 1 17125 09.10.2003 1 1 2
15 continue attemp 05.10.2009 Quiz 5 17125 10.10.2009 1 1 1 3
16 |continue attemp 05.10.2009 Quiz5 17125 12.10.2009 II .I 1
17 view 10.10.2009 Quiz 3 17125 sum 5 7 1 4 3 1 21
18 view 10.10.2009 Quiz 4 16955

19 view 08.10.2009 Quiz 2 16955

Sekil 2. Excel Pivot tablolarin ekran goriintisa.

Yukaridaki sekilde soldaki orijinal tabloyken sagdaki iki tablo olas1
pivot tablolar1 olarak belirtilmistir (Dierenfeld ve Merceron, 2012).

3.2. eLAT (Exploratory Learning Analytics Toolkit)

Almanya’daki RWTH Aachen Universitesi’nin galismalariyla
baglanan bu proje olaya farkli bir bakis agisindan yaklasmistir. Bu zamana
kadar kullanilan araglarin belli OYS’lerle belli isletim sistemleri iizerinde
caligmasina odaklanmis, buradan yola ¢ikarak her isletim sisteminde ve her
O0grenme sisteminde caligir bir arag tasarlamiglardir. Almanya’daki sik1 veri
gizliligi kurallarina riayet ederek bu alanda bir ilk gerceklestirmislerdir.
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eLAT’1n amact olarak; Ogreticilerin 6grenme nesnesi kullanimini,
Ogrenen Ozelliklerini, 6grenen davranislarini ve degerlendirme sonuglarini
grafik gostergelere dayali olarak iligkilendirmesi veya kesfetmesi
belirtilebilir. Projenin uygulamasit 2010-2011 yillarinda ayni {iniversitede
L2P portaliyla sayilar1 38-1370 arasinda degisen 4 farkli derste
gerceklestirilmistir. Bu proje federal ve eyalet miikemmeliyet girisimleri
tarafindan desteklenmistir. Aracin ana amaglari arasinda 6gretim tasariminin,
kaynak paylasiminin ve diger degiskenlerin Ogrenenlerin 6grenmeleri
iizerinde birer gosterge olup olmadiklarini anlamak vardir.

Number of students

A /
/ /\
/\, h /l / | B Course homepage
/\ /r \ \ / / \ / I B Leamning materials
[ “" \ | \ / \ / | | Discussion forum
, [\ )\ A If ) |
/ \ { \‘\J " M | \ \ B wiki pages
- / A‘\ /",‘ ﬁ/ M‘ /‘f \\ / A \ / v |
. / [V J\ | [ ~
‘ | . \ / \\ y l\/ /—\\/r =/ ‘/\J
'/ A\ \
0 @ —e T N T e \/ \\k/'\“\\V{-’“\\‘:“\
01/01/11 01/08/11 01/15/11 01/22/11 01/29/11 02/05/11 02/12/11 Days

Sekil 3. eLAT ekran goruntisi

Uygulamanin gerceklestigi programlama sinifinda en Onemli
gosterge olarak kod oOrneklerinin indirilmesi bulunmustur. Buradan

Ogrencilerin problem ¢ozerek d6grenmeye daha yatkin olduklar1 sdylenebilir
(Dyckhoff ve digerleri. 2012).

3.3. SNAPP (The Social Networks Adapting Pedagogical Practice)
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2010 yilinda gergek zamanl bir OA gériintiileme cabasindan ortaya
SNAPP isimli ara¢ ¢ikmustir. Blackboard, WebCT, Desire2Learn, Sakai ve
Moodle’da c¢aligabilen uygulama igin sitesinden indirip kurmak yeterlidir.
SNAPP ogrencilerle forumlarda kimin kiminle yazistigini, ne kadar etkin
oldugunu, biiyiik tartigmalarin hangi konu etrafinda yogunlastigini sekildeki
gibi ag diyagramlar1 yardimiyla bize verir.

| > o Ganon
;\JI;: =
- Students disconnectng
‘ from the network
.

Sekil 4.0renme toplulugunu gérme (Kaynak: Dawson, 2009).

Bu diyagramlardan;

- Notlandirma olmadan da 6grencilerin kendi performanslarini goriip
degerlendirmelerini saglamak;

- Dersten kopuk yani riskteki 6grencileri,

- Sinif igindeki 6nemli bilgi arac1 olan 6grencileri,
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- Ogrencilerin notlarm vermeden dnce yiiksek ve diisiik not alacak
potansiyel 6grencileri,

- Sinifta ne 6lgiide bir 6grenme toplululgu gelistigini,

- Ogrenme aktivitesi tasarimlarmin degistirildiginde ncesi ve sonrasi
adina nasil etkileri oldugunu belirlemek ve gostermek miimkiindiir.

3.4. CosyLMSA

Ana amact olarak Ogrenenlerin 6grenme yollariyla basarilart
arasindaki iligkiyi belirlemeyi edinmistir. Moodle ile birlikte c¢alisacak
sekilde Visual Basic dilinde hazirlanmistir (Akt: Retalis, 2006).

R R = ]

Sekil 5. CosyLMSA ekran goriintis.

Aracin genel yaklagimi iyi bulunmustur ama sadece iki adimli
kiimeleme algoritmasiyla ¢aligmasi bir eksiklik olarak gériilmiistiir.

3.5. ViMoodle

Aguilar ve digerleri Tarafindan 2008’de gelistirilmistir. Diger
sistemlerin yaninda verileri sadece sosyal ag grafigi, salyangoz grafigi ve
kelime bulutu olarak gorsellestirdigi i¢in fazla ragbet gormemistir.
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Sekil 6. ViMoodle diyagramlari (Kaynak: Aguilar ve digerleri, 2008)

Aracin tasriminda Java dili kullamilmigtir. Proje iilkenin egitim
bakanlig tarafindan desteklenmistir (Aguilar ve digerleri, 2008).

3.6. LAe-R (Learning AnalyticsenrichedRubric)

Ogreticilerin en zorlu ve zaman alic1 islerinden biri yapilan 6gretimi
degerlendirmektir. Moodle gibi OYS’lerde bu islemleri kolaylastirmak igin
odevler, quizler, 6lgekler, smavlar ve klasik rubrik mevcuttur. OYS’leri daha
etkin kullanmak ve &grenenlerin performans degiskenlerini sistemi aktif ve
etkin kullanmalarina dayandirmak i¢in bu LAe-R araci gelistirilmistir. Bu
ara¢ Ogrenme analitikleri araci olarak tanimlanacagi gibi bulut tabanh
degerlendirme araci olarak da tanimlanabilir.

Temel mantigini klasik rubrikten alan LAe-R, 6grenenin yetenek ve
yeterliliklerinin yanisira isbirligi, 6dev teslimleri, 6grenme kaynaklarma
erisim gibi etkilesim ve Ogrenme analitikleri gostergelerine gore de
degerlendirme yapmaya olanak saglar (Petropoulou ve digerleri, 2014).

4. Alan Yazinda Ogrenme Analitikleri Araclar1 ve Uygulamalari

Bu calisma hazirlanirken alan yazindaki ilgili yaymlara ulasilmak
istenmis ve literatiir taramasi yapilmistir. Bu tarama sonucunda tam metnine
ulagilabilen 15 yayin elde edilmis ve bunlar cesitli bagliklar altinda
incelenmistir. incelenen yaymlarin tamammn dili Ingilizcedir. Tiirkce
herhangi bir kaynaga rastlanmamustir.
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YILLARA GORE YAYINLAR

SM
0 M YILLARA GORE SAYILAR

2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014

Sekil 7. Yillara gore yayin sayilari grafigi

Grafik incelendiginde 2010 yilindan sonra yayinlarin daha sik hale
geldigi goriilmektedir. Bu gelismede 6grenme analitikleri kavraminin 2010
yilinda taniminin yapilmasi ve SOLAR (Society of Learning Analytics
Research) grubunun kurulmasinin pay1 oldugu diistintilmektedir.

ARAGLARA GORE SAYILAR

3
2
_, — Em P < a c;{ ° lARA(;LARAG@RESAYILAR
[ o © O =
27288585 5%0e350+s
S o33 gsogLITENT
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Sekil 8. Araclara gore yayin dagilimi grafigi

Kullanilan ara¢ grafigine bakildiginda en fazla LAeR ve SNAPP
aracglarinin kullanildig1 goriilmektedir.
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ULKELERE GORE YAYINLAR
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Sekil 9. Ulkelere gére yayin sayilari grafigi

Ogrenme analitikleri uygulamalarinin  gergeklestirildigi {ilkelere
bakilacak olursa basi Kanada’nin g¢ektigi goriilecektir. Uluslararasi proje
ortakliklariyla ve bu isi destekleyen {iniversiteleriyle Kanada ve
Almanya’nin bu ise ciddi yatinm yaptiklar1 da sOylenebilir. Gelecegin
yiikselen trendi olarak goriilen bu projelere ciddi yatinm yapan iilkeler
onlimiizdeki yillarda yeni 6lgme degerlendirme yontemleriyle egitime yon
vereceklerdir.

YAYINLARA GORE VERi TOPLAMA SURELERI

10
> tl________-_________ﬁ
0 ® YAYINLARA GORE VERI
g N

N TOPLAMA SURELERI

Sekil 10. Yayinlara gore veri toplama sureleri grafigi

Ogrenme analitiklerinde en uzun siiren ve emek gerektiren asama
veri toplama sathasidir. Bazi kaynaklarda siirenin ne kadar olduguna yer
verilmezken digerlerinde 5 haftadan baslayip 3 yila kadar uzayan degisik
siirelerde uygulamanin gergeklestirildigi sdylenebilir. Yayimlanan akademik
yaynlarin azlig1 veri toplama siirelerinin uzun olmasiyla bagdastirilabilir.
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KATILIMCI SAYILARI
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Sekil 11. Yayinlara gore katilimci sayilari grafigi

Incelenen yaymlarda birbirinden farkli katilmei sayilar1 dikkati
cekmistir. En az katilimciya 32 kisiyle Dimopulos ve arkadaslarinin (2012)
caligmasinda rastlanirken en yiiksek katilime1 sayis1 52917 ile Macfadyen ve
arkadaslarinin (2012) calismasinda gézlenmistir.
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Sekil 12. Yayinlarda kullanilan LMS gesitleri grafigi

Kullanilan LMS c¢esidine gore yaymlar incelendiginde bast
Moodle’in ¢ektigi gorilmistir. Bunda Moodle’in ¢ok sik kullanilan bir
LMS olmasinin yaninda gelistirici araglara verdigi destegin de biiylik pay1
oldugu diistiniilmektedir. Kullaniminin kolay olmas1 ve ¢abuk 6grenilmesi,
acik kaynak kodlu olup maliyet gerektirmemesi de tercih sebepleri arasinda
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sayilabilir. Bir¢ok ara¢ sadece Moodle’da ¢alisabilirken bazi araglar birden
fazla LMS yi desteklemektedir.

5. Sonuclar ve Oneriler

Ogrenmenin ve dgretimin bu kadar yogun oldugu 6zellikle MOOC
tabir edilen biiylik 6grenci kitleleri karsisinda klasik 6l¢cme degerlendirme
yaklagimlar1 yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle biiyiik {iniversitelerde
Ogretimi Olgme degerlendirme yaklasimi olarak “Ogrenme analitikleri”
kavrami sorgulanmaya baglamistir. Hatta birgcok iiniversitede bu konuyu
arastirmak icin Ozel ekipler kurulmustur. OA kavrami iizerine calisan
aragtirmacilara gerek iiniversite gerekse de devlet/eyalet fonlarindan kaynak
akis1 saglanmaktadir. Incelenenen 15 makalenin 6 s1 gerek ulusal gerekse
uluslararas1 kaynak destegi almaktadir. Bu da 6grenmenin geleceginde
Ogrenme analitiklerinin paymin olacagi seklinde yorumlanabilir. 2011 yili
TheHorizonReport’ta  6grenme  analitikleri;  “Oniimiizdeki  yillarda
yiiksekogretimde onemli etki yapacak gelismekte olan bir teknoloji” olarak
tanimlanmustir (Retalis ve digerleri, 2006).

OA’nin  ¢ogunlukla &grenenlerin analizi, Ogretimi iyilestirme,
ogretimde kaliteyi arttirma, 6grenenlerin risk durumunu ve muhtemel gegme
notlarin1 hesaplama gibi birgok amaci ve yarari vardir. Ozellikle parali
olarak gergeklestirilen egitimlerde &grenci basarisini belli seviyenin altina
diisiirmemek adma bu yontemler tercih edilebilmektedir. Onun disinda
Ogrencinin  derse, materyale, forumlara ve diger arkadaslarinin
paylasimlarima olan ilgisi de yine OA sayesinde gézlemlenebilmektedir.

Bu calismada bahsi gecen OA araglarinin ortak noktalari; islenen
verilerin gorsellestirilmesi, amaca uygun olarak doniit vermesi, dgreticinin
tasarladigi sistem ve materyallerin kendi 6z degerlendirmesini yapabilmesi,
ogrenenlerin topluluk olusturma, bilgiyi yapilandirma gibi &zelliklerinin
belirlenmesidir.

Bundan sonra yapilacak galigmalar i¢in ise tasarlanacak araclarin her

isletim sistemi ve 6grenme ortamini desteklemesi, sadece analiz ve Oneri
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degil degerlendirme yaklasimi da biinyesinde barindirmasi, veri gizliligini
dikkate almasi, sosyal ag etkilesimini(Facebook, Google Groups, Twittergb.)
de degerlendirebilmesi aranan 6zelliklerden olacaktir.

Heniiz daha isin basinda olan OA’nin etik ve pedagojik olarak
incelenmesi gerekmektedir. Kullanicilarin/6grenenlerin  sistemdeki her
paylagimina, sosyal ag hesaplarina erisim hakki 6grenenlerin farkli tutumlar
icerisinde bulunmasina sebebiyet verebilir. Bazilari i¢in bu bir itici gii¢
olurken bazilar1 izlenme endisesiyle paylasimlardan kacinabilir. Ozellikle bu
konulara iliskin ¢aligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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