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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 6grenme stillerine dayali olarak tasarlanan 4MAT ogretim modelinin giizel sanatlar lisesi
iki boyutlu sanat atélye dersindeki ogrenme-ogretme siirecine etkisini belirlemektiv. Arastirmanin yontemi yari
deneysel desen seklinde modellenmistir. Tipik durum érneklemiyle gerceklestirilen bu ¢alisma, 9. sinif Il boyutlu
sanat atolye dersinde yiiriitiilmiistiiv. Gruplarm denkligine iliskin yapilan ¢calismalar sonrasi, deney grubu (n=8) ve
kontrol grubu (n=8) olmak iizere 16 ogrenci uygulamaya dahil edilmistir. Uygulama siireci on dort haftadan
olusmustur. Veriler dokiiman incelemesi, gézlem ve goriisme ile elde edilmigtir. Veriler, betimsel analiz teknigi ile
¢coziimlenmigstir. Verilerin gegerlik ve giivenirligini saglama siirecinde bes uzmanmnin yardimina basvurulmugstur.
Arastirma sonucu, deney grubu ogrencilerinin bilissel bilgilerini ifade etmede, biligsel bilgilerini uygulama
becerisiyle biitiinlestirmede ve 6grenme tiriinlerine yonelik begenilerinde deney grubu égrencilerinden daha ¢ok
gelisim gosterdiklerini ortaya ¢ikmigtir. Bu sonuca gore, modelin IIBSA dersinde uygulanmasinin yararl olacagi
diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Géorsel sanatlar egitimi, giizel sanatlar lisesi, [IBSA dersi, 4MAT 6gretim modeli.

Applhication of the 4mat Teaching Model In The Two Dimensions Art Studio Classes Of the
Fine Arts High Schools

Abstract

The purpose of this study is to determine the effect of 4MAT teaching model which is based on learning style on the
teaching-learning process of the Il dimensions art studio (IIDAS) classes in the fine arts high schools. The method
of the study is modeled in the form of quasi-experimental design. Typical case sample was preferred in this study
and it was carried out with 9th class students' at IIDAS. After the studies that were carried out for equivalence of the
groups; 16 9th class students were included under the names of control group (n=8) and experimental group (n=38).
The application process consists of fourteen weeks. The data were gathered from documents, observations, and
interviews. The data were analyzed by descriptive analysis. At the process of ensuring the reliability and validity of
the data, five experts were consulted. Research results showed that the students of experimental group are more
successful in terms of expressing their cognitive knowledge, integrating their cognitive knowledge with practice
ability, and it was seen that their inclination towards learning products was more improved than the students of
control group. According to this result, it is thought that applying the model will be useful at the IIDAS classes.

' Bu calisma Prof. Dr. Vedat OZSOY danismanhginda yapilmis olan “Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi Iki Boyutlu
Sanat Atélye Dersinde 4MAT Ogretim Modelinin Uygulanabilirligi” bashkli doktora tezinden iiretilmistir.
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GIRIiS

Yasamsal her alandaki degisim ve gelisimim temel unsuru insanin 6grenme yetisidir.
Dogaldir ki bu yetinin ne oldugu ve nasil olustugu bilim insanlarin ¢alistiklart alanlarin bas

siralarinda yer alir. Wund’dan bu yana oOzellikle psikoloji alaninda yapilan arastirmalar
ogrenmeyi agiklamaya yonelik yeni perspektifler sunar.

1940’11 yillardan gliniimiize kadar pek ¢ok psikolog ve egitim bilimcilerin arastirmalarina
konu olan 6grenme stilleri, 6grenenin dgrenme siirecindeki tercihlerinin timii olarak kabul
edilmekte (Erden ve Altun, 2006: 21) ve oOgrenmeye iliskin yeni agilimlar saglamaya
calismaktadir. Ogrenme stilleri ile ilgili calismalarin temeli Carl Jung’in “kisilik tipleri
kurami’na dayanmaktadir (Ekici, 2003: 15; Keefe ve Ferrell, 1990: 57). Ancak kavram, Kolb’un
“deneyimsel égrenme kurami” ile énemli bir yer edinmistir (Ac¢ikgdz Un, 2005: 56-57).
Deneyimsel 6grenme kuramina gore, 6grenme dort adimda olusan bir siirectir. Bu siire¢ bir
dongii bigiminde devam ederek yeni deneyimlerin kazanilmasmi saglamakta, edinilen
deneyimler de bir sonraki 6grenmede yonlendirici olmaktadir (Kolb, 1984:25).

McCarty tarafindan gelistirilen ve 6grenme stillerine dayali bir 6gretim modeli olan 4AMAT
(4 Mode Applications Techniques) 6gretim modeli, birgok 6grenme stillerinden etkilenmekle
birlikte temelini Kolb’iin deneyimsel 6grenme kuramindan almistir. McCarthy de (2000), Kolb
gibi Dbilginin algilanma ve islenmesindeki (Orgilitleme) farkliliklarin 6grenme stillerini
olusturdugunu belirtir. Kolb’lin deneyimsel 6grenme kuramina dayali 6grenme dongiisiinde
oldugu gibi 4MAT o6grenme dongiisiinde de her bir ¢eyrek, imgesel 6grenen (1. Tip), analitik
ogrenen (Il. Tip), sagduyulu ogrenen (II1. Tip), dinamik 6grenen ( IV. Tip ) olarak siniflandirilan
ogrenme stillerinden her birine dayandirilmaktadir. McCarthy Ogrenme stilleri Sekil 1°de
verilmistir.

Somut deneyim

Dinamik Imgesel
ogrenenler | L| Ggrenenler
(Tip4) |G| (Tipl)

Aktif deneyim — €— i SLEME —> Yansiutici gozlem
4 A .
(Tip3) | v (Tip2)

Sagduyulu | A| Analitik
Ggrenenler Ggrenenler

Soyut kavramsallagtirma

Sekil 1. McCarthy Ogrenme Stilleri (Mc Carthy, 1987:50)

Dongiintin dikey ekseni bilgiyi algilama, yatay ekseni ise isleme (6rgiitleme) boyutlarini
gostermektedir. Bilgiyi algilama boyutu, somut yasantidan soyut kavramsallagtirmaya dogru,
islenme boyutu ise yansitict gozlemden aktif deneyime dogru giden bir hareket seklinde
olusmaktadir. McCarthy’e (1982, 1997, 2000) gore, tiim Ogrenciler dongiiniin dort ¢ceyreginden
birinde yer alirlar. Bir sinifta bu dort 6grenme stilinden de 6grenci bulunacagi i¢in her 6grenme
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stilindeki 6grenciye uygun bir 6gretim sunma gerekliligine isaret eder. 4MAT 6grenme dongiisii,
dongiiniin herhangi bir parg¢asindan daha 6nemlidir. Ciinkii her bir ¢eyrekteki 6gretim o ¢eyrekte
yer alan O0grencide daha iyi 6grenme alani saglarken diger geyreklerdeki 6gretim, dgrencinin
kendi 6grenme sitilinin digindaki 6grenme stillerine uyum saglamasina yardimei olmaktadir.
Boylelikle de Ogrencilerin 6grenme siirecinde birbirlerinin  6grenme yollarindandan da
yararlanabilecekleri 6grenme ortami olusabilmektedir.

Dax, Gall, Spinger ve Deutsch tarafindan yapilan calismalar, beynin sag ve sol
yarimkiirelerinin islevlerindeki farkliliklart gostermistir (Duman, 2007: 110). Sol yarimkiirenin
mantiksal ve analitik diislinceleri organize ettigine, sag yarimkiirenin ise sezgisel ve biitiinciil
olanla ilgili islev gordiigiine isaret eden bulgular (San, 2004: 119; Ozsoy, 2003: 99; Caine ve
Caine, 2002: 37), 6grenme bicimlerinde farkliliklar oldugu olgusunun kabul edilmesine yardimci
olmustur (Denison ve Kirk, 1990:9). Beyin yarimkiire baskinligina dair bu aragtirmalar 4MAT
o0grenme dongiisiiniin olusturulmasina da katki saglamistir. Boylelikle 4AMAT 6gretim modeli
dort 6grenme sitilini temsil eden her ceyrekte sag ve sol yarimkiire baskinligma uygun

ogretimsel tekniklerinin kullanildigi sekiz adimda tamamlanan bir dongii olarak tasarlanmigtir
(McCarthy, 1997: 49). AMAT 6gretim modeli Sekil 2°de verilmistir.

Z | Bir yasanti
: sonrasi yeni | olusturma
. biryasanu

Tliski ve . gelistirme

kullamighihk

igin

uygulamalari @ @ Yasantiy1 yansitma-
analiz etme ™ analiz etme

Uygulama ve bir \@ Yansitilan analizleri

seyler ekleme ) kavramlarla
S ~._ iliskilendirme

Kaviam

ve beceri

gelistirme

Soyut Kavramsallagtirma
Sekil 2. 4AMAT Ogretim Modeli (Morris ve Mc Carthy, 1990: 200).

4AMAT o6gretim modelinin birinci adiminda 6gretmen Ogrencilere bir yasanti sunar.
Ogrenciler gruplara ayrilir ve bu gruplarin her birine yasanti yapraklar1 dagitilir (McCarthy,
1987: 96). Bu adimda 6gretmenin en belirgin davranisi 6grenciler ile Ogrenilecek kavram
arasinda bir bag kurmasidir. Bunun igin kavram giinliik yasantilartyla iliskilendirir. Ikinci
adimda 6gretmenin sundugu yasantiya yonelik analizlerin yapilmasi gereklidir. Ogrencilerin
birinci adimda sunulan somut yasantiya iliskin neler algiladiklarini tartismaya acar. Bu sekilde
her dgrenci diger arkadaslarmin algiladiklariyla da ilgilenmis olur. Ogrencilerin birlikte benzer
ornekleri gorerek, paylasarak, tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin verir. Ugiincii adimda,
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ogretilecek kavramla ile ilgili uzman bilgileri sunulmadan 6nce 6grencilere ilgili kavramlarla
ilgili yasant1 gec¢irmis olmalar1 gerekir. Bu nedenle, Ogrencilerin kavrami anlamalari,
hayallerinde canlandirmalari, zihinlerinde sekillendirmeleri saglanmalidir (McCarthy, 2000:
145). Dordiincii adimda da ogrencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri gelistirilir.
Ogretmen; film, CD gibi farkli kaynaklardan yararlanarak iyi bir sekilde planlamis oldugu
konuyu ogrencilerine sunar ve kavramlari tanmmlar. Ogrencilerin aktif olmaya basladiklar
besinci adimda; Ogrenilen kavramlarin, formiillerin uygulanmasimni yapilir, 6grenilenler
pekistirilir, formiillerin kullanildigi problem ¢oziimleri yapilir (McCarthy, 1987: 105- 106).
Altinc1 adimda, 6grencilerin daha dnceki adimlarda 6grendikleri bilgileri deneyerek gérmeleri
s6z konusudur. Yeniligin basladigi bu adimda, 6grenciler, formiillerin nasil kullanildigin
gorebilecekleri, tanimlanan kavramlar ¢ercevesinde bir seyler yapabilecekleri, edindigi bilgilere
yonelik yorumlar getirebilecekleri beceri kazanirlar (McCarthy, 2000: 146). Yedinci adimda
gelecek Ogrenmelere yonelik bir basamak olusturmak igin Ggrenciler tarafindan yapilan
uygulamalarin analizleri yapilir. Ogrenciyi uygulama ile ilgili proje veya performans 6devi
hazirlamaya yonlendirmek bu adimda kullanilabilecek tekniklerdir (McCarthy ve McCarthy,
2006: 87). Ogrencilerin kendi kendilerine yapma ve digerleriyle yaptiklari seyi paylastiklari
sekizinci adim, uygulama ve deneyimin biitiinlestirildigi yerdir. Digerlerinden farkli olan bu
adim, 6grencilerin, yapilan uygulamalar1 paylastigi, yaraticiliklarinin farkliligini goérdiikleri ve
herkesin yeteneginin degerli oldugunu 6grendikleri adimdir (McCarthy, 1987: 120).

Ogrenmeye yonelik yeni model arayislari gorsel sanatlarmn 6gretimini de yakindan
ilgilendirmektedir. Gorsel sanatlarin 6gretiminde, geleneksel yontemlerin yerine kendi kendini
diizenleyen ve Ogrenmeyi Ogrenme temelinde yiikselen yart denetimli 6gretimsel modellere
ihtiya¢ duyulmaktadir (Kirigoglu 2005:116). Gorsel sanatlar agirlikli egitim 6gretim veren Giizel
Sanatlar Liseleri'ndeki sanat 0gretimi i¢in bu ihtiyag daha da belirgindir. Ancak Buyurgan
(2000), bu okullarda verilen sanat egitiminin, 0grencileri deneme yapmaya, diisiindiirmeye,
aragtirma yapmaya yoOnelik olmadigmi, belirlenen bu olumsuzluklarin giderilebilmesi igin
ogrencinin bireysel 6zelliklerinin temel alindig1 6gretim modellerinden yararlanilmasina igaret
etmektedir. Buna bagl olarak Giizel Sanatlar Lisesi Iki Boyutlu Sanat Atdlye (IIBSA) dersinde
ogrenme stillerine dayali ve her iki yarimkiire baskinligina uygun olarak tasarlanmis olan 4MAT
ogretim modelinin uygun o6gretimsel bir model oldugu Ongdriilmiis ve arastirmanin asagida
verilen amaci belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, giizel sanatlar lisesi II boyutlu sanat atolye dersinde 4MAT 6gretim modeline
gore diizenlenen etkinliker sonrasi Ogrencilerin dersin kazanimlarini saglama durumlarini
incelemek amaglanmigtir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Etkinlikler sonrasi deney ve kontrol gruplarinin bilissel 6grenme durumlari nasildir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin etkinlikler siirecinde olusturduklari sanatsal g¢aligmalar
nasildir?

3. Etkinlikler sonrasi deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin kendi sanatsal
caligsmalaria yonelik farkindalik durumlart nasildir?
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YONTEM

Arastirmamin Modeli

Arastirma, yar1 deneysel desen seklinde desenlenen nitel bir arastirmadir. Yar1 deneysel
desenler gruplara son test uygulamasi, tek bir gruba 6n test ve son test uygulamasi ve gruplara 6n
test ve son test uygulamasi gibi farkli sekillerde olabilmektedir (Cepni, 2007: 84). Bu
arastirmada deney ve kontrol gruplu son test modeli kullanilmistir. Ancak, gruplarin denkligine
iligkin yapilan g¢aligmalarla her iki grubun denk olduklarina yonelik kanitlar olusturulmaya
calisilmistir.

Calisma Grubu

Amagh Ornekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi aragtirmanin ¢alisma
grubunun olusturulmasinda belirleyici olmustur. Amaglh 6mekleme yontemi iginde yer alan tipik
durum Orneklemesi yeni bir uygulama veya bir yeniligin tanitilmasinda kullanilan 6rnekleme
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006:107-110).

Arastirma alani olarak belirlenen Gilizel Sanatlar Lisesi’nde her smif diizeyinde bir sube
bulunmaktadir. [IBSA derslerinde smnif 3 gruba ayrilmakta ve ders, her grubun ayr1 atdlyelerde
islenmesiyle gerceklesmektedir. Bu 3 grup arasindan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi
amaciyla gruplarin denkligine iliskin ¢aligmalar yapilmistir. Yart deneysel desende benzer
ozellikteki gruplarin karsilastirlmasi amaglanmaktadir. Bir¢ok okul ve smifta seckisiz atamanin
olanaksizlig1 nedeniyle genellikle 6n test ve eslestirme gibi yaygin olarak kullanilan iki teknikle
benzer gruplar olusturulmaya calisilmaktadir (Johnson, 2005: 97-98). Bu dogrultuda, her
gruptaki 6grencilerin “Desen Caligmalar1”, “IIBSA” ve “Dil ve Anlatim” derslerinin birinci
donem karne notlar1 ile eslestirme yapilarak gruplarin denkligi saglanmistir. Her grubun bu
derslerden aldiklar1 karne notlar1 tek yonlii varyans analizi yapilarak karsilastirilmig, manidarlik
diizeyinde bir farka ulagilmamistir. Sonrasinda ise gruplarin demografik 6zelliklerine bakilarak
birbirine en yakin iki grup calisma gruplarn olarak belirlenmistir. Gruplarin denkligine iliskin
yapilan ¢alismalar sonrasi arastirma, deney grubu (n=8) ve kontrol grubu (n=8) olmak tizere 9.
smif diizeyinde toplam 16 6grenci ile yiirtitiilmiistiir.

Arastirma Siireci

Arastirmada deney grubuya gergeklestirilen uygulamalardaki siire¢, Ebbutt’un (Hopkins,
2006: 48) eylem arastirmasi modelinden yararlanilarak ilerletilmistir. Arastirma, 4 tiniteye bagl
olarak gergeklestirilen ve 14 hafta siiren etkinliklerden olusmustur. Her bir etkinlik igin
hazirlanan etkinlik planlarinin birinci arastirmaci, bir alan uzmani ve 4MAT 6gretim modeline
yonelik yeterlige sahip bir uzmandan olusan gecerlik komitesinin ortak goriisleri
dogrultusundaki diizenlemeler sonras1 uygulanmasina karar verilmistir. Bunun yanisira, gegerlik
komitesi deney grubu ile yapilan her etkinligin video goriintiilerini izlemis, boylelikle bir sonraki
etkinligin modele gore nasil diizenlenmesi gerektigine dair stratejiler belirlenmistir. Arastirma
stireci Sekil 3°de verilmistir.
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Sekil 3. Arastirma Siireci

Her etkinligin tamamlanmasinin ardindan deney grubu (DG) ve kontrol grubuna (KG) 6z
degerlendirme formlar1 uygulanmis, etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal ¢alismalar da veri
kaynag1 olarak kullanilmak tizere muhafazaya alinmistir. Tiim etkinliklerin bitmesinden sonra ise
deney grubu ile goriisme yapilmis, gériisme sonrasinda da yine deney grubuna agik u¢lu anket

uygulanmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma verileri dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlemle elde edilmistir. E1 yapimi
anlagilmasini saglayan yazili veya gorsel nitelikteki
72). Bu dogrultuda, gruplarn karsilastiriimasindaki
degerlendirme yazilar ile toplanmistir. Aragtirma igin

iriinler okulda smifta neler oldugunun
zengin veri kaynaklandir (Mills, 2007:
veriler 0grenci sanatsal ¢alismalari ve 6z
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her etkinlige ait dort 6z degerlendirme formu hazirlanmistir. Formlarin hazirlanmada MEB’in
(2006: 94) GSL sanat atolye dersleri i¢in dngordiigli formattan yararlanilmistir. Ancak, bu format
tizerinde cesitli degisiklikler yapilmis ve her etkinligin kazanimlarina uygun olacak sekilde
detaylandirilmistir. Taslak olarak hazirlanan formlar, alandan ve 6lgme degerlendirme alanindan
birer uzmanin goriislerine sunulmus, degerlendirmeler sonucu formlara son hali verilerek
gecerligi saglanmustir.

Diger bir veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 10 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Ogrenci goriislerinin yazili olarak da
alinmas1 amactyla form acik uclu ankete (AUA) donistiiriilmiistir. Sorularm gegerliginin
saglanmasinda alandan ve Ol¢me degerlendirme alanindan birer uzmanin goriislerine
basvurulmustur. Goriismeden elde edilen verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan
etkinlikleri iceren initelerin kazanimlarina bagimli kalinarak 4MAT 6gretim modelinin sekiz
adimidaki 6gretmen ve 6grenci gorevlerini iceren maddelerden olusan video kayitlari kontrol
cizelgesi hazirlanmistir. “Evet”, “kismen” ve “hayir” kategorilerinden olusan cizelge ile
etkinliklerin modelin her bir adimina gore nasil gergeklestigini saptamak amaglanmuistir.

Verilerin Analizi

Tim arastirma siirecinde 4 etkinlikten elde edilen 64 sayfa (adet) sanatsal ¢alisma ve 64
sayfa ise 6z degerlendirme yazis1 (ODY) ve 28 ders saatini iceren gdzlem kayitlarindan ulasilan
veriler analiz edilmistir. Gorlisme kayitlarindan elde edilen 15 sayfa ve AUA’dan elde edilen 16
sayfa veri de destekleyici veri olarak yararlanilmak amaciyla incelenmistir.

Arastirmada betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel analiz siirecinde
oncelikli olarak bir ¢erceve olusturmak gerekmektedir. Boylelikle verilerin kaybi veya yanlis
veri diizenlemesi gibi olas1 bir sorun engellenmis olur. Bu ¢ergeveye gore verilerin hangi temalar
altinda diizenlenecegi ve sunulacag belirlenir. Ikinci asamada tematik cergeveye gore veriler
anlamli ve mantikl1 bir bi¢imde bir araya getirilir, belirlenen gerceveye gore bazi veriler dnemli
olmayabilir veya disarida birakilabilir (Yildinm ve Simgsek, 2006: 224). Bu dogrultuda,
arastirmada asagida verilen islem basamaklarina gore analizler yapilmistir.

Arastirmacilar tarafindan her etkinlikte olusturulan sanatsal ¢alismalara yonelik ayri
puanlama anahtar1 hazirlanmis, her bir 6lgiite iliskin o dlgiitlin sinirlar gizilerek 4’ten 1’e kadar
dereceler verilmistir. Puanlama anahtarlarinda; miikemmel (4 puan), yeterli (3 puan), kismen
yeterli (2 puan), yetersiz (1 puan) olarak derecelendirilmistir. Bununla birlikte, anahtardaki
Olgiitlere yonelik alinan puanlarin toplamdaki alt ve iist smirlarinin belirlendigi ve bu puan
araligina denk gelen nitelik derecesi, puanlama anahtarinin altinda ayr1 bir tablo olarak
belirtilmistir. Taslak olarak hazirlan puanlama anahtarlani 6lgme degerlendirme alanindan ve
alandan birer uzmanin goriislerine sunulmus, gelen goriisler dogrultusunda anahtarlara son hali
verilerek gecerligi saglanmis ve kullanima hazir hale getirilmistir.

Degerlendirme 6ncesinde, sanatsal ¢caligmalar etkinlikler ve gruplar bazinda ayristirilmistir.
Her sanatsal ¢aligmanin arkasina deney ve konrol grubuna ait olduklarini belirten sira numaralari
ve simgeler yazilarak analiz siirecinde herhangi bir veri hatasina yol agmamak igin gerekli
onlemler alinmistir. Bu islemden sonra her iki gruba ait sanatsal ¢aligmalar etkinlikler bazinda
harmanlanarak analiz siireci baglatilmistir. Birinci arastirmact ve iki alan uzmani bir arada
degerlendirmeler yapmuslardir. U¢ degerlendirmecinin her &lgiite gdre sanatsal calismalara
verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak her sanatsal ¢alismaya her Olgiite gore verilen
ortalama puanlar hesaplanmistir. ODYlerden sanatsal ¢alismalara yonelik farkindalik temasi ve
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bu temaya bagli alt temalara iliskin yansitma yazilarini karsilastirmali olarak incelemek amaciyla
gruplardaki her 6grencinin tiim 6lgiitlerden aldig1 puanlarin nitelik diizeyi belirlenmis, bu veriler
ODY’lerin analizlerini yapan uzmanlara verilmistir. Sonraki asamada gruplarin her dlgiitten
aldig1 puanlarin ortalamasi almarak gruplarin oOlgiitlere gore ortalama puanlari saptanmistir.
Bi¢im olgiitlerinden elde edilen grup puaninin % 40’1 ve igerik Olgiitlerinden elde edilen grup
puaninin % 60’1 alinarak bu iki puan toplanmis ve grubun toplam puanina ulasilmistir. Elde
edilen toplam puanm nitelik cetvelindeki denk geldigi puan araligina gore nitelik diizeyi
belirlenmistir.

ODY’lerin analizleri i¢in dncelikli olarak taslak temalar ve bu temalara bagh alt temalar
olusturulmustur. Giivenirlik ¢aligmasi i¢in bir alan uzmaniyla birlikte ¢aligilarak tema ve alt
temalarin kesinlestirilmesi saglanmustir. Sonraki asamada, ODY ’lere deney ve konrol grubuna ait
olduklarmi belirten sira numaralar1 ve simgeler yazilmistir. Sira numaralar1 ve simgeler, (gerekli
goriilen yerlerde ODY’lerden elde edilen verilerle sanatsal ¢alismalardan elde edilen verilerin
birlikte yorumlanma durumu dikkate alinarak) bu iki veri toplama aracinin ayni 6grenciye ait
oldugunu gésterir sekilde yapilmistir. Tiim ODY’lerdeki yazilar tema ve alt temalara gore
diizenlenerek bilgisayar formuna aktarilmis, birinci arastirmact ve iki alan uzmani birbirinden
bagimsiz olarak analizleri gerceklestirmislerdir. Analizlerde her uzman, biligsel 6grenmeler
temast ve buna bagl alt temalara iliskin O6grencilerin yansitma yazilarini, verilen bilgilerin
dogrulugu ve anlasilirhgi, sanatsal calismalara yonelik farkindalik temasi ve bu temaya bagh alt
temalara iliskin yansitma yazilarini da Ogrencinin sanatsal calismadan aldigi puanlarla
karsilastirmali olarak incelemistir. Incelemeler sonrasi uzmanlar goriislerini bilgisayar
formundaki ilgili tema ve alt temalarm yanma not etmistir. Ug uzmanin incelemeleri sonrasi
veriler bir araya getirilmis, goriis ayriligi olan noktalar tartisilarak ortak karara varilmistir.
Sanatsal calismalarin ve ODY’lerin analiz siirecinde iki alan uzmaniyla birlikte calisilarak
giivenirlik saglanmustir.

Gozlem kayitlarinin analizi arastirma siireci iginde gergeklesmistir. Birinci arastirmaci,
bir alan uzmani ve 4MAT 06gretim modeline yonelik yeterlige sahip bir uzmandan olusan
gecerlik komitesinin her etkinlige iliskin video kayitlarin1 birbirinden bagimsiz olarak
incelemesi ile makro analizler yapilmistir. Gozlemciler video goriintiileri konrol ¢izelgesinde yer
alan 6gretmen ve Ogrenci gorevlerinin 4MAT Ogretim modeline gore gergeklesme durumunu
“evet”, “kismen” ve “hayir” seklinde isaretlemistir. Gozlemciler arasinda fikir ayrilig1 olan veya
“kismen” ve “hayir” diizeyinde isaretlenen maddelerdeki 6gretmen ve Ogrenci gorevleri
komitece tartisilmis, bir sonraki etkinligin 4MAT Ogretim modeline daha uygun bigimde
ilerleyebilmesi i¢in gelistirecek stratejiler tartisilmistir. Her etkinlik sonrasi bu islemler tekrar
edilmis, boylelikle siirecin nasil ilerledigine dair kanitlar olusturulmaya ¢alisilmistir. Gozlem
kayitlarinin makro analizinde, Miles ve Hubermann’in (1994: 64) giivenirlik formiili
uygulanmus, birinci, ikinci, li¢lincii ve dordiincii etkinlige ait gozlem gilivenirligi, sirasiyla “.917,
“937,%.97” ve “.89” olarak hesaplanmuistir.

ODY’lerden ve sanatsal calismalardan elde edilen verilerin analizleri sonras1 deney ve
kontrol gruplarmin karsilagtirmalari yapilmistir. Bu asamada, birinci aragtirmacit gorligmeden ve
AUA’lardan elde edilen verileri okumus, karsilastirmalardan elde edilen verileri destekleyecegini
diislindiigti verileri belirlemistir. Sonrasinda bir alan uzmaninin yardimima bagvurarak belirledigi
verilerin teyidini saglamistir. Alan uzmaniyla ortak karar verilerek belirlenen veriler dogrudan
alint1 yapilarak sunulmustur. Alintilarda, verinin hangi veri kaynagindan alindigin1 gosteren
kisaltmalar yapilmistir. Ornegin, (Seval/GorK S1/ st 12-13) seklinde ifade edilen kisaltma
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verinin goriisme kaydi dokiimiiniin bilgisayar formunda 1. sayfada, 12 ve 13. satirda ve Seval
takma ad1 verilen 6grenciye, (Nehir/AUA, S1/ st 2-5) seklinde ifade edilen kisaltma verinin agik
uclu anket setinin 1. sayfasinda, 2 ve 5. Satirda, Nehir takma ad1 verilen 6grenciye ait oldugunu
belirtmektedir.

Arastirmada, gozlemlerden elde edilen verilerden de gruplarin karsilastirilmasiyla elde
edilen verileri desteklemek amaciyla yararlanilmistir. Arastirmaya yonelik tiim verilerin
¢oziimlenmesi sonrasinda, elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglar ile iliskilendirilerek
betimlenmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM
1) Bilissel Ogrenmelere iliskin Karsilastirmalar

Etkinlikler sonrasinda 6grencilerin biligsel 6grenmeleri “biligsel 6grenmele” temasi ve bu
temaya bagl alt temalar altinda verilmis, DG ve KG o6grencilerinin yansittiklart bilgiler
karsilastirmali olarak yorumlanmuistir.

a) Birinci Etkinlikteki Bilissel Ogrenmeler

Birinci etkinlige bagli olan bilissel ogrenmeler temasi, birinci {inite kazanimlar
paralelinde; “rengin algilanmasi”, “is1k rengi ve boya rengi arasindaki fark” ve ‘“nesnelerin
renkli goriinmesinin nedeni” alt temalarindan olusmustur.

Rengin algilanmasia yonelik olarak DG’den dort, KG’den iki 6grenci dogru bilgiler
vermislerdir. Isik rengi ve boya rengi arasindaki farka iliskin DG’deki 6grencilerin yarisinin
ilgili kazanimi sagladiklarin1 gosterir bilgiler verdigi, KG 0Ogrencilerinin ilgili kazanim
sagladiklarin1 gosterir bilgileri yansitmadiklari gézlenmistir. Nesnelerin renkli goriinmesinin
nedenine iligkin 6grencilerin verdikleri bilgiler her iki grupda da birer 6grenci disindakilerin
ilgili kazanimi1 sagladiklarin1 gosterir niteliktedir.

Birinci etkinlik sonrasinda her iki grubun genel biligsel 6grenmeleri incelendiginde, “151k-
renk ve boya- renk ayrimimni yapar” seklindeki ikinci kazanima yonelik olarak DG &grencileri
lehine bir farklilagmanin olustugu, bununla birlikte, “nesnelerin nasil renkli goriindiigiinii fark
eder” kazanimma yonelik KG’den iki 6grencinin verdigi bilgilerin DG O6grencilerine gore
aciklayici oldugu gorilmiistir. Ulasilan bulgulara dayanarak her iki grubun birbirine denk
bilgiler verdikleri, diger bir ifade ile birinci iinite kazanimlarina yonelik gruplar arsinda 6nemli
bir farklilagsmanin olugmadig1 sylenebilir.

Birinci etkinlige iliskin makro analizler, Ogretmen ve Ogrenci davranislari agisindan
AMAT o6gretim modelinin yeterince uygulanamadigini gostermistir. Dolayisiyla, DG ve KG
ogrencilerinin birinci {linitenin kazanimlarina yonelik bilissel bilgi diizeylerinde farklilasma
olusmamasinda modelin tim adimlariyla tam olarak ger¢eklesememesinin etkili olabilecegi
diisiinilmektedir.

b) ikinci Etkinlikteki Bilisgsel Ogrenmeler

Ikinci etkinlige bagl olan bilissel Ggrenmeler temast, ikinci iinite kazanimlar1 paralelinde;
“ana ve ara renkler”, “sicak ve soguk renkler”, “zit ve tamamlayici renkler”’, “notr renkler” ve
“renk degerleri” alt temalarindan olugmustur.

Ana ve ara renklerle ilgili olarak KG’den bir 6grenci dogru ve tam bir smniflandirma
yapmig, DG’den ii¢, KG’den iki 6grenci eksik bilgi, yine KG’den iki 6grenci yanlis bilgiler
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vermislerdir. Her iki gruptaki diger 6grenciler ise yalnizca ara renklerin nasil olustuguna yonelik
bilgiler verirken ana ve ara renk siiflandirmasima iligkin bilgileri net olarak yansitamamislardir.
Sicak ve soguk renklere yonelik olarak KG’den bir 6grencinin tam ve dogru bilgi verdigi, her
iki grupta da benzer yonlii kavram yanilgilarinin oldugu ve yine her iki grupta da konuya yonelik
herhangi bir bilgi yansitamayan o6grenciler oldugu saptanmustir. Ancak, KG 6grencileri DG
ogrencilerine gore daha dogru ve agiklayici bilgiler vermislerdir. Zit ve tamamlayici renklere
iliskin verilen bilgiler incelendiginde, 6grencilerin yanlis bilgi vermemekle birlikte yeterli
aciklamalarda bulunamadiklari tespit edilmistir. Notr renklere iliskin DG’den ii¢ 6grenci diger
ogrencilere gore daha agiklayici, DG’den iki 6grenci yanlis bilgiler verirken KG’den bir 6grenci
herhangi bir bilgi vermemistir. Her iki gruptaki diger 6grenciler ise dogru bilgiler vermislerdir.
Renk degerlerine yonelik olarak DG’den alti 6grenci, KG’den dort 6grenci dogru bilgi
vermislerdir. Diger Ogrencilerin verdikleri bilgiler ise kazanimi saglayamadiklarini gosterir
niteliktedir

Ikinci iinite kazanimlarina yonelik DG ve KG 6grencilerinin genel biligsel 6grenmeleri
karsilagtirildiginda, ara ve ana renkleri, notr renkleri, zit ve tamamlayic1 renkleri tanimaya
yonelik, her iki grup 6grencilerinin biligsel bilgilerinde belirgin bir farklilagmanin olmadigi
sOylenebilir. Bununla birlikte, sicak ve soguk renkleri tanimaya yonelik KG 6grencileri DG
ogrencilerine gore daha dogru ve agiklayici bilgiler verirken, renklerin degerlerini (valdrlerini)
tanimaya yonelik olarak DG 6grencilerinin biligsel bilgilerinin KG’ye gore daha fazla oldugu
sOylenebilir.

Ikinci etkinlige iliskin makro analizler, dgrencilerin 4MAT 6gretim modeline adapte
almaya basladigimi gostermekle birlikte 6gretmen ve 6grenci davraniglari agisindan modelinin
uygulanamasinda eksiklerin oldugunu gdstermistir. Dolayisiyla, DG ve KG 6grencilerinin ikinci
initenin kazanimlarina yonelik biligsel bilgi diizeylerinde belirgin bir farklilagma olusmamasinda
modelin tiim adimlariyla tam olarak gerceklesememesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

¢) Uciincii Etkinlikteki Bilissel Ogrenmeler

Ucgiincii etkinlige bagli olan bilissel égrenmeler temasi, ii¢lincii iinite kazanimlar

paralelinde; “tek remk armonisi olusturma”, ‘“yakin renk armonisi olusturma”, “zit renk
armonisi olusturma” ve “notr renklerin armoniye katkis1” alt temalarindan olusmustur.

Tek renk armonisi olusturmaya yonelik olarak her iki grup 6grencileri de benzer yonlii
bilgiler vermis ve genel olarak bir rengin degerlerini bulmaya yonelik yansitmalarda
bulunmuslardir. Her iki gruptaki 6grencilerin verdikleri bilgiler yeterli olmamakla birlikte tek
rengin armonisini olusturmada nasil bir yol izlenecegine yonelik ipuglar tasimaktadir. Yakin
renk armonisi olusturmaya iliskin DG 6grencilerinin yeterli olmamakla birlikte az da olsa
bilgilerinin var oldugu,buna karsm KG’den bir 6grenci disindaki diger 6grencilerin kavram
yanilgilan tasidiklart tespit edilmistir. Zit renk armonisi olusturmaya iliskin DG 6grencileri
tam ve dogru aciklamalarda bulunmazken KG &grencilerinin agiklamalari grubun genelinde
kavrama yonelik bilgi eksikligi ve yanlishigina isaret etmistir. Notr renklerin armoniye
katkisma yonelik olarak DG o6grencilerinin KG 6grencilerine gore daha net agiklamalarda
bulunmalarina karsimn ifadelerin igeriklerinin benzer oldugu tespit edilmistir.

Ugiincii iinite kazanimlarma yénelik DG ve KG 6grencilerinin genel biligsel 6grenmeleri
karsilastirildiginda, tek renk armonisi olusturma ve notr renklerin armoniye katkisina yonelik
onemli bir farklilasma gézlenmezken, bu kazanimlara gére daha karmasik bilgileri igeren yakin
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renk armonisi olusturma ve zit renk armonisi olusturmaya yonelik olarak DG 6grencilerinin
verdikleri bilgilerin KG 6grencilerine gore daha net ve aciklayici oldugu sdylenebilir.

DG o6grencileri ile yapilan iiciincii etkinlik siirecinde calisma yapraklariyla uygulamalar
yapilmistir. 4MAT o6gretim modelinin 4. adiminda gergeklestirilen bu uygulamalarda
ogrencilerin gorsel omekler lizerinde tim armonik diizenlemelere iliskin yorumlar getirmeleri
saglanmistir. DG ve KG 0Ogrencilerinin, yakin renk armonisi olusturma ve zit renk armonisi
olugsturmaya yonelik biligsel bilgi diizeylerinde farklilagma olmasinda ¢alisma yapraklar ile
yapilan ¢aligmalarin olumlu bir etki yapmis olabilir. Engin’in  “Dagittiginiz  ¢alisma
yvapraklarinda uygulamalardan daha iyi ogreniyorduk...” (GOorK, S8/ st 19-20) seklinde ifade
ettigi gorlisii de bulguyu destekler niteliktedir.

d) Dérdiincii Etkinlikteki Bilissel Ogrenmeler
Dordiincii etkinlige bagli olan biligsel 6grenmeler temasi, dordiincli linite kazanimlar

paralelinde; ‘“renk ve stk iliskisi”, ‘modleyi tanima” ve ‘modllasyonu tanima” alt
temalarindan olusmustur.

Renk ve 151k iligkisine iliskin DG ve KG 6grencilerinin benzer bilgileri verdikleri tespit
edilmistir. Ancak, obje lizerindeki rengin degerlerindeki degisimde 15181n etkisine ilisgkin DG
ogrencileri KG 6grencilerine gore daha agiklayici bilgiler vermislerdir. Modleyi tamimaya
yonelik olarak DG 6grencilerinin timiiniin, KG’den ise bes 6grencinin dogru bilgiler yansittigi
tespit edilmistir. DG’den alti, KG’den ise dort 6grenci modiilasyonu tammmaya iliskin dogru
kabul edilebilecek bilgileri vermislerdir. Bununla birlikte, DG’nin verdigi bilgilerin KG’ye gore
daha aciklayict olmas1 DG 6grencilerinin kazanimi daha ¢ok sagladiginin gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Dérdiincii linite kazanimlarina yonelik DG ve KG 6grencilerinin genel bilissel 6grenmeleri
karsilastirildiginda; 151k renk iliskisine yonelik her iki grubun benzer yanitlar verdigi, modleyi ve
modiilasyonu tanimaya yonelik ise DG’den KG’ye gore daha fazla 6grencinin dogru yanit
verdigi ve DG 0grencilerinin yansitmalarinin KG’ye gore daha agiklayici oldugu goriilmektedir.
Ulasilan bulgu, modle ve modiilasyonu tanimaya iliskin DG 6grencilerinin biligsel bilgilerinin
KG’ye gore daha fazla olduguna isaret etmektedir. Bu bulguya iliskin Yekta’nin asagidaki
goriisi dikkate deger goriilmektedir.

“Hocam gimdi bize modle modiilasyonu yazdirmigtiniz ya hocam. Modle modiilasyonu biz yazdik hocam.

Bunu bize seneye sorun tekrar hocam gimdi bu sene 6dev yapamayan diger smiflardaki arkadagslara, diger

arkadaslara bir de iist siniflardakilere sorun hocam, tekrar gelin bize sorun hocam o zaman fark1 goriirsiiniiz
hocam” (Yekta/ GorK, S15/ st 49-53).

Bununla birlikte, deney grubu ile yapilan etkinliklere konuya yonelik bir 6grenme hikayesi
ile baslanilmistir. Bu hikayelerin de biligsel 6grenmelere katki sagladigi Caner ve Ezgi’nin
asagidaki ifadelerinden anlasilmaktadir.

“Konu ile ilgili hikayeler bizin i¢in bir 6n hazirlik oluyordu. Bu da bizim daha iyi 6grenmemize neden
oluyordu. Konu ile ilgili kavramlar1 beynimizde siirekli canlandirmamiza yardimci oldu” (Caner/AUA, S15/
st 11-14).

“Yaptigimiz bu etkinlikler sayesinde ozellikle hikdyeler benim hayal giictimii gelistirmeme yardimci oldu.
Konuyla ilgili kavramlar1 daha kolay 6 grendim (Ezgi/AUA, S3/ st 7-9).
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Ulasilan bulgu ve yukaridaki goriislerdogrultusunda, modelin tiim adimlarina uygun olarak
gergeklestirilen etkinliklerle Ogrencilerin biligsel O0grenmelerine olumlu yonde etki ettigi
sOylenebilir.

2) Sanatsal Cahsmalara iliskin Karsilastirmalar

Etkinlik siirecinde olusturulan sanatsal ¢aligmalardan elde edilen puanlar karlilastirmali
olarak tablolastirilarak sunulmustur.

a) Birinci Etkinlik Siirecinde Olusturulan Sanatsal Calismalar

Puanlama anahtari 1°deki Olgiitlerden alman puanlara gére DG ve KG 6grencilerinin
sanatsal calismalarinin bicim Jolgiitlerinden alinan ortalama puanlar (BOP) ve igerik
olciitlerinden alinan ortalama puanlarla (I0P) ulasilan toplam puan ortalamalari hesaplanarak
her iki grubun g¢alismalarinin nitelik diizeyleri belirlenmis ve gruplar arasi karsilastirmalar
yapilmistir. Her iki grubun puan ortalamalari ve nitelik diizeylerine iliskin bulgular Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1
Birinci Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri

n  BPO BPO’'mn  IPO IPO’min TPO Nitelik

% 401 % 601
Deney Grubu 8 486 1.94 444 2.66 4.60 Yeterli
Kontrol Grubu 8 4386 1.94 4.03 241 435 Yeterli

Tablo 1’de, gruplar arasindaTPO’da DG lehine 0.25 oraninda bir fark belirmesine karsin
bu fark her iki grubun TPO’sunda niteliksel bir degisim olusturmadigi goriilmektedir. Ulagilan
bulgu, her iki grup Ogrencilerinin 1. etkinlikte olusturdugu sanatsal g¢alismalarin nitelik
diizeylerinde belirgin bir farklilagmanin olusmadigina isaret etmektedir. Bulgu, godzlem
kayitlarinin makro analizleri sonucu 1. etkinlik stirecinde 4MAT 6gretim modelinin tiim adimlar
ile uygulanamadigi bulgusuyla paralellik gostermektedir.

b) ikinci Etkinlik Siirecinde Olusturulan Sanatsal Cahsmalar

DG ve KG oOgrencilerine ait sanatsal ¢alismalar puanlama anahtar: 2 °deki dlgiitlere gore
degerlendirilmis, puanlama anahtart 2°deki Olgiitlerden alinan puanlar c¢ergevesinde
karsilastirilmis, buna iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Tkinci Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarmn Nitelik Diizeyleri

n BPO BPO’'mn  IPO PO’min TPO Nitelik
% 401 % 601
Deney Grubu 8 478 191 7.85 471 6.62 Yeterli

KontrolGrubu 8 374 150 424 254 374 emen
Yeterli
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Tablo 2 incelendiginde, gruplar arasinda toplam puan ortalamalarinda (TPO) DG lehine
2.88 oraninda bir fark belirmis ve bu fark her iki grubun toplam puan ortalamasinda niteliksel bir
degisim olusturmustur. Her iki grubun aldiklart puan ortalamalari nitelik cetveline gore
degerlendirildiginde, DG nin sanatsal ¢alismalarinin yeterli, KG'nin kismen yeterli diizeyinde
oldugu gorilmektedir. Renk c¢emberi uygulamasina yonelik Olgilitlerden alinan puanlar
incelendiginde her iki grup puanlarinin birbirine denk oldugu saptanmistir. Gruplar arasindaki bu
farklilasma KG 06grencilerinin ¢alismalarinda nétr renk uygulamasina yer vermeyislerinden
kaynaklanmistir.

¢) Uciincii Etkinlik Siirecinde Olusturulan Sanatsal Cahsmalar

DG ve KG 6grencilerinin {igiincii etkinlikte olusturduklar1 sanatsal ¢alismalar puanlama
anahtart 3’deki olgiitlerden alinan puanlar ¢ergevesinde karsilastirilmis, buna iligskin bulgular
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Uciincii Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri
n BPO BPO'mn  IPO IPO’min PO Nitelik
% 4071 % 601
Deney Grubu 8 6.61 2.64 9.49 5.70 8.34 Miikemmel
Kontrol Grubu 8 649 26 8.41 5.04 7.64 Yeterli

Tablo 3’de de goriildiigii gibi, gruplar arasinda toplam puan ortalamalarinda (TPO) DG
lehine 0.7 oraninda az bir fark belirmis olmasma karsin bu fark her iki grubun toplam puan
ortalamasinda niteliksel bir degisim olusturmustur. Nitekim her iki grubun aldiklart puan
ortalamalar1 nitelik cetveline gore degerlendirildiginde, DG’nin sanatsal ¢aligmalarinin
miikemmel, KG’nin yeterli diizeyinde oldugu saptanmstir.

Gruplara iligkin yapilan karsilastirmalar, DG 0Ogrencilerinin uygulama basarisinm KG
ogrencilerine gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu farklilasmada ise zit renk armonisini
uygulayabilme ve yakin renk armonisini uygulayabilme Olgiitlerinde alman puanlar etkili
olmustur. Ote yandan, DG 6grencilerinin 4MAT 6gretim modelinin 3. adiminda, gérsel dmekler
tizerinden yaptiklart yorumlarin ve 5. adiminda gerceklestirilen taslak caligmalarin DG
ogrencilerin uygulama becerilerine katki sagladigi diisiiniilmektedir.

d) Dordiincii Etkinlik Siirecinde Olusturulan Sanatsal Cahsmalar

DG ve KG o6grencilerinin sanatsal ¢calismalart puanlama anahtar: 4°deki 6lgiitlerden alinan
puanlar ¢ercevesinde karsilagtirilmis, buna iligkin bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Dordiincii Etkinlige Ait Sanatsal Calismalarin Nitelik Diizeyleri
n BPO BPO'mn  IPO IPO’min PO Nitelik
% 40" % 60’1
Deney Grubu 8 5.0 2.28 5.61 337 5.65 Yeterli

KontrolGrubu 8 491 196 329 197 393 Kismen Yeterli
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Tablo 4 gruplar arasinda toplam puan ortalamalarinda (TPO) DG lehine 1.72 oraninda bir
farkin belirdigini ve bu farkin gruplarin toplam puan ortalamasinda niteliksel bir degisim
olusturdugunu gostermektedir. Nitelik cetveline gore DG’nin dordiincii etkinlikte olusturduklar
calismalar yeterli, KG’nin kismen yeterli diizeyine denk gelmistir.

Gruplara iligkin yapilan karsilastirmalar, DG 0Ogrencilerinin uygulama basarisinin KG
ogrencilerine gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu farklilasmada 6zellikle modiilasyonu
uygulayabilme 6l¢iitinden alan puanlar etkili olmustur. 4MAT 6gretim modeli ¢ercevesinde 5.
adimda DG 6grencileriyle taslak uygulama ¢aligmalar1 yapilmistir. Sanatsal ¢aligmalar dncesinde
yapilan bu uygulamalarda 6grencilerin modle ve modiilasyon tekniklerini kullanarak ¢izdikleri
cemberler lizerinde kiire bi¢imi olusturmalar1 saglanmistir. Boylelikle 6grencilerin bu teknikleri
uygulamali olarak 6grenmeleri i¢in ortam olusturulmaya g¢alisilmistir. Her iki grupta bi¢im
Ol¢iitiinden alian puanlarda belirgin bir farklilasma olmamasima karsin igerik dlgiitiinden alinan
puanlarin farklilasmasinda modelin 5. adimida gergeklestirilen taslak calismalarin etkili oldugu,
dolayist ile DG 6grencilerinin uygulama becerilerine katki sagladigr diistiniilmektedir. Ezgi ve
Caner’in su ifadeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

“Caligmalardan 6nce yaptigimiz eskizler bana tek bir yonden degil de birkag yonden gorebilmeyi 6gretti”
(Ezgi/AUA, S3/ st 14-16).

“Taslaklar bizim i¢in 6n hazirlik ¢alismalarimiz oluyordu. En azindan hatalarimizi gérmemiz ve bir daha o
hatayr yapmamamizi sagliyordu (Caner/AUA, S15/ st 14-16).

3) Sanatsal Cahsmalardaki Farkindahga iliskin Karsilastirmalar

DG ve KG 06grencilerinin olusturduklar sanatsal calismalara yonelik yansitma yazilartyla
gruplart karsilastirnlmaya calisilmistir. Bu c¢ergevede her iki gruptaki Ogrencilerin kendi
iretimlerine yonelik farkindalik durumlan “calismada basarili bulunan boliimler”, “calismada
karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler” ve “calismaya iliskin gelistirilen yeni diistinceler”

alt temalariyla ortaya konmustur.
a) Birinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Cahismalara Yonelik Farkindahk

Calsmada basarith bulunan béliimler: Birinci etkinlikte olusturduklar1 sanatsal
calismalara yonelik olarak DG ve KG 0Ogrencileri, genel olarak teknigin sorunlarinin {istesinden
gelebilme ve ara renkleri bularak uygun yerlerde kullanmada kendilerini basarili bulmuslardir.
Ogrencilerin kendilerini basarili bulduklar1 bu 6lciitlerden alinan puanlar yansitmis olduklar
ifadelerle paralellige isaret etmektedir.Ulasilan bulgu, her iki gruptaki 6grencilerin olusturduklar
sanatsal caligmalarin niteligine yonelik benzer farkindaliga sahip olduklarin1 gostermektedir.
Ogrenci galigmalarinin degerlendirilmesi sonucu her iki grubun ayni nitelik diizeyinde belirmis
olmasmin bu bulguyu destekledigi soylenebilir.

Cahsmada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler: KG ve DG 6grencilerinin
ifadeleri teknigi uygulamada, renkleri olusturmada ve wuygulama becerisinde zorluklar
yasadiklarin1 gdstermektedir. Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar icin getirdikleri ¢dziimlere
iliskin yansitma yazilar1 ve sanatsal ¢calismalarin degerlendirilmesi sonucu alinan puanlar her iki
grup Ogrencilerinin de yasadiklar zorluklar karsisinda israrli bir davranig gostererek sonuca
ulasma c¢abasinda olduklarin1 gostermektedir. Ulasilan bulgulara dayanarak, her iki grup
ogrencilerinin benzer zorluklarla karsilastiklar1 ve zorluklarin iistiine giderek sonuca ulagsmada
benzer bir ¢aba i¢inde olduklan diistiniilmektedir.
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Calismaya iliskin gelistirilen yeni diisiinceler: Ogrencilerin yansitma yazilari, her iki
grubun da ¢alismalarinda 6zellikle teknigi uygulama ve ¢aligmanin sunumu oSlgiitlerine yonelik
kaygilar tasidiklari, ¢alismanin tekrarlanmasi durumunda bu noktalarda daha 6zenli olma egilimi
gostereceklerine dair ipuglart vermektedir. Bulgu, DG ve KG 0Ogrencilerinin olusturduklar
caligsmalarin niteligine yonelik benzer farkindaliga sahip olduklarini géstermektedir.

b) ikinci Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Calismalara Yénelik Farkindahik

Calhismada basarih bulunan béliimler: DG ve KG o6grencileri, teknigin sorunlarinin
iistesinden gelebilme ve renklerin degerlerini uygulamada kendilerini basarili bulmuslardir.
Ancak rengin degerlerini uygulama 6lgiitiinden DG’den ikinci, besinci ve yedinci; KG’den ise
birinci, dordiincii ve altinc1 Ogrencilerin kismen yeterli diizeyinde puan almalarma karsin
kendilerini basarili bulmalari, calismalarindaki eksikleri yeterince goremediklerine isaret
etmektedir. Bununla birlikte, her iki gruptan diger 6grencilerin kendilerini basarili bulduklar
Olgiitlerden alinan puanlar yansitmis olduklar ifadelerle paralellik gostermektedir. Ulagilan
bulguya gore, her iki gruptaki O6grencilerin olusturduklari sanatsal g¢alismalarinda basarili
bulduklar1 noktalara yonelik benzer farkindaliga sahip olduklari sdylenebilir.

Cahsmada Karsilasilan zorluklar ve getirilen coziimler: Ogrencilerin yansitmalari,
teknigi uygulamada, ara renkleri bulmada ve uygulama becerisinde zorluklar yasadiklarini
gostermektedir. Oysaki KG’deki sanatsal c¢alismalarin igerik Olgiitlerinden aldigi puanlar
ogrencilerin c¢aligmalarindaki eksiklere yonelik farkindaliga sahip olmadiklarma isaret
etmektedir. Ulasilan bulgu, her iki grup Ogrencilerinin yalnizca teknigi uygulamada benzer
zorluklarla karsilastiklarin1 gostermektedir. Ancak, 6grenci ¢alismalarinin degerlendirilmesi
sonucu KG’nin puan ortalamasinin kismen yeterli, DG’nin ise yeterli diizeyinde belirmesine
dayanarak DG Ogrencilerinin yasadiklar zorluklar karsisinda israrli bir davranis sergileyip
sonuca ulagsma ¢abasinda olduklari, buna karsin KG 6grencilerinin ise benzer davranisi yeteri
kadar gostermedikleri sdylenebilir.

Cahsmaya iliskin gelistirilen yeni diisiinceler: DG 6grencilerinin geneli ¢alismanin
icerigine yonelik yeni diisiinceler gelistiriken, KG 6grencileri daha ¢ok calismanin bigimiyle
ilgili kaygilar tagidiklarini yansitmiglardir. Ulasilan bulgu, ¢aligmanin tekrarlanmasi durumunda
KG o6grencilerinin teknigin sorunlartyla basetme c¢abasinda olacakken DG &grencilerinin
calismanin igerigiyle ilgili daha 6zenli olma egilimi gostereceklerine dair ipuglar1 vermektedir.
Dolayisiyla, DG 6grencilerinin KG 6grencilerine gore kendi basarimlarina yonelik daha ¢ok
beklenti i¢inde olduklart sdylenebilir.

¢) Uciincii Etkinlikte Olusturulan Sanatsal Cahsmalara Yonelik Farkindahk

Cahsmada basarih bulunan béliimler: Her iki grup 6grencilerinin kendilerini basarili
bulduklar 6lgiitlerden alinan puanlar yansitmis olduklari ifadelerle paralellige isaret etmektedir.
Ulasilan bulguya gore, her iki gruptaki Ogrencilerin olusturduklar1 sanatsal g¢aligmalarin
niteligine yonelik benzer farkindaliga sahip olduklar sdylenebilir.

Cahismada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler: KG 6grencilerinin yansitmalari
sanatsal caligsmalar siirecinde, teknigi uygulamada, armonik yapidaki bi¢cim ve renk kurgusu
olusturmada ve zit renk armonisini uygulamada zorluk yasadiklarini gostermektedir. Grubun
toplam puan ortalamasinin yeterli diizeyinde belirmesi KG 6grencilerinin de sonuca ulasmada
caba harcadiklarina isaret etmektedir. Ancak her iki grubun sanatsal caligmalarinin nitelik
diizeylerindeki DG lehine olan farklilasma DG 6grencilerinin karsilastiklar1 zorluklarla KG
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ogrencilerine gore daha ¢ok bas edebildiklerine kanit olusturmaktadir. Bunda 4MAT 06gretim
modelinin 8. adimi g¢ergevesinde belirlenen 6grenci gorevlerinden biri olan elestirilerin etkili
oldugu disiiniilmektedir. DG’den Yekta, Nehir ve Kayhan elestirilerin etkisine iliskin soyle
goriis bildirmislerdir.
“Atdlye iginde yaptigimiz etkinliklerin en 6nemlisi de ¢aligmalara yaptigimiz elestiriler. ... Arkadasimin yola
¢iktig1 diisiince benim daha yaratici diisinmemi sagliyordu” (Nehir/AUA, S1/ st 7-10).

“Hocam oraya ¢ikiyorsun yanlislarini 6greniyorsun. Sen burada gérmedigin yanlislarini orada gorebiliyorsun.
Diger arkadaslarin resimlerime elestiri yapmca. Oyle diisiiniiyorum. Hocam benim resmimle baskasini
resmini kiyaslayabiliyorum. Ona gore karar verebiliyorum” (Kayhan/GorK, S 9/st 12-16).

“... Ciinkii yapilan elestirilerin beni gelistirdigini diisiiniiyorum. Eksik yanlarimi biran dnce giderme duygusu
olusturdu” (Yekta/ AUA, S10/ st 43-45).

“Mesela hocam benim ¢alismamdaki elestirileri goz éniinde bulundurdum. ikinciyi daha iyi yaptim. ... Biraz
daha dikkatli yapmaya ¢alisgtim” (Ezgi /GorK, S 4/ st 29-33).

4AMAT o6gretim modelinin 8. adimda sanatsal ¢aligsmalara yonelik yapilan elestirilerin DG
ogrencileri lizerinde begenilme duygusu olusturarak sonuca ulagsmada motive edici bir katki
sagladigi sdylenebilir. DG 6grencilerin yukaridaki ifadeleri de bu diisiiniisii destekler niteliktedir.

Cahsmaya iliskin gelistirilen yeni diisiinceler: Yansitma yazilarinda, KG’den iki
6grencinin sanatsal ¢alismalarindaki sonuglardan memnun olduklari saptanmistir. Her iki gruptan
diger 6grenciler ise teknigi uygulamaya ve armonik yapidaki bi¢im ve renk kurgusuna yonelik
istedikleri sonuglara ulasamadiklarini belirtmislerdir. Ulasilan bulgu, her iki grup 6grencilerinin
sanatsal ¢aligmalarinin niteligine dair benzer kaygilar tagidiklarin1 gostermektedir. Ancak, DG’de
sanatsal caligmalardan alinan toplam puanlarin miikemmel diizeyinde olmasma karsin
basarimlarini yeterli gérmemeleri DG 6grencilerinin begeni diizeylerinin KG’ye gore daha fazla
oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

d) Dordiincii etkinlikte olusturulan sanatsal calismalara yonelik farkindahk

Cahsmada basarih bulunan béliimler: Her iki grup 6grencilerinin yansitma yazilari, DG
ogrencilerinin yansitmis olduklar1 ifadelerle ilgili Olgiitlerden alinan puanlarin paralellik
gostermesine karsin, KG 6grencilerinin yansitmalari tezatlik gostermektedir. Ulasilan bulgu, DG
ogrencilerinin kendi sanatsal caligmalarinin niteligine yonelik KG 6grencilerine gore daha ¢ok
farkindaliga sahip olduklarini disiindiirmektedir.

Cahsmada karsilasilan zorluklar ve getirilen ¢oziimler: Yansitma yazilari, her iki grup
ogrencilerinin benzer zorluklarla karsilastiklarini gostermektedir. Ancak, KG’den bir 6grenci
karsilastig1 zorluklarla bas edebilmisken diger O0grenciler ayni davranigi gosterememislerdir.
Ozellikle iigiincii, altinc1 ve sekizinci Ogrencilerin zorluklarm {istesinden gelebildiklerini
diisinmelerine karsin aldiklari puanlar ¢aligmalarindaki eksiklere yonelik farkindaliklarinin
yeterli olmadigma isaret etmektedir. Bununla birlikte, DG 6grencilerinin yansitmalarina ve
grubun aldig1 puanlara dayanarak 6grencilerin ¢alismalarindaki eksikleri goriip bunlart gidermek
icin ugras verdikleri sdylenebilir.

Cahsmaya iliskin gelistirilen yeni diisiinceler: KG’den bir 0grenci sanatsal
calismasindaki sonuglardan memnun oldugunu, her iki gruptan diger 6grenciler ¢aligmalarinda

istedikleri sonuglara ulasamadiklarini gdsterir yansitmalar yapmislardir. Bununla birlikte DG
ogrencilerinin gelistirdigi yeni diisiincelerin daha hedefe yonelik oldugu saptanmistir. Ulagsilan
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bulguya dayanarak, DG 6grencilerinin sanatsal ¢alismalarina yonelik farkindaliklarinin KG’ye
gore daha fazla gelistigi sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada 4MAT 06gretim modelinin Giizel Sanatlar Lisesi [IBSA dersine etkisi
incelenmistir. Arastirma siirecinde yapilan etkinliklerdeki 6grenme ¢iktilarinin niteligi ile
modelin IIBSA dersinde uygulanabilir olup olmadigina dair kanitlar olusturulmaya c¢alisilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda perspektif olusturmak amaciyla deney grubu
ile yapilan etkinliklerin makro analizleri ve yine deney grubunun 4MAT Ogretim modeline
yonelik goriislerinden de yararlanilma yoluna gidilmistri.

Makro analiz sonuglarma gore modelin tiim admmlar ile ileryemedigi birinci etkinlik ve
deney grubu dgrencilerinin modele adapte olmaya basladiklar1 ikinci etkinlik sonrasina iligkin
gruplarin biligsel bilgilerinin karsilastilmasi sonucu her iki grupta belirgin bir farklilagsmanin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yine makro analiz sonuglarina gére modelin tiim adimlarina
uygun olarak ilerledigi iglincii ve dordiincii etkinlik sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin
yansitmig olduklar1 bilgilerin, kontrol grubuna gore daha net ve kapsamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Aktas (2011), Blair ve Judah (1990), Wilkerson’nun (1986) arastirmalar
ogrencilerin bilgiyi kavrama basarilarinin arttigina isaret etmektedir. Bu arastirmada da deney ve
kontrol gruplarinin karsilastirilmast sonucu 4MAT 6gretim modelinin tim adimlarina uygun
sekilde gergeklesen ticiincii ve dordiincii etkinlik sonrasinda biligsel bilgilerinin deney grubu
lehine farklilagmasi yukaridaki arastirma sonuglari ile desteklenmektedir.

Hsieh (2003), 4MAT 0&gretim modeline uygun olarak diizenlenen Ogretim ortaminda
ogrencilerin uygulama basarilarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu arastirmada,
ogrencilerin modele adapte olmaya basladiklan ikinci etkinlik, modelin tiim adimlarina uygun
sekilde gerceklesen tiglincii ve dordiincii etkinlikte yapilan sanatsal ¢aligmalarin karsilastiriimasi
sonucu deney grubunun sanatsal ¢aligmalarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek nitelik
diizeyinde olmas1 modelin 6grenci uygulamalarindaki basartya katki sagladigminin kanit1 olarak
goriilmektedir.

Deney ve konrol gruplarinin karsilastirlmasi sonucu 6grencilerin olusturduklar sanatsal
calismalarma yonelik farkindalik durumlarimin yine birinci ve ikinci etkinler sonrasinda
benzerlikler gdsterdigi, ligiincii ve diirdiincii etkinlikler sonrasi yapilan karsilastirmalarda ise
deney grubu Ogrencilerinin farkindaliklarin1 konrol grubuna gore gelistirebildikleri sonucuna
ulasilmistir.

Aktas (2011), Appell (1991), Demirkaya (2003), Dikkartin (2007), El¢i (2008), Ergin
(2011), Jackson (2001), Mutlu (2004), Oztiirk (2007), Peker (2003), Tatar (2006), Ursin (1995),
Uysal (2009) ve Wilkerson’nun (1986) arastirmalar1 4MAT 6gretim modelinin 6grenci basarisi
tizerinde olumlu etki olusturduguna yonelik sonuglara ulasildigini gostermektedir. Deney ve
kontrol gruplarmin karsilastirilmasiyla deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore gostermis olduklart gelisime dair ulasilan sonuglar diger arastirma sonuglari ile de
desteklenmektedir. 4MAT 06gretim modeline uygun olarak gerceklesen etkinliklerleki 6grenme
ciktilarmin niteligindeki artts modelin GSL IIBSA dersinde uygulanabilir olduguna kanit
olustumaktir. Arastirma sonuglarina dayanarak, 4MAT 0Ogretim modelinin dersi yiiriiten
ogretmenlerce alternatif bir model olarak degerlendirilebilecegi ve bu alanda yapilacak yeni
ararstirmalara yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir.
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