Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrencilerin
Elestirel DUsunebilmelerine Katki Saglayacak

Yontemler ve Uygulaniglari

Nail KARAGOZ*

Atif | ©- Karagdz, N. (2011). Din Killtiir(i ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diigiine-
bilmelerine Katki Saglayacak Yéntemler ve Uygulanislari, Cukurova Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi 11 (1), 155-189.

Ozet- Bu calismada éncelikle elestirel diisiinmenin tanimlarindan hareketle éziinde yer alan siireg
ve olgularin 6ne gikartiimasi hedeflenmistir. ilahiyat alanlarinda 6zellikle usul/yéntem yéniinden
elestirel distinmenin varligi yoklanmistir. Din Kilttrii ve Ahlak Bilgisi dersinin programinda son
zamanlarda yapilan dedisikliklere deginilerek &grencilerin elestirel distinmelerini saglayacak
yontemlerin kullaniimasi gerekliligi vurgulanmigtir. Daha sonra Kirmizi Kitap olarak da bilinen
“Diistinen Sinif Igin Ogretme ve Ogrenme Yéntemleri” adli kitapta yer alan Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine uygun bazi yontemler degerlendirmeli olarak verilmis, en sonunda da Din Kiiltiir(i ve
Ahlak Bilgisi dersinin bu yéntemlerle diizenlenmis érnek planlarina yer verilmigtir.

Anahtar Kelimeler- Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi, elestirel diigiinme, yontem.
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Girig
Diinyada ve (ilkemizde “hiz’dan s6z edilip en hizli nedir diye sorulsa herhalde bu
soruya verilebilecek en kapsamli cevap “degisim” olur. Her sey degisiyor ve degisimin hizina

yetisilmiyor. Degisim her alanda ¢ok hizli gerceklesiyor. Egitim alani da bundan nasibini ali-
yor. insanlarin psikolojileri ve bedenlerinin isleyisleri iizerine yapilan calismalar gelistikce
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6grenmenin ve dgretmenin yontemleri de degistiriimek zorunda kaliniyor. Yoksa gerilemek
kaginilmaz oluyor.

Ulkemizde egitim alaninda degisime ayak uydurmak icin son yillarda énemli adimlar
atilmaktadir. Bu baglamda Ortadgretim Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretim programi
2005 tarihinde, ilkdgretim DKAB égretim programi 2006 tarihinde degistirilmistir. Uygulamaya
konulan s6z konusu programlar “yapilandirmaci” anlayisa gore hazirlanmistir.

Milli Egitim Bakanlidi, programlarda yaptigi yaklasim ve igerik degisikliginin yani sira
bazi Universite ve ozel kuruluslarla ortak projeler Ureterek, programlardaki degisikliklerin
yerlesmesine zemin olusturmaktadir. Bunlardan biri de Sabanci Universitesi biinyesinde
galisan Egitim Reformu Girigimi ile Milli Egitim Bakanhidi ve Akbank ortakli§inda yiriitilen
“Diisiinme Giicii: Soran ve Sorgulayan Genglik igin Ogretmen Egitimi Destek Projesi” dir.
Proje kapsaminda 2009 yilinda 8 ilde elestirel dlisinme 6gretme ve 6grenme beceri ve yon-
temlerini uygulayabilecek 6600 ogretmenin yetigtirilmesi hedeflenmis
(http://www.dusunmegucu.org), 4250 dgretmene ulasilarak 2010 yili Mayis ayinda projenin ilk
asamas! sonuglanmistir. Projenin sonraki yillarda geliserek yayginlasmasi hedeflenmektedir
(http://erg.sabanciuniv.edu/dusunmegucuprojesi).

Projenin uygulamaya konuldudu iller arasinda Adana da yer almaktadir. Adana’da
16 dgretmene “egitici 6gretmen” egitimi verilmesi hedeflenmis, 15 dgretmen egitimini tamam-
lamistir. Degisik branglardaki 6gretmenler arasinda biz de Din KUltir ve Ahlak Bilgisi 6gret-
meni olarak egitim aldik. Egitimlerimiz sirasinda “elestirel dlistinme” “kolaylastiricilik” gibi
kavramlari tanimanin yaninda “Diisiinen Sinif icin Ogretme ve Ogrenme Yéntemleri Kitabi'ni,
bir baska deyisle Kirmizi Kitap'i da tanimis olduk. Kitap, Alan Crawford, Wendy Saul, Samuel
R. Mathews ve James Makinster tarafindan 2005 yilinda “Teaching and Learning Strategies
for The Thinking Classroom” adiyla yazilmis, 2009 yilinda ERG binyesinde Pelin Atasoy,
Esin Uzun Oguz ve Sami Gililgdz tarafindan Tiirkgeye gevrilmistir. Bu makalede kitaptan,
‘kirmizi kitap” diye s6z edilecektir.

Kitapta farkli ders dallarinda 6grencinin elestirel disinmesine katki saglayacak yon-
temler yer almaktadir. Bu yontemleri dnce égrendik, siniflarimizda uyguladik, egitici dgret-
men arkadaslarla paylastik; sonra da proje kapsaminda belirlenen okullardaki 6gretmenlere
Ogrettik. Yontemler, her ders icin birebir hazirlanmamigti ve Din Kultlr( ve Ahlak Bilgisi dersi
icin hangilerinin ve ne kadar uygun oldugunu yeterince gozlemleyememistik. Daha sonra
calistigimiz okulda farkl siniflarda, yontemleri defalarca uygulama firsati bulduk. Bunlardan
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10 tanesini belirleyerek bu makalede yer verdik. Once bu 10 yéntemi kirmizi kitaptaki sekliyle
vererek her birinin sonunda, uygulamalarimiz sirasinda yaptigimiz degerlendirmeleri kaydet-
tik. Ardindan dersimizde nasil uygulanabilecegine dair 4-8. siniflar igin birer drnek plan hazir-
ladik.

Bu makalede oncelikle elestirel dlisinmenin tanimi, ilahiyat alanlarinda, 6zellikle
usul konularinda var olup olmadigi, Din KuiltirG ve Ahlak Bilgisi Dersinde uygulanabilirligi ve
uygulanmasinin gerekliligi iizerinde durulmus, ardindan yoéntemler tanitilarak ilkdgretim Din
Kiltiirl ve Ahlak Bilgisi Dersine uyarlanmis, uygulamaya yonelik planlara yer verilmigtir.

ELESTIREL DUSUNME NEDIR?

Elestirel dlislinme, glinimUzde felsefe, egitim, psikoloji gibi farkl disiplinlerin aras-
tirma alanlari icinde gérilmektedir. Felsefe daha gok saglam bir diistinme etkinligi igin di-
stinmenin yasalarina dikkat cekerken, psikoloji digtinmenin ne oldugu, egitim de disinme
becerilerinin nasil dgretilebilecegiyle ilgilenmektedir. Dolayisiyla bugln elestirel dlstinme
yazini i¢inde her disiplin ve arastirmaci kendi ilgi alanini merkeze aldigindan hem birbirinden
farkli bircok elegtirel diisiinme tanimi ortaya ¢ikmakta hem de bu tanimlarin gogu az dnce
deginilen sebeplerle genelde indirgemeci tanimlar olmaktadir (Glindogdu 2009, 60).

Kaya'ya (1997, Akt. Seferoglu-Akbiyik, 2006, 194) gére elestirel kelimesinin ingiliz-
ce karsiligi olan "critical" kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile geti-
ren Yunanca "kritikos" teriminden tlretilmis, Latince'ye "criticus" olarak ge¢mis ve bu yolla
diger dillere yayilmistir. Fishere (1995, Akt. Doganay-Unal, 2006, 214) gére ise elestirel
distinme ingilizcede akil yiiritme anlamina gelen "reasoning" sézciiginiin kokii olan
"reason" kavraminin Latince karsiligi "ratio" s6zcuginden gelmektedir. Bu sdzcigln Latince
anlami ise dengedir. Bu baglamda elestirel dlislinme, dnceki deneyimleri, bilgi ve distnceleri
inceleyip, farkli gériis ve bilgileri tarttiktan sonra dengeli bir yargiya varma anlamina gelmek-

tedir.

indirgemeci olmayan ve bircok disiplin igin kullanilabilir olan kapsayici bir elestirel
dustnme tanimi verebilmek igin ilk bakilacak yer, modern elestirel distinme geleneginin
mimari olarak kabul edilen ve hem bir filozof, hem bir egitimci hem de bir psikolog olarak
taninan John Dewey’in “derinlemesine diigiinme” (reflective thinking) kavramidir. Elestirel
dustinme yazinindaki gagdas tanimlarin birgogu onun bu “derinlemesine diglinme” tanimin-
dan yola ¢ikilarak gelistirilmistir (Fisher 2001, 2; Lipman 2003, 207, Akt. Glindogdu, 2009,
60). Dewey ise, derinlemesine diislinmeyi bir inancin veya bilginin bu inanci ya da bilgiyi
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destekleyen kanitlar ve ortaya koydugu sonuglar isiginda aktif, dikkatli ve siirekli bir gozden
gecirmeye, degerlendirmeye tabi tutuldugu bir dlisinme olarak tanimlar (Dewey 1910, 6. Akt.
Gilindogdu, 2009, 61).

Elestirel diglinme (izerine diglinen ve yazan egitimcilerin bir kismi elestirel disun-
meyi bir beceri olarak tanimlamaktadirlar (Doganay-Unal, 2006, 215). Ornegin Change,
elestirel distnmeyi gergekleri analiz etme, dlsinceleri Uretip dizenleme, duglinceleri sa-
vunma, karsllastirma yapma, ¢ikarimlar yapma, savlari degerlendirme ve problem ¢bzme
becerilerinin bir biitiinii olarak betimlemistir (Chance 1986, Akt. Giirkaynak, Ustel ve Giilgéz
2008, 1). Baz egitimci ve biligsel psikologlar ise elestirel diisinmeyi zihinsel siiregler olarak
ele almaktadirlar. Bu baglamda elestirel dislinme siniflama, gikarim, gézlem yapma, deger-
lendirme, sentez yapma ve denence olusturma gibi zihinsel suregleri kapsamaktadir. Elestirel
duisinme kavramina diger bir bakis acisi da iglemler biitiinii olarak elestirel diisiinmedir. Bu
baglamda elestirel diisiinme birbirini izleyen adimlardan olusmaktadir (Doganay-Unal, 2006,
216). Bazi disunirler ise elestirel distinmeyi beceri ve stratejilerin bilesimi ya da strateji-
ler olarak algilamaktadirlar (Doganay-Unal, 2006, 217).

Elestirel dlisinme tanimlarinin gogunda rastlanan diger 6nemli bir 6ge ise, tutum
boyutudur. Elestirel diislinmeye kars! tutumlar, hem elestirel dlisinme beceri ve stratejilerinin
kazanim sirecini hem de onlarin kullanim sirecini etkilemektedir. Birgok tanimda beceri,
strateji, siireg ve islemlerin yaninda tutum boyutunun da yer aldigini gériyoruz. (Doganay-
Unal, 2006, 219). Elestirel diisiinme becerisine ve ilgili siiregleri uygulama kapasitesine sahip
olunsa bile bunlarin kazanimina ve uygulanmasina yonelik bir tutuma sahip olunmadigi sure-
ce elestirel diisinme gergeklestirilemez.

Watson ve Glaser (1964, Akt. Akar Vural-Kutlu 2004, 190), elestirel diisinmeyi
problem ¢6zme, sorgulama ve arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak
tanimlamakta ve hem bir beceri hem de bir tutum olarak gérlp bes boyutta incelemektedir-
ler. Bu boyutlar; (1) sorunu tanima, (2) sorunun ¢6zimdi igin uygun bilgileri toplama ve segme,
(3) yapilandiriimis ve yapilandirimamis varsayimlari tanima, (4) ilgili ve sonuca goturticti
varsayimlari segme ve formiile etme, (5) gegerli sonuglari gikarma ve ¢ikarsamalarin gegeri-
gini tartisma olarak ézetlenebilir.

ipsiroglu'na gére elestirel diistinme, diisinmenin en gelismis ve en ileri bigimidir.
CUnku elestirel diisinme saplantisiz, nesnel ve derinlemesine disiinme anlamina gelir.
Elestirel diistinme yoluyla nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanhstan ayirt edebiliriz. Elestirel
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duslinme basibos bir diistinsel etkinlik degil, sorunlarin 6ziine inen, gesitli agilardan irdele-
yen, anlamaya calisan, gerekirse karsi gikabilen bir  dislnce  bigimidir
(www.felsefeekibi.com).

Ciiceloglu (1993, 255), “lyi Diisiin Dogru Karar Ver’ adli kitabinda elestirel diistin-
meyi “kendi dlslince slirecimizin bilincinde olarak, baskalarinin dislince streglerini géz
oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylari anla-
yabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siireg” olarak tanimlamakta ve bir bireyin
kendini gelistirerek elestirel diistinmeye ulasabilmesi igin asagida belirtilen (i¢ temel adimi
atmasi gerektigini ifade etmektedir.

1. Kisi diiglince surecinin bilincine varmall,
2. Kisi bagkalarinin distince sireglerini inceleyebilmeli,
3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulayabilmeli.

Boostrom’ a (1992, 1; Akt. Aybek, 2006) gére, dlisinme sadece formel/érgiin egiti-
min yapildigi okullarda istenilen bir etkinlik degildir. Elestirel diisinme sorun ¢6zmedir ve bu
da her glnki yasamimizin bir pargasidir. Elestirel diglinme egitimi ile 6grencilerin yagam
kalitesi yukseltilebilir. Ciinki elestirel diislinme yoluyla bireyler sorunlarini g6zmeyi bagsararak
yasamlarini daha mutlu olarak surdirebilirler.

Akar Vural ve Kutlu (2004, 192), elestirel diistinmeyi bir sorun ya da bir durum iize-
rine akil ydriterek var olan duruma iligkin bilgi toplamak, varsayimlari ve kanitlari belirlemek
ve belirlenen kanitlari tartismak, kisisel cikarsama ve sentezlerde bulunmak ve bir yargiya
ulagmak biciminde tanimlamislardir.

Gorlildugi tzere elestirel diisinmenin birgok tanimi yapiimistir. Bunlar kisa ve kav-
ramin bir unsurunu ne ¢ikartan, daha ¢ok indirgemeci yorumlardir. Ancak elestirel diisinme
tek bir etmenle agiklanamayacak kadar karmasik ve uzun bir stregtir. Dolayisi ile kavramin
kapsamli tanimlarina ihtiyag vardir. Bu noktada elestirel distinmenin kapsamli olarak yapil-
mis iki yorumunu vermek istiyoruz;

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz'e (2008, 2) gore elestirel diisiinme, bireylerin amagli
olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari, alisiimis olanin ve kaliplarin tekrarinin engellen-
digi, onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin sinandigi, degerlendirildigi,
yargilandigi ve farkli yonlerinin, agilimlarinin, anlamlarinin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirle-
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rin ¢6ziimlenip degerlendirildigi, akil yiritme, mantik ve karsilagtirmanin kullanildigi ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davranislara varilan diigtinme bigimidir.

Giindogdu (2009, 63) ise elestirel diisiinmeyi, “(1) herhangi bir konu, olgu ve fikir
uzerinde agiklik-segiklik, tutarliik, mantiklilik, stphecilik ve dogru akil yuriitme gibi bazi dlgt
ve yontemleri esas alarak; (2) dogru olmayan diisiinme bigimlerini taniyan, kanitlara ve
sonuglara 6nem veren arastirma temelli daha derin bir distinme egilimi, tutumu ve becerisi
sergileyen, (3) boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama tutarli, makul sonuglara
ve yargilara ulagsmayi amagclayan, (4) hem problem ¢6zme hem de problem gorme kapasi-
tesi sayesinde, (5) kendi diigiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak degismeye ve
kendi kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinmedir” seklinde tanimlamistir.

Bu iki tanim, elestirel dislinmenin aslinda ne kadar kapsamli ve uzun bir stireg ol-
dugunu gbstermektedir. Dolayisi ile bireyin elestirel dlisinebilmesi igin yukarida s6zl edilen
uzun sdreglerin her birinin 6grenilmesi, benimsenmesi ve uygulanmasinda ayri bir gabanin ve
egitim faaliyetinin zorunlulugu kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.

DIN ALANI ve ELESTIREL DUSUNME

Elestirel diglinmedeki elestirel yaklagimin, din gibi kutsal bir alanda yerinin olup
olamayacagi zihinleri mesgul etmektedir. Zira kutsala inananlar agisindan onun elestiriimesi
veya sorgulanmasi durumu, inanmanin 6ziine aykiri gorllmektedir. Genel olarak dinlerin
dokunulmaz ve sorgulanmazlari olarak da kabul edilen iman esaslari, dinlerin yapisi igindeki
elestiriye ve insan miidahalesine en kapali alanlardir. Dolayisi ile elestirel kelimesi ile bu
dokunulmazlik bir arada nasil bulunacaktir? Baska bir deyisle elestirel diisiinme yaklagimiyla
dine de yaklasilabilecek midir?

Bu sorun aslinda “elestirel” kelimesinin yapisindaki olumsuzluktan kaynaklanmakta-
dir. Nitekim egitimlerimiz sirasinda 6gretmenlerden gordigimiz ilk direng, kelimenin bu
yapisiyla ilgili oldu. ikinci olarak ise dini hassasiyetleri yiksek 6gretmenlerin “imanimi da mi
elestirecedim?” soru ve endiseleri ile karsilastik.

Oncelikle belitmek gerekir ki “critical thinking” kavraminin Tiirkge'ye “elestirel dii-
stinme” olarak gevrilmesi, bitin bu endiselerin nedeni gibi gorinmektedir. Zira “elestirel di-
stinme” tamlamasindaki “elestirel” kelimesi “dlisinme” eyleminin sifati olmasina ragmen,
kulaga ilk gelen kelime oldugu igin asil eylemin dniine gegmekte ve tamlamay itici bir hale
getirmektedir. Boylelikle “dlstinme” eylemi ikinci planda kalmakta, hatta bazen hi¢ dikkate
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alinmamaktadir. Bu temel algilama hatasi, sadece din alaninda degil, neredeyse biitiin alan-
larda kendisini gostermektedir. Bu ise basta da degindigimiz gibi kavramin Tirkgeye cevril-
mesinde kelimenin yanlis secilmesinden kaynaklanmaktadir.

Elestirel kelimesi aslinda “critical” kelimesini tam anlamiyla kargilamamaktadir. Giin-
kil kelime, dederlendirme, yargilama, ayirt etme kavramlarini igermemektedir. Ustelik igerdigi
olumsuz anlam yiiziinden ilk duyanlara itici gelmekte, bu yiizden de niteledigi “distinme”
kelimesini bile gdlgelemektedir. Ancak bu haliyle kabul gérms ve yayginlagmistir.

“Critical thinking” kavraminin “elestirel diistinme” seklindeki gevirisinin olasi zararla-
rini fark edip gesitli dnerilerde bulunanlar da vardir. Atasoy, Uzun Oguz ve Giilgdz (2009, 1),
Kirmizi Kitap'in Tlrkiye uyarlamasi Uzerine yazdiklari notlarda bu konuda séyle demektedir-
ler: “Sik¢a karsilastigimiz yanlis anlasiimalardan biri ‘elestirel dlisinme’ kavraminin anlam ve
tanimlanmasi ile ilgilidir. Elestirel distnme, bazen kisinin bakis agisinin olumsuz olmasi,
yanlis olana odaklanmasi ve siirekli eksik ve yanlis olani aramasi olarak anlagilmakta. Oysa
elestirel dlislinmeden kasit tenkit amagli diistinme degildir. Eger yerlesik bir terime ddnlis-
memis olsaydi, bizim tercihimiz ‘sorgulayici diiglinme’ terimini kullanmak olurdu”. Banks,
McCarthy ve Rasool'e (1993; Akt. Aybek, 2006, 25) gore ise, godu zaman elestiri sdzcugline
onyargili bir yaklasim vardir ve genelde bu sozclk olumsuzluk ifade eden bir s6zclk olarak
kabul edilir. Bir bagka deyisle; elestirinin eksik, yanlig, k6ti ve olumsuz yanlari bulmaya do-
nik bir yargilama bigimi oldugu disunillir. Oysa bu s6zcik, kusur bulma, ayiplama anlamin-
da degil; daha ¢ok anlatma, aciklama amaciyla yapilan ¢éziimleme ve degerlendirme an-
lamina gelir. Glindogdu’ ya (2009, 62) gore de elestirel diisinme dogru olmayan diigiinme
bigimlerini taniyan bir diigiinmedir. Fakat o, yalnizca hata ya da kusur bulma niyetiyle
gerceklestirilen negatif bir diisiinme degildir. Sahinel'e (2000, 4) gdre ise olgulari analiz
etme, disiince Uretme ve onu orgitleme, gorisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ika-
rimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve problem ¢ézme yetenegidir.

Gorildugu Uzere “critical thinking” kavraminin “elestirel dlistinme” seklinde degil de
sorgulayici, ¢ozimleme ve dederlendirmeye dayall distinme olarak Turkge'de karsilik bul-
masi, onu hem daha anlasilir kilabilecek, hem de hakkindaki olumsuz algilari degistirebile-
cek niteliktedir. Bu yénden diisiinmenin sifati olarak “elestirel” kelimesinin yerine teklif edilen
“sorgulayici, ¢oziimleyici ve degerlendirmeci” nitelemelerini, “elestirel dlislinme’nin 6z(i
olarak kabul ediyoruz.
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ilahiyat alaninda kelam, tefsir, fikih, hadis gibi bazi disiplinlerin metodolojilerinde bil-
gi kaynaginin sorgulanmasi, verilerin gézlimlenmesi ve gesitli degerlendirmelerle sonuca
ulagiimasi yaygin olarak kullaniimaktadir. Sahbat'in (2002, 23) da dedigi gibi Misliman,
zanla hareket etmemek, delillere dayall olarak konugsmak zorundadir. Bu ise dncelikle dogru
dustinmeyi gerektirmektedir. Bilgi kaynaginin sorgulanmasi, baglamin tutarliigi, kavramlar
aras! iligkilerin yerindeligi gibi dogru sonuca veya yarglya ulasmada gerekli olan cabalari,
ilahiyat alaninda yazilmis kitaplarda ¢ok siklikla gorebilmekteyiz. Bu yéniyle ilahiyat alaninda
elestirel diislinmenin uygulanamayacagi gibi varsayim veya 6nyargilarin hakliigini kabul
etmek mumkin degildir.

DIN KULTURU ve AHLAK BILGISi DERSI ve ELESTIREL DUSUNME

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile elestirel diislinme arasindaki iliskiye gegmeden
once, son yillarda egitimde uygulanmaya baglanan ve ders programlarinin yeni yaklagimi
kabul edilen “yapilandirmaci egitim” anlayisi (izerinde durmakta yarar gorliyoruz. Genel
anlamda 6grenme ve 6gretme ile ilgili kuramlar ana hatlariyla nesnelci ve yapisalci olarak iki
gruba ayrilmaktadir. Bu iki grubun bilme, anlama ve algilamaya iligkin gorisleri birbirinden
farklidir. Geleneksel dgretim uygulamalari nesnelci goriise dayanir. Yapilandirmaci anlayis
ise geleneksel dgretim uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim getirecek bir segenek
olarak distnUimektedir. Bilgiyi aktarmak olarak goren geleneksel egitim anlayisinda bilgi de
nesnenin kendisi gibi dgrenenden (bilenden) bagimsiz bir gergeklik olarak kabul edilmektedir.
Bu nedenle objektif olarak degerlendirilebilir ve bireyden bireye degismez. Yapilandirmaci
yaklagimda ise bilginin, 6grenenin var olan deger yargilari ve yasantilari tarafindan Gretildigi
dusUndlir. Gergek bilgi, bireyin yasantisindan bagimsiz degildir. Birey bilgiyi etkin bigimde
isler, dnceki bilgileri ile baglanti kurar, kendi yorumlarini olusturarak kendine mal eder.

Yapilandirmaci 6grenme 6drenen merkezlidir. Bireyin kendi yetenekleri, gldileri,
inanglari, tutumu ve tecriibeleri 6grenme (zerinde etkilidir. Bireyin ne 6grendigi degil, neden
ve nasll 6grendigi daha dnemlidir. Amag kisa zamanda ¢ok bilgi yiklemek degil, az da olsa
edinilen bilginin derinlemesine kavranmasini ve hayata yansimasini saglamaktir. Bunu
basarabilmek igin bireyin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi ve aktif katiliminin saglanmasi
son derece 6nemlidir. Bundan dolayi bu yaklagimda 6gretmen ve 6grenci rolleri degismistir.
Ogretmen sadece bilgiyi aktaran birinci kaynak olmaktan gikmig, dgrenciyi bilgiye yénlendiren
bir kisi roliinii Ustlenmistir (Kaymakcan, 2009, 63). Ogretmene bicilen rol, dogruyu yalnizca
kendisinin bildigi kabul edilen mutlak otorite yerine, daha ¢ok, bilgiye ulasmay organize eden,
kolaylastiran “kolaylastirici” sekline dénusgmustr.
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Ogrenciler, bilgiyi hazir olarak almayi bekleyen birer birey olmaktan ¢ikip, bilgiyi
kendisi edinen ve kendine gére yeni bir sekil kazandirmaya galigan bireyler haline gelmistir.
Yapilandirmaci yaklasima gére sinif igi uygulamalar geleneksel egitim modelinden, 6grenci
merkezli egitim modeline dogru yonelmistir. Yapilandirmaci yaklagimda esas olan dgrencinin
bilgiyi ezberlemesi degil, uygun 6grenme yollariyla kesfetmesidir (MEB, Hos Geldin Ogret-
menim, 100).

Ulkemizde son yillarda din 6gretimi alaninda oldukga hizli gelismeler yasanmistir.
Din Killtiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) égretmeni yetistiriimesi igin 1998'de Ilahiyat Fakilteleri
biinyelerinde yeni ilkdgretim DKAB dgretmenligi béliimleri agilmaya baglanmigtir. Ortadgretim
DKAB &gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 31.03.2005 tarih ve 16 sayili karariyla
degistirimistir. Pesinden ilkdgretim DKAB égretim programi 28.12.2006 tarih ve 410 sayili
karar ile degistirilerek mevcut halini almigtir. Uygulamaya konulan bu yeni programlar yapi-
landirmaci anlayisa gore hazirlanmistir.

Elestirel diistinme, nesnelci egitim modelinden daha ¢ok yapilandirmaci modele uy-
gundur. Bu bakimdan elestirel diisiinme, yenilenen ilkégretim DKAB programinda ulagiimasi
beklenen 10 temel beceri arasinda yer almaktadir (DKAB Ogretim Programi, 20). Diger yan-
dan ilkégretim DKAB programinda degisik sekillerde elestirel diisiinmeden sz edilmekte (s.
6, 7) ve kilavuz kitaplarda yer alan ders planlarinda temel beceri olarak sik sik kaydedilmek-
tedir.

Bununla birlikte ilk ve Ortadgretim DKAB programlarinda yapilandirmaci égrenme
yaklagiminin tam olarak uygulanacagi ifade edilmemis, “din égretiminde ise kosulabilecek
stratejiler” bashgi altinda yapilandirmaci édrenme yaklasimini g6zeten cesitli stratejilerin
kullaniimasi 6nerilmistir. Programlarda yapilandirmaci yaklasim felsefi diizeyde degil metodo-
lojik bir bakis agisiyla yansitilmistir (Kaymakcan, 2009, 69). Bdylece din alaninda bir yandan
mutlak bilginin varligi korunmus, dinin yorumunda ise goreceli yaklagimlarin varligi kabul
edilmistir. Bir yandan da, yapilandirmaci yaklasimin metodolojik bir bakis agisiyla programla-
ra yansitimasi, dinin dgretiminde elestirel digtinmeyi saglayacak yontemlerin kullaniimasini
gerekli kilmigtir.

ilkdgretim Kurumlari Yénetmeliginde dgrencilere verilecek performans gérevlerinin
onlarin elestirel diisinme becerilerini kullanmasini, gelistirmesini hedeflemesi (Madde 4.) ve
ogrencilerin basarisini belirlemek icin kullanilan her tirlli dlgme arag ve yontemlerinde, elegti-
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rel ve yaratici diglinme becerilerini élgen hususlarin éne gikariimasi (Madde 32.), programin
elestirel distinmeye verdigi yerin diger bir gdstergesidir.

Btiin bu diizenlemeler, DKAB &gretmeninin uyguladigi yontemleri gdzden gegirme-
sini zorunlu kilmaktadir. Zira amag ve anlayislar degismistir. Ogrenci, diger derslerde gordiigi
yapilandirmaci anlayisa uygun yontemlerle DKAB derslerinde kullanilan yontemleri kiyasla-
makta ve artik geleneksel yontemlerle tatmin olmamakta, derse olan ilgisi azalmaktadir. Bu
bakimdan DKAB 6gretmeni de kendisini yenilemek ve diger meslektaglarindan geri kalmamak
zorundadir.

Epstein'a (1999, Akt. Seferoglu, Akbiyik, 196) gore elestirel distinme, ¢ok fazla bil-
ginin ve bizi ikna etmeye galisan ¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya karsi bir savunmadir. Eles-
tirel diisiinme yetenegi, bireyleri dogrulanmamis iddia ve distinceler arasinda bocalamaktan
kurtarir. Gergegin bulunmasina yonelik sorgulama ve elestiri, bireylerin bilissel gelisimleri igin
gereklidir. Elegtirel distinme artik egitimli olmanin bir geregi ve gdstergesidir. Epstein’in tes-
pitleri din alani igin gok daha gecerlidir. Zira gelisen diinyada yikselen deger olarak gérilen
din olgusu, kendisine olan ilgiye paralel olarak bilgi kirliliginin ve zihin kargasasinin yasandig
en onemli alanlardan biri olarak da 6n plana ¢ikmaktadir. Elestirel digtnme, bireyi bu tir
kargasalardan kurtarip kendi yolunu bulduracak bir yetenek olarak gortilmelidir.

KIRMIZI KITAP’TA YER ALAN YONTEMLER

Yukarida da degindigimiz gibi “Diistinen Sinif igin Ogretme ve Ogrenme Yontemleri
Kitab”, kisaca “Kirmizi Kitap” olarak isimlendirilmektedir. Kitapta elestirel diigtinmeyi sagla-
yacak onlarca yontem bulunmaktadir. Biz bunlardan, derslerimizde uygulayip olumlu-olumsuz
yonlerini belirlemeye calistigimiz 10 tanesine burada yer verecegiz. Once kitaptaki yontemi,
sonra da degerlendirmelerini verecegiz.

Yontemlere gegmeden Once kitapta dersin akisi ile ilgili dnerilen 3B’den s6z etmek
gerekmektedir. 3B, yazi kompozisyonlarinin girig, gelisme ve sonug bélimlerinden olusmasi
gibi dersin, beklenti olusturma (1B), bilgi inga etme (2B) ve birlestirme (3B) olarak (¢
bolime ayrilmasi ve genelde her (¢ bolimin ayri yontemlerle islenmesi esasina dayanmak-
tadir. Beklenti olusturma (1B) asamasinda égrencilerden islemek (izere olduklari konu (ize-
rinde distinmeleri ve sorular sormalari istenir. Ders basladiktan sonra, 6grenme siireci 63-
rencileri soru sormaya, arastirmaya, materyali anlamlandirmaya, 6nceki sorulari cevaplan-
dirmaya, yeni sorular bulmaya ve onlari da cevaplandirmaya yonlendirir. Dersin bu ikinci veya
orta agamasina bilgi inga etme (2B) asamasi denir. Dersin sonlarina dogru, dgretmenler
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ogrencilerin 6grendiklerini digtinmesini, bunlarin kendileri i¢in ne anlam tagidigini, mevcut
dustincelerinin yeni bilgiler 1s1ginda nasil degistigini sorgulamasini ve bu yeni bilgileri nasil
kullanabileceklerini diglinmesini ister. Dersin bu asamasina birlestirme (3B) asamasi denir
(Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 6-7).

Simdi, Kirmiz Kitap'tan segctigimiz dersimiz icin uygun olan 10 ydntemi Kirmiz Ki-
tap’taki sekliyle, herhangi bir degisiklik yapmadan verebiliriz:

1.Yéntem: NELER BILIYORUZ? NELER BILMEK iSTIYORUZ?
NELER OGRENDIK? (3N)

3N aktivitesi biitiin dersi yapilandirmak icin kullanilabilir. Ogrencilerin konu hakkinda
daha &nceden bildiklerini diiglinmeleri, bu konuyla ilgili sorular olusturmalari ve bunlarin ce-
vaplarini bulmalari istenir.

TEMEL MANTIK: Ogrenme teorileri aktif égrenmenin pasif 6grenmeden daha basa-
rili oldugunu séyliiyor. Ogrenciler icin en verimli 6grenme sekli (1) daha 6nce bildikleri hatir-
lamak, (2) sorular sormak, (3) yeni bilgilerini dogrulamak adimlariyla olusuyor. Bu yéntem bu
¢ maddeyi de kapsamaktadir.

KATILIMCI SAYISI: 6 - 60 6grenci.
SURE: 40 dakika ile birkag ders aras!.
AKTIVITE:

1. adim: Once konunun adini vererek ve égrencilere bu konuyla ilgili neler bildikleri-
ni sorarak baslayin. Bu, 6grencilerin sahip olduklari bilgileri siralamalarini ve fikirlerini esleriy-
le paylasmalarini saglar.

2. adim: Tahtaya bir 3N tablosu ¢izin.

3. adim: Ogrencilerin bu konuyla ilgili mevcut bilgilerini séylemesini isteyin. Neler
Biliyoruz? siitununa bunlar yazin. Ogrenciler diisiincelerini aktardikga, bunlari gruplara
ayirabilirsiniz.

4. adim: Simdi 6grencilerden bu konu hakkinda akillarina gelen sorulari sormalarini
isteyin. ik olarak bildiklerini gézden gegirip, bilgilerinin eksik oldugu alanlari bulmakla bagla-
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yabilirsiniz. Gelen sorulari Neler Bilmek istiyoruz? siitununa yazin. Eklemek istediiniz
sorular olursa, bunlari da ekleyin.

5. adim: Ogrenciler artik metni okumaya (ya da bir dersi dinlemeye veya bir tiir
arastirma yapmaya) gegmeli. Onlara sorularinin cevaplarini ve tahmin etmedikleri yeni fikirler
gelistirmelerini hatirlatin.

6. adim: Simdi dgrencilerin metinden grendikleri bilgileri agiklamalari gerekiyor. ilk
olarak sorularina bulduklari cevaplarin zerinden gegin, bundan sonra ortaya gikan ilgi gekici
veya 6nemli fikirleri bulun. Bunlar tahtada Neler Ogrendik? siitununa yazin (Saul-Mathews-
Makinster-Crawford, 2009, 30, 220-221).

Yontemin Degerlendirilmesi:

Yontem, her bir N, bir B agamasina karsilik gelmek (izere uygulanabilir. Ancak biz
2.B agsamasinda kullandik.

3N tablosunun gizimi ve igeriklerinin doldurulmasi gérevini bir 6grenciye vermek ya-
rarli olabilir. Béylece &zellikle kalabalik ve gurdltili siniflarda sinifin kontrollini saglamak
kolaylagmaktadir.

2.N'yi doldururken 6grencilerin deginmedigi, fakat dersin kazanimlari arasinda yer
alan bilgiler de soruya dénustiriimelidir.

Yontem, bir metnin dgretilmesi amaciyla kullanilacaksa beraberinde Metni Kodlaya-
rak Dikkatli Okuma (MKDO) veya Esli Okuma-Esli Ozetleme (EO-EQ) ydntemleri kullanilabilir.
Nitekim plan 6rneklerinde bunun uygulamasini verdik.

Son agamasinda 3.N'ye bilgiler yazilmadan énce 1.N sitununun ve kitaplarin kapa-
tiimasi gerekmektedir. Aksi halde dgrenciler buralardan kopya ¢ekebilir ve yontem amacina
ulagsmayabilir.

Bu ydntemin uygulanmasi sirasinda fazla zaman harcanmaktadir. Zira yazilarin tah-
taya yazilmasi uzun strmektedir. Diger yandan égrenciler cogu kez ayni seyleri tekrar ede-
bilmektedirler. Bunun igin dgrenciler sdylenmeyenleri séylemeleri igin 6zendirilmelidir.
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2. Yontem: CABUK YAZ (CY)
Cabuk Yaz islenen konu iizerinde kisa bir diislince derlemesidir.

TEMEL MANTIK: Cabuk yaz 6grencilerin, kendi diistincelerini rahatlikla yansitabil-
mek igin, yazim kurallarina uyma kaygisi tasimadan rahat olarak yazdiklari enformel bir kom-
pozisyondur. Heyecanli bir tartisma iginde birgok farkli diisiince ortaya konur ancak bu fikirler
kaydedilmezse unutulup yok olabilir. Cabuk Yaz diisiincelerin kural gozetiimeden ifade edildi-
§i bir aktivitedir. Amag, yazim kurallari ve Uslup Uzerinde ¢alismak dedgil, gorls ve distnceleri
unutulmadan yaziya gegirmektir.

KATILIMCI SAYISI: Herhangi bir say!.

SURE: Cabuk Yaz bes ile on dakika arasinda tamamlanabilir. Bir dersin basinda, or-
tasinda ya da sonunda kullanilabilir.

AKTIVITE:

1. adim: Ogrencilere vereceginiz bir konuyla ilgili ok kisa bir metin yazmalarini is-
tediginizi s6yleyin. Verdiginiz sire boyunca hig durmadan yazmalarini isteyin.

2. adim: Konuyu belirtin.

3. adim: Ogrenciler yazarken saat tutun. (Eger gerekli oldugunu diisiiniiyorsaniz,
fazladan bir dakika tanimak yararli olabilir.)

4, adim; Bitince, dgrencilerin yazdiklarini defterlerinde saklamasini isteyebilir veya
dersi degerlendirirken kullanmak (izere toplayabilirsiniz (Saul-Mathews-Makinster-Crawford,
2009, 33).

Yoéntemin Degerlendirilmesi: Bu yontemin 3B agamalarinin 3.B bdliiminde kulla-
niimasi 6nerilmektedir. Biz de genellikle bdyle yaptik. Ancak 1.B agamasinda 6grencilerin
mevcut bilgisini dlgmek igin kullandigimiz da oldu. Hatta hem 1.B, hem de 3.B asamalarinda
kullanilabilir. Boylece dgrencilerin dersin bagindaki bilgileriyle sonundakileri kiyaslama imkani
dogmaktadir. Uygulamalarimizda, égrencilerin, dersin basinda uygulanan Cabuk Yaz'da
urettigi bilgi ile sonunda rettigi bilginin farkina kendilerinin bile hayret ettigine tanik olduk.

Cabuk Yaz'in 6ziinde yazim kurallarina uymadan, dustincelerin hizli bir sekilde ya-
ziya gegcirilmesi yer almaktadir. Ancak 6grencilere bu sekilde séylendiginde bozuk bir cimle
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dlzeni ve okunamayan bir yazi ortaya ¢ikiyor. Bu bakimdan, égrencilerin en azindan cimle
kuruluslarina dikkat etmeleri ve okunakli yazmalari (izerinde 1srarla durulmalidir.

Cabuk Yaz'da verilecek konunun ders konusuyla iligkili olmasi gerekmektedir. Bu,
sozgelimi “Hz. Muhammed insanlara Deger Verirdi’ konusunda uygulanacak Cabuk Yaz'in
konusu “Hz. Muhammed insanlara deder verdigini nasil hissettirirdi?”, “Yazarin yerinde siz
olsaydiniz bu metni nasil yazardiniz/bu bashgin altini nasil doldururdunuz? seklinde sorular
olabilir. “Hz. Muhammed'in insani Yéni” konusu islerken konunun anahtar kelimeleri olan
melek, beser, gayb, insaniistii, vahiy, ruhban, hastalik gibi kelimelerin yer aldi§i bir metin
olugturmalari istenebilir.

Yazma islemi bittikten sonra bazi 6grencilere okutulmasi gok yararl olmaktadir. Hat-
ta uzun ve anlamli yazanlarin notla édillendirilmesi, égrencilerde derse olan ilgiyi ve yazma
hevesini tahminlerin Gzerinde artirmaktadir.

Dersin sonunda uygulanan Gabuk Yaz, zamani ayarlamaya da yardimci olmaktadir.
Ogrenci sayilari farkli olan siniflarda ayni yontemler kullanilsa bile ders ayni siirede bitirilme-
yebilmektedir. Béyle durumlarda; sayet siire artmigsa Cabuk Yaz'da iretilen yazilarin payla-
silmasina daha fazla zaman ayrilabilir. Stire az kalmigsa Cabuk Yaz, bir sonraki dersin 1.B’si
olarak kullanilabilir.

Ogrencilerin tespitlerine gore Cabuk Yaz, unutmayi geciktirmekte, yazar gibi dii-
sinmeyi ve yazmayl ogretmekte, zaman planlamasini 6gretmekte ve dersten derse bilgi
transferini artirmaktadir.

3. Yontem: DOLAS BULUS - HERKESLE KONUS (DB-HK)

Dersin beklenti olusturma asamasinda dstinceleri paylasmak igin kullanilan bir is
birligi ile 6grenme yontemidir.

TEMEL MANTIK: Bu yontem buyuk bir grup 6grenci arasinda gok kisa stirede hizla

distince alisverisi yapilmasini saglar. Cok aktif bir yontemdir ve aktivite sirasinda ilgi olduk¢a
yuksektir.

KATILIMCI SAYISI: 20 - 30 ya da daha fazla égrenci.
KAYNAKLAR: Genis bir alan.
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AKTIVITE:

1. adim: Ogrencilere dersle baglantili bir problem sorun ve iizerinde kisa bir siire
distinmelerini sdyleyin.

2. adim: Sonra 6grenciler ayaga kalkip siniftaki bos bir alana gitsin.
3. adim: Siz ellerinizi bir defa ¢irpana kadar bos alanda gelisigtizel yurisunler.

4. adim: Ogrenciler ellerinizi bir defa ¢irpinca olduklari yerde durup sordugunuz so-
ruyu en yakinlarindaki kisiyle konugsun.

5. adim: Bir dakika kadar sonra, ellerinizi iki defa ¢irpin. Herkes yeniden yiirimeye
baglasin.

6. adim: Bir kez daha ellerinizi girpin. Ogrenciler tekrar durup en yakinlarindaki ki-
siyle konussunlar.

7. adim: Bu iglemi ti¢linct bir kez tekrarlayin.

8. adim: Ogrenciler diger égrencilerle ii¢ defa konustuktan sonra yerlerine oturmala-
rini sdyleyin.

9. adim: Birkag¢ 6grenciden dugslncelerini tim grupla paylagmalarim isteyin. Her-
hangi bir sorun ¢ikip ¢ikmadigini sorun. Dlsinceleri ve sorulari tahtaya veya kullanilan pano-
ya yazin.

10. adim: Daha sonra 6grencilere sdyle deyin: "Bu fikirler lizerinde konugalim ve iki
dnemli konu belirleyelim.” (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 69).

Yoéntemin Degerlendirilmesi: Bu yontem ozellikle giinlin son saatlerine rastlayan
derslerde, kaybolan ilgiyi tekrar gekmek igin yararlidir. 1.B asamasinda daha yararli oldugu
goriilmistir. Ogrencilerin sinif icinde dolasarak hareket etmesi hem eglenceli gelmekte hem
de onlari canlandirmaktadir. Dar sinif ortamlarinda 6grencilerin dolagmalari sirasinda siralara
veya birbirlerine takilarak diigmeleri korkusu, uygulanmasini zorlastirmaktadir.

Ogrencileri ayaga kaldirmadan énce giiriiltii yapmamalari ve siralara dikkat etmeleri
konusunda uyarmak gerekmektedir. Aksi halde sinifta agir girilti olmakta, diger siniflar
rahatsiz edilmektedir. Derse ilgisi olmayan bazi 6grenciler durumu istismar ederek arkadasla-
rina el sakalari yapabilmekte veya rahat ortamdan yararlanarak dersin amacina uygun olma-
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yan davranislar sergileyebilmektedirler. Bu yiizden ydntemi uygulamadan 6nce 6grencilerin
ciddi anlamda uyarilmalari, ydntemin basarisini dogrudan etkilemektedir.

4. Yontem: DUSUN-ESLES-PAYLAS (DEP)

Tim sinifa ve dgrencilere bir soru yoneltimesi (izerine kurulu bir sorgulama y6nte-
mi: (1) Herkes bireysel olarak cevaplarini distntr, (2) cevaplarini esleriyle karsilagtirir ve
sonra (3) sbz verilen dgrenciler duslncelerini sinifla paylasir (Saul-Mathews-Makinster-
Crawford, 2009, 280).

Yoéntemin Degerlendirilmesi: Bu yontem kirmizi kitabin sadece sdzlik béllimiinde
yer almaktadir. Bu bakimdan uygulama stireci hakkinda fazla bilgi yoktur. Paylasima dayali
6grenme agisindan yararli bir ydntemdir. 3B’nin her agamasina uyarlanabilir. Biz 3B'de uygu-
ladik. Ogrencilerin bilginin 6ziine ulasmalarini ve kendilerine ait bilgileri bir baskasiyla payla-
sarak yeniden olusturabilmelerini saglar. Bdylece bir bilginin farkli cimle kaliplarina nasil
dokulebilecegini ve iki bilginin nasil birlestirilebilecegini dgretir. Bu yonlerden gok gelistiricidir.

5. Yéntem: ESLI BEYIN FIRTINASI (EBF)

Esli Beyin Firtinasi yaparken (De Bono 1973), her 6grencinin, bir konuyla ilgili akli-
na gelen bitln fikirlerin listesini gikartmasini isteyin. Bunun igin bir iki dakika verin ve arka-
sindan eslesip birbirleriyle fikirlerini paylasmalarini ve yeni fikirleri bu listeye eklemelerini
sOyleyin. Sonrasinda, siz bu fikirleri tahtaya yazarken her ciftin fikirlerini sinifla paylagmasini
isteyebilirsiniz.

Ipucu: Yatay diistinme olarak da tanimlanan, yaratici ve esnek diisiinme becerisini
gelistirmek amaciyla beyin firtinasi uygulamasini sik sik kullanabilirsiniz. Ogrenciler uygula-
maya alisana kadar segtiginiz konularin 6zellikle anlamsiz olmasini tercih edebilirsiniz. Og-
rencilere sopa gibi bir nesne gésterip bunun nerelerde, ne amaglarla kullanilabilecegini sora-
bilirsiniz. Ornegin, sdyle cevaplar gelebilir:

* Kuma yazi yazmak igin,
* Fasulye singi olarak,
+ Ceketin ya da halinin tozunu ¢ikartmak igin,

+ Calilara vurup yilanlari korkutmak igin,
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« Bir binanin yaklasik yiiksekligini dlgmek igin (gubugun ucunu binanin tepesine
denk gelecek sekilde tutarak agisindan yiksekligi hesaplamak),

+ Ustiine bez sarip bebek yapmak icin,
+ Ok veya yay yapmak igin (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 37).

Yontemin Degerlendirilmesi: Genellikle 3B'nin 1.B’sinde kullanilir. Ogrencilerin
monotonluktan sikildiklari durumlarda onlari eglendirerek konuya ilgilerini tekrar cekme ama-
cina yoneliktir. Kirmizi kitap, ilk baslarda anlamsiz konularin segilmesini 6nermektedir. Oysaki
anlamsiz bir konu segildiginde égrencinin bunu kabullenmesi zor olmaktadir. Bu, égrencilerde
isteksizlik de uyandirmaktadir. Dolayisi ile segilen konu anlamsiz ise bunun bir gérls geligtir-
me ¢alismasi oldugu, dersin konusu ile ilgisinin olmadidi anlatiimalidir.

6. Yéntem: ESLi OKUMA-ESLi OZETLEME (EO-EQ)

Esli Okuma-Esli Ozetleme (Vaughn, 1986) eslesmis égrencilerin bir metni anlamak
tzere inceleyerek okumasini saglayan bir tekniktir.

TEMEL MANTIK: is birligi iizerine kurulu olan biitin gérevler gibi, esli okuma-esli
Ozetleme de dgrencilerin, hem kendilerinin hem de eslerinin 6grenmeleri konusunda daha
fazla insiyatif almalarini sadlar. Bu yontemin amaci, anlamayi saglayan farkli distince sekille-
rini canlandirmakdir.

KATILIMCI SAYISI: iki ile iki yiz arast.

SURE: Esli okuma-Esli 6zetleme aktivitesi, basit bir okuma aktivitesinin {ig veya dort
kati kadar bir zaman alir. Zaman kazanmak igin, égrencilerin bu aktiviteyi ilk dort ya da alti
paragraf boyunca ikili gruplar halinde uygulamasini saglayip sonrasinda metni bagimsiz bir
sekilde okumalarini isteyebilirsiniz.

AKTIVITE:

1. adim: Cok kisa ya da gok uzun olmayan bilgi igerikli bir metin segin. Paragrafin
kisa olmasina (li¢ climleden uzun olmayacak sekilde) 6zen gdsterin veya daha kisa bolimleri
kendiniz isaretleyerek ayirin.

2. adim: Eger 6grenciler bu yontemle ilk defa karsilagiyor ise ilk olarak bu yontemi
siz ornekleyerek gosterin.
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a. Bir paragrafi sesli olarak okuyun ve 6zetini yapin. Bunun bu aktivite igin (stlene-
cekleri rollerden biri oldugunu agiklayin. Bir dzetin neleri icermesi gerektigini netlestirin: Ger-
gek metinden daha kisa olmali ancak bitiin 6nemli fikir1eri igermelidir.

b. Metinle ilgili iki soru sorun ve 6grencilerin bunlari cevaplamasini isteyin. Bu da bu
aktivite icin Ustlenecekleri diger rol oldugunu agiklayin.

3. adim: Simdi 6grencilere ikili gruplar olusturmalarini sdyleyin. ilk énce, tipki biraz
once sizin yapmis oldugunuz gibi, bir 6grencinin ilk paragrafi (ya da isaretli bolimu) okuyaca-
gini ve Ozetleyecedini belirtin. Herkesin bunu yapmasi icin bir sire taniyin. Bundan sonra
bazi dgrencilerden Gzetlerini paylasmalarini isteyin ve aktivitenin anlagilip anlagiimadigina
dikkat edin. Eger gerekiyorsa oneriler getirin.

Simdi diger 6grencilere okunmus olan paragrafla ilgili sorular sormalarini sdyleyin.
Ogrenciler bunu yaptiktan sonra, 6grencilerin bazilarindan sorularini paylagmalarini isteyin ve
aktivitenin anlasilip anlagiimamis olduguna dikkat edin. Yine eger gerekiyorsa dneriler getirin.

4. adim: Ogrenciler yontemi anladiktan sonra metni paragraf paragraf okumaya,
Ozetlemeye ve sorular sormaya devam etmelerini sGyleyin. Her bir paragrafin sonunda rolleri-
ni degistirmeleri gerektigini hatirlatin.

ANLAMLANDIRMA: Esli okuma ve egli 6zetleme 6grencilerin zor metinleri dikkatli
bir sekilde okumasini saglamaya yardimci olur (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 31-
32, 221-222).

Yoéntemin Degerlendirilmesi: Kirmizi kitapta, segilen metnin paragraflarin (¢ clim-
leden uzun olmamasi oénerilmektedir. Biz ise uygulamalarimizda bir ders kitabi sayfasina
kadar uzunluktaki metinlerin kullanilabildigini gérdiik. Béylece zamani tasarruflu kullanmak da
mimkiin olmaktadr.

Bu yontem birkag ders Ust Uste kullanilacaksa okuma eglerinin farkli 6grencilerden
secilmesine dikkat edilmelidir. Ginkii hep ayni 6grenciyle eslesmek sikici gelmektedir. Derse
ilgisi ve 6zetleme becerisi zayif dégrenciler igin yararli da olmamaktadir. Bu sorunu ¢ozmek
icin bazen ddrencileri yanlarindaki sira arkadaslari, bazen 6nlu-arkali sira arkadaglari okuma
esi olarak segilebilir. Bazen de siralarin, mesela sag taraflarinda oturanlarin diger siralarin
sag veya sol taraflarinda oturanlarla yer degistirmesi saglanabilir.
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Yontemin ézetleme ve soru sorma agamasinda bir miktar girdltd ¢ikmasi normaldir.
Bunu 6nlemek igin yonergelerin iyi verilmesi ve sinifin daima kontrol altinda tutulmasi gerek-
mektedir. Ozetleme ve soru sorma asamalarinda metnin agik kalmasi faydali gorilmistir.
Zira ara sira kagamak bakislarla metni kontrol eden 6grenciler, gdrme duyularini da galistir-
diklari igin bilgilerin daha kalici oldugunu sdylemislerdir.

Yontem oldukga kullanigh ve 6greticidir. Ancak metinler ylksek sesle okunmadigi
icin bazi kavram ve cimleler anlagilmadan gegilebilmektedir. Bunu dnlemek ve metindeki
bilgilerin kaliciigini artirmak icin 8. ydntem olarak verdigimiz Metni Kodlayarak Dikkatli Oku-
ma (MKDO) ile kullaniimasinin gerekli oldugu goriimistr.

7. Yéntem: KARIS-KIPIRDAMA-ESLES (KKE)

Karis-Kipirdama-Esles (Kagan, 1994) dgrencilerin iyi tanimlanmis bir g6revi yeni bir
esle calisarak yapmasini saglayan hareketli bir aktivitedir.

TEMEL MANTIK: Ogrencileri sinifta dolastirmak canlanmalarini ve dikkatlerini top-
lamalarini sadlar. Bir sorunu ¢zmek igin rastgele bir es bulmak sosyal becerilerini, 6zellikle
problemleri ¢cozmek igin is birligi yapma becerilerini gelistirir.

KATILIMCI SAYISI: 6-60 6grenci.

SURE: Bu yéntem hizli uygulanmalidir. Tercih edilen siire 2 — 5 dakika arasindadir.
AKTIVITE:

1. adim: Onceden bir ya da daha fazla soru hazirlayin.

2. adim: Herhangi bir karisikiik gikmamasi igin, yénergeleri énceden agiklayin. Og-
rencilere isaret verdiginizde ayaga kalkip sinifta dolasmalarini; "kipirdama" dediginizde dur-
malarini ve en yakinlarindaki kisiyle eslesmelerini soyleyin.

3. adim: [sareti verin. Dolagmalari igin bir dakika stire verin. Sonra "kipirdama" de-
yin ve gorevlerini s6yleyin.

4. adim: Gorevlerini tamamlamalari igin 6grencilere belirli bir siire taniyin. Sonra
yerlerine donmelerini sdyleyin (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 61).

Yontemin Degerlendirilmesi: Bu yontem de Dolas Bulug-Herkesle Konus yontemi
gibi 6grencilere hem eglenceli gelmekte hem de onlari canlandirmaktadir. Yine uygulanmasi-
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ni zorlagtiran durum, dar sinif ortamlarinda dgrencilerin dolagmalari sirasinda siralara veya
birbirlerine takilarak diismeleri korkusudur.

Dolas Bulus-Herkesle Konus ydnteminin degerlendirme kisminda da degindigimiz
gibi 6grencileri ayaga kaldirmadan 6nce guriilti yapmamalari ve siralara garpmamalari konu-
sunda uyarmak gerekmektedir. Boylece asiri gurliltii, diger siniflari rahatsiz etme, birbirine
zarar verme gibi dogabilecek gesitli olumsuz durumlar bastan énlenmis olacaktir.

8. Yontem: METNi KODLAYARAK DIKKATLI OKUMA (MKDO)

Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma &grencilerin metni, belirli konulari arayarak ve
aradiklari noktalari bulduklarinda yanlarina 6zel isaretler koyarak okumalari anlamina gelir.

TEMEL MANTIK: Ogrencilerin ders igin yapti§i metin okumasini, soru ve amaglarla
iliskilendiren bir okuma stratejisi kullanmanin iyi sonuglar verdigi gérilmstur.

KATILIMCI SAYISI: Sinirsiz.

SURE: Bu yéntemde, metnin diiz okunmasina ayrilacak zamanin iistiine en az %
25'i kadar sure daha eklemek gerekebilir.

AKTIVITE:

1. adim: Aktiviteden dnce, 6drencilerin metinde saptamasini istediginiz dort, bes
konu bashigi diistinin. Her bilgi tird igin basit bir simge belirleyin.

2. adim: Ogrencilere metni okurken ne tiir bilgileri aramalarini istediginizi iyice anla-
tin. Ornekler verin. Sonra hangi bilgiyi hangi simgeyle isaretleyeceklerini gésterin.

3. adim: Ogrencilere metni okumalarini ve bulduklar bilgileri (hafifge kursun kalem-
le isaretlemelerini sdyleyin.

4. adim (istege bagl): Cabuk bitirenleri mesgul etmek icin égrencilerden asagidaki
gibi bir tablo yapmalarini isteyebilirsiniz.

() I G) | ¢ 3 | ()

| | |

Ogrencilere, okuma yaptiklari metinde kullandiklari simgeleri parantezlerin icine
yazmalarini séyleyin. ikili egleserek, her kategori igin bulduklari bilgileri tabloya yazsinlar
(Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 62).
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Yontemin Degerlendirilmesi: Hem kendi basina hem de diger metne dayali yon-
temlerle birlikte kullanildiginda gok iyi sonuglar veren bir yéntemdir. Ozellikle Esli Okuma-Esli
Ozetleme ve 3N yontemleri ile birlikte kullanilabilir. Bu yontem sayesinde égrencilerin metni
rastgele okumalari 6nlenir. Metin 6zerinde kodlama yapacaklari igin 6gretmenin fiziki kontro-
lind kolaylastirir.

Dersimiz i¢in kodlama simgeleri sunlar olabilir: Ayet mealleri A, hadisler H, kavram
tanimlari T, sevindirici durumlar igin © giilen gocuk resmi; {iziict bélimler igin ise @ agla-
yan ¢ocuk resmi konulabilir. Bilmedikleri bir kelime veya anlamadiklari bir ciimle gegmisse
bunlari daire igindeki soru isareti seklinde isaretiemeleri istenebilir.

Ogretmen, konunun durumuna gore kodlanacak baska alanlar da bulabilir. Ancak bi-
linmeyen kavram ve anlagilmayan yerler i¢in soru isareti kullanmasini ézellikle 6nermekteyiz.
CUnkU metin daha sonra agiktan okunmayacag! icin dgrenci, kavrami veya konuyu anlama-
dan gegebilir. Uygulamalarimiz sirasinda 6zellikle kiigiik siniflardaki 6grencilerin sik sik keli-
melerin yanina soru isareti koyduklari gériilmustir. Ogrencilerin hig tahmin edilmeyen ve gok
basit kabul edilen kelimeleri bile bilemeyecekleri unutulmamalidir. Ogretmen, bilinmeyen
kavram ve anlagilmayan noktalarin agiklamasini mecbur kalmadikga kendisi yapmamalidir.
Once diger 6grencilere buldurmaya calismali, ders kitabi veya sézlikten yardim aldirmalidir.
Son ¢are olarak miidahale edip agiklama yapabilir.

9. Yéntem: ON DUZENLEME (OD)

On Diizenleme (Ausubel, 1968) dersin basinda dgrencilerin ilgisini gekmek, merak
uyandirmak, ana kavramlari ortaya koymak ve onlari derse hazirlamak amagl kisa bir ko-
nusma ya da aciklamadir.

TEMEL MANTIK: Ogrenme teorileri bize, égrencilerin 6grenme islemini, yeni bilgileri
mevcut bilgileriyle iliskilendirerek gerceklestirdigini gsteriyor. Ancak bir konu ile ilgili mevcut
bilgileri eksik veya yetersiz ise, 0 zaman 6grencileri yeni bilgiler 6grenmeye hazirlamak igin,
genel bilgi veren kisa bir giris konusmasi yapmak faydali olmaktadir. On Diizenleme, égret-
menin, ogrencilere, baslayacak dersten gerektigi kadar bilgi edinme konusunda yardimci
olmasini saglar.

KATILIMCI SAYISI: 6-60 6grenci.

SURE: On Diizenleme'nin kisa tutulmasi, bes dakikay1 gegmemesi gerekir.
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AKTIVITE:

1. adim: Ders (izerinde diistin(in ve hangi fikir veya konularin égrencilerin ilgisini ge-
kecegine veya tanidik gelecedine karar verin. Ogrencilerin bu dersi anlayabilmeleri igin hangi
kavram ya da kelimeleri anlamalari gerektigini digtntn. Bunlarin bir listesini yapin.

2. adim: Ogrencilerin ilgisini gekecek haritalar, semalar hazirlayin veya gergek nes-
neler getirin.

3. adim: Ana temalari ortaya koydugunuz bes dakikadan uzun olmayan bir giris ko-
nusmasl yapin.

4, adim; Bu konusmanin ilgi gekici ve interaktif olmasini saglayin; Sorular sorun, 8g-
rencileri yorum yapmaya tegvik edin.

5. adim: On Diizenleme bdlimiinii "Gorecegiz" diyerek sonlandirin. Bunun nedeni
bir beklenti yaratmaya yardimci olmasidir.

ANLAMLANDIRMA: On Diizenleme bdlimiinii kisa tutmayi unutmayin. Burada
amag, 6grencilere, aktif bir derse katiimalarini saglamaya yetecek kadar bilgi vermektir; aktif
dersin yerini almak degil. (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 29, 219-220)

Yontemin Degerlendirilmesi: Kirmizi kitap, derse harita ve semalarla gelinmesini
onermektedir. Ancak bu, dersimiz icin her durumda gegerli ve gerekli degildir. Bir 6nceki
konunun hatirlatimasi da on diizenleme gibi kullanilabilir. Hatta bir dnceki derste kullanilan
Cabuk Yaz yontemiyle olusturulan 6drenci metinleri de On Diizenleme’de kullanilabilir. Bdyle-
ce de On Diizenleme’den beklenen ilgi ekme amacina bu yolla da ulasilabilir.

10. Yontem: YONLENDIRILMiI$ OKUMA GALISMASI (YOG)

YOG, dyki ya da bilgilendirici metin ile yapilan bir okuma dersinin bilgi insa etme
béllimiinde kullanilan bir okudugunu anlamal/elestirel diisinme aktivitesidir.

TEMEL MANTIK: YOG yéntemi, 6grencilerin dikkatini metindeki ana noktalara yén-
lendirmek ve metnin anlamini sinif arkadaslariyla tartismalarina olanak saglama yoluyla
okudugunu anlama becerisini desteklemek amaciyla tasarlanmistir.

KATILIMCI SAYISI: Bu aktivite 8 — 25 kisi ile yapilabilir. Daha gok 6grenciyle uygu-
lanmasi da mumkindtr, ancak daha kalabalik gruplarda her dgrenci aktiviteye etkin olarak
katilma firsati bulamayabilir.
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KAYNAKLAR: Bu yéntemin uygulanabilmesi igin okunacak metin yeterli sayida ¢o-
galtilmalidir. K&git ve kalem de gerekecekir.

SURE: Bu tiir bir ders 30 — 40 dakikada tamamlanabilir (beklenti olusturma asa-
masi: 5 — 10 dakika; bilgi inga etme agamasi: 15 — 20 dakika; birlestirme agamasi: 5 - 10
dakika). Ders, beklenti olusturma asamasi uygulamalari ilk giine; bilgi insa etme asamasi
uygulamalari ikinci ve Ggincu glne, birlestirme asamasi uygulamalari da dérdlinci glne
yayllarak birka¢ giinde uygulanacak sekilde de diizenlenebilir.

AKTIVITE:

1. adim: Ogrencilerde ders konusunda merak ve ilgi uyandirmak ve gerekli genel
bilgiyi ya vermek ya da depolanmis bilginin etkinlestiriimesini saglamak igin ise bir-iki Beklen-
ti Olusturma alistirmasiyla baglayin.

2. adim: Yonlendirilmis Okuma Calismasi'na baslamadan dnce, dgrencilerin sessiz

okuma yapmasini kolaylastirmak igin metni uygun bélimlere ayirin. Sonra égrenciler tarafin-
dan okunacak her bélim igin birkag anlama seviyesi sorusu hazirlayin.

1. Anlamaya yardimci olmak i¢in metnin bir defada okunacak pargalara ayriimasi;

2. YOG yontemini kullanarak sessiz okumanin daha st diizeyde sorularla yénlendi-
rilmesi;

3. Sorulara verilen cevaplarin tartigiimasi, kanitlarin metinden kisa parcalar okuna-
rak sunulmasi.

3. adim: Son olarak 6grencilere metinden anladiklarini gézden gegirebilecekleri ve
uygulayabilecekleri bir alistirma yaptirin. Bu bir ev ddevi olarak da yaptirilabilir.

1. Dusln-Esles-Paylas alistirmasiy1a karakterler hakkinda edinilen yeni bilgilerin
paylasilmasi;

2. Yeni bilgileri paylagsmak icin karakter haritasini tamamlama;

3. Karakter 6zelliklerinden hareketle kisilerin ne yapacagi konusunda tahmin yuri-
tilmesi.

ANLAMLANDIRMA: Ogrenciler sadece yiiksek sesle okumak yerine, anlama sevi-
yesi sorularina cevap bulmaya odaklandiklari zaman, okuduklarini anlama konusunda hizla
gelisme gosterdiklerini fark edeceksiniz. Verdikleri cevaplari tartismak égrencilerin hosuna
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gidecektir; ¢linkii genellikle birden fazla dogru cevap ya da dogru cevabin ne olduguna iligkin
birden fazla fikir/dustince olacaktir (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 50-51).

Yontemin Degerlendirilmesi: Yéntemin 3B'nin tamaminda kullaniimasi 6nerilmek-
tedir. Kisa metinlerde 2.B'de kullaniimasi daha uygundur. Biz de 2.B'de kullandik. Ozellikle
yasanmis olaylarin anlasiimasinda veya 6ykii tiiri metinlerde daha gok yarar saglamaktadir.
Bir soruya birden fazla ve birbirinden farkli cevap verildigini gérmek, 6grencilerin gorts gelis-
tirmelerini ve farkli gorlsleri kabullenmelerini kolaylastirmaktadir.

DKAB DERS PLANLARI

2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda yukarida Kirmizi Kitap'taki sekilleri verilen 10
elestirel dislinme yontemini 3B'nin farkli asamalarinda degisik kombinasyonlarla planlara
yansitarak 4-8. siniflarda uyguladik. Her yéntemin arkasindan verdigimiz degerlendirme bilgi-
leri, bu planlarin uygulamasi sirasinda kaydedilen dgrenci tepkileri ile sire kullanimi, anlasilir-
Ik, uygulanabilirlik gibi noktalar dikkate alinarak olusturulan notlara dayanmaktadir. Makale
sinirlarini asmamak igin her sinif seviyesi igin uyguladigimiz yalnizca bir 6rnek plani agagiya
aliyoruz.

PLAN-1

SINIF VE UNITE :4-2 (S. 43)

KONU : S6zlinde Durmak, Dardst, Glvenilir Olmak ve Temizlik

SURE - 40

KATILIMCI SAYISI : 4-50 6grenci

YONTEMLER : Esli Beyin Firtinasi (EBF), Yonlendirilmis Okuma Ca-
lismasi (YOG), Disiin-Esles-Paylas (DEP).

BEKLENTi OLUSTURMA

Kullanilacak yontemin adi tahtaya yazildiktan sonra kisaca yontemin nasil uygula-
nacag! hakkinda bilgi verilir. Esli Beyin Firtinasi (EBF)

Sinifa, “Ig temizligi (manevi temizlik) neden 6nemlidir?” diye bir soru sorulur. Ogren-
cilerin bu soru ile ilgili akillarina gelen her turlii cevabi liste halinde 2 dakika iginde defterlerine
yazmalari istenir. Strenin sonunda sira arkadaslari ile esleserek fikirleri paylasmalari ve yeni
fikirleri listeye eklemeleri sdylenir. Ardindan birkag ciftin fikirleri tahtaya yazilir. Siniftan diger
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ciftlerin farkli fikirleri varsa sdylemeleri istenir ve bunlar da tahtadaki listeye eklenir. Bu asa-
manin bittigi soylenir.

BILGI INSA ETME

Bu asamada Yonlendirilmis Okuma Calismasi (YOG) yénteminin kullanilacad séy-
lenerek yontem hakkinda kisaca bilgi verilir.

Ders metni 43. ve 44. sayfa olarak ikiye ayrilir. Ogrencilerin ilk bdlimii sessizce
okumalari istenir. Okuma sirasinda sinifin genelinin “Bu metinde miiminlerin hangi 6zellikleri
anlatilmaktadir?” sorusunun cevaplarini diisinmesi istenir. Cevap veren 6grencilerin kanitla-
rini metinden okumalari istenir. Cevaplar kisaca tartisilir. ikinci bdlimiin okunmasi istenir.
Okumanin sonunda “Manevi temizli§e sahip insanlar hangi ézellikleri ile taninirlar?” sorusu
sorulur. Yine cevap veren dgrencilerin kanitlarini metinden okumalari istenir. Cevaplar kisaca
tartisilir.

BIRLESTIRME

Bu asamada Diislin-Esles-Paylas (DEP) ydnteminin kullanilacagi séylenerek yon-
tem hakkinda kisaca bilgi verilir.

Ogrencilere 2 dakika icinde 44. sayfadaki Mevlana'nin “Ya oldugun gibi gériin, ya
gérindiigiin gibi ol!” s6zunl nigin sdylemis olabilecegini distinmeleri ve en fazla 2 climlelik
bir cevap hazirlamalari séylenir. Her 6grencinin on siralardan baglamak (izere arkasindaki
arkadasiyla cevaplarini paylasmalari istenir. Daha sonra ikili gruplarin belirledigi cevaplar
gonlliilik esasina gore ya da 6gretmen gerekli gérdiiginde sondajlama yéntemiyle sinifla
paylasilir.

NOT: Ogretmen, sinif igi gdzlemini ve sistemin gerektirdigi formlarin dolduruima is-
lemlerini bu agamalarin her birinde yapabilir.

PLAN-2

SINIF VE UNITE  :5-2(S. 45)
KONU : Camiyi Taniyalim
SURE 140

KATILIMCI SAYISI : 4-50 6grenci
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YONTEMLER : On Diizenleme, 3N, Esli Okuma-Esli Ozetleme, Cabuk Yaz
BEKLENT/ OLUSTURMA

Sinifa tarihi degeri olan bir caminin resmi getirilir. “Bu caminin minareleri size neyi

hatirliyor musunuz?” sorusu sorulur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ilgiyle dinlenir ve katki
saglanir. “Bu dersin sonunda minber, sadirvan, vaiz, serefe... kavramlarini gorecegiz” denile-
rek 6n dlizenleme bitirilir. (On Diizenleme en fazla 5 dakika stirer.)

BILGI INSA ETME
Tahtaya 3N tablosu cizilir.

NELER BILIYORUZ? NELER BILMEK ISTIYORUZ? NELER OGRENDIK?

(Muhtemel cevaplar) (Muhtemel sorular) (Muhtemel cevaplar)

-Cami Mislimanlarin -Minarenin tizerindeki balkon ne ise | -Muslimanlarin mabetlerine

ibadet yeridir. yarar? cami denir.

-Ezan okunan yere mina- | -Ibadet icin cami sart midir? -imamin durdugu, kible kis-

re denir. -Caminin igindeki merdivenli yerde mindaki girintiye mihrap denir.

ne yapilir? -Camiler birlik ve beraberligin
S pekistirildigi yerlerdir.

(3N Tablosu)

2 dakika stre verilerek 6grencilerin daha 6nceden dgrendikleri ve 6n diizenlemeden
elde ettikleri bilgileri hatilamalari saglanir. Ogrencilerin aktardigi diistinceler gruplandirilarak
neler biliyoruz sitununa yazilir.

Ogrencilerin bu konuyla ilgili olarak bagka neler bilmek istediklerini sorulur. Sorulan
sorular yine gruplandirilarak neler bilmek istiyoruz sttununa yazilir. Bu arada 6gretmen, 63-
rencilerin deginmedigi ama kazanimlarin 6ngdrdigu sorulari buraya eklemelidir.

Ogrenciler artik metni okumaya hazirdir. Metni 6zel bir yontemle okumalari istenir.
(EO-EOQ) Her 6renci sira arkadagiyla gérev paylagimi yapar. Her ikisi de metni okur. Biri ilk
paragrafl 6zetlerken digeri paragrafla ilgili sorular sorar. Sonra rol degisimi yaparak ikinci
paragraf okunur. Bu is igin metnin uzunluguna bagli olarak 10-20 dakika verilebilir.

Ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklari alismalari sinifla paylasmalari istenir. Bu si-
rada elde edilen bilgiler neler 6grendik sttununa yazilir.
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BIRLESTIRME

Tahtadaki 3N tablosunun ilk ve son stitunu miimkiinse kapatilir veya silinir. Yalnizca
neler bilmek istiyoruz? siitunu agik kalir. Ogrencilerden 5 dakika icinde defterlerine siitunda
yer alan sorularin cevaplarini ve diger 6grendikleri bilgileri igeren bir kompozisyon yazmalari
istenir. (CY) Yazim sirasinda yazim kurallari ve Uslup endiselerine yer veriimemesi, yalnizca
bilgilerin gerekli oldugu hatirlatilir.

5 dakika sonunda istekli dgrencilerin yazdiklarini sinifla paylasmalari istenir. Buna
zaman kalmazsa bir sonraki derste sdz konusu paylasim yapilabilir. Béylece bir sonraki der-
sin dn dlzenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif igi gbzlemini ve sistemin gerektirdigi formlarin doldurulma is-
lemlerini bu agamalarin her birinde yapabilir.

PLAN-3

SINIF VE UNITE  : 62 (S. 64)

KONU : Bayram Namazi-Cenaze Namazi

SURE 40

KATILIMCI SAYISI : 4-50 6grenci

YONTEMLER : On Diizenleme, 3N, Esli Okuma-Esli Ozetleme, Cabuk Yaz
BEKLENTI OLUSTURMA

“‘Bayram ve namaz kavramlarinin bir araya gelmesi size neler ¢agristiriyor?” sorusu
sorulur. Verilen cevaplar, dersin kazanimlari ¢izgisine yonlendirilir. “Cenaze namazinin diger
namazlardan en énemli uygulama farki nedir?” sorusuyla devam edilir. “Bu dersin sonunda
vacip, ve celle senaiik... kavramlarini gérecegiz’ denilerek én diizenleme bitirilir. (On Diizen-
leme en fazla 5 dakika siirer.)

BILGI INSA ETME
Tahtaya 3N tablosu gizilir.
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NELER BILIYORUZ?
(Muhtemel cevaplar)

NELER BILMEK ISTIYORUZ?
(Muhtemel sorular)

NELER OGRENDIK?
(Muhtemel cevaplar)

-Bayramlar seving giinleri-
dir.
-Senede iki dini bayram

-Bayram namazi nigin kilinir?
-Bayram namazlari ne zaman
kilinir?

-Bayram namazi vaciptir.
-Cenaze namazinda secde
yoktur.

vardir. -Cenaze namazi ne zaman kilinir? | -Bayram namazi iki rekattir.
-Bayram namazi cemaatle | -..... -Senede iki bayram vardir.
kilinr.

-Cenaze namazi farzdir.

2 dakika sure verilerek 6grencilerin daha 6nceden dgrendikleri ve 6n dizenlemeden
elde ettikleri bilgileri hatirlamalari saglanir. Ogrencilerin aktardi§i diistinceler gruplandirilarak
neler biliyoruz sttununa yazilir.

Ogrencilerin bu konuyla ilgili olarak bagka neler bilmek istediklerini sorulur. Sorulan
sorular yine gruplandirilarak neler bilmek istiyoruz sitununa yazilir. Bu arada dgretmen, 8-
rencilerin deginmedigi ama kazanimlarin 6ngérdugu sorulari buraya eklemelidir.

Ogrenciler artik metni okumaya hazirdir. Metin, Esli Okuma-Esli Ozetleme (EO-EQ)
yontemi ile okunacaktir. Sinif yan yana oturanlardan olusan ikiserli gruplara ayrilir. Gruptaki-
lerden biri ilk paragrafi 6zetlerken digeri paragrafla ilgili sorular sorar. Sonra rol degisimi yapa-
rak ikinci paragraf okunur. Boylece metinlerin sonuna kadar okurlar. Bu is i¢in metnin uzunlu-
guna bagli olarak 10-20 dakika verilebilir.

Bayram Namazi metninden baglamak Uzere kendi aralarinda yaptiklari galismalari
sinifla paylagmalari istenir. Bu sirada elde edilen bilgiler neler dgrendik siitununa yazilir.

BIRLESTIRME

Tahtadaki 3N tablosunun ilk ve son sttunu miimkunse kapatilir veya silinir. Yalnizca
neler bilmek istiyoruz? Siitunu agik kalir. Ogrencilerden 5 dakika icinde defterlerine siitunda
yer alan sorularin cevaplarini ve diger 6grendikleri bilgileri igeren bir kompozisyon yazmalari
istenir. (CY) Yazim sirasinda yazim kurallari ve Uslup endiselerine yer verilmemesi, yalnizca
bilgilerin gerekli oldugu hatirlatilir.
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5 dakika sonunda istekli dgrencilerin yazdiklarini sinifla paylasmalari istenir. Buna
zaman kalmazsa bir sonraki derste sdz konusu paylasim yapilabilir. Béylece bir sonraki der-
sin dn duzenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif igi gdzlemini ve sistemin gerektirdigi formlarin doldurulma is-
lemlerini bu agamalarin her birinde yapabilir.

PLAN-4

SINIF VE UNITE ~ : 7-1(S. 30)

KONU . Dlinya Hayatinda Yapilanlarin Karsiligi: Ahiret
SURE 140

KATILIMCI SAYISI : 4-50 6grenci

YONTEMLER . Karis-Kipirdama-Esles (KKE), Metni Kodlayarak Dikkatli Oku-
ma (MKDO) , Cabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Ogretmen tahtaya ydntemin adini yazar (Karis-Kipirdama-Esles). “‘Basla, kipirdama”
dediginde dgrencilerin neler yapmalari gerektigini 6nceden dgretir. “Basla” komutuyla grenci-
ler kisa bir stre sinifin iginde dolasirlar. “Kipirdama” komutuyla olduklari yerde kalirlar ve
kendilerine en yakin arkadaslariyla eslesirler. Ogretmen 1 dakika siireyle gruplarin “Diinya
ahiretin tarlasidir.” s6z(inl tartigmalarini ister. Stirenin sonunda 6gretmen égrencilere tesek-
kur ederek katilmak isteyen her gruptan bir cevap sdylemesini ister. Sonunda yine tesekkr
ederek iyi bir baslangig oldugunu belirtir ve 6grencilerin asil yerlerine oturmalarini ister.

BILGI INSA ETME

Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra dgretmen 30. sayfadaki konuyu 6zel bir yon-
temle okumalarini ister. Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO). Ayet meallerinin yanina
A, hadislerin yanina H, bir kavramin tanitildigi satirlarin yanina T harfini koymalarini ister.
Kendilerini sevindiren bolimlerin kenarina @ glilen gocuk resmi; izen bélimlere ise ® agla-
yan gocuk resmi gizmelerini ister. Bilmedikleri bir kelime veya anlamadiklari bir cimle geg-
misse bunlari daire i¢indeki soru isareti seklinde isaretlemelerini ister. 15-20 dakika stre verir.
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BIRLESTIRME

“Diinya Hayatinda Yapilanlarin Karsiligi: Ahiret’ basli§i tahtaya yazilir. Ogrencilere
“Siz olsaydiniz bu konuyu nasil yazardiniz?” sorusu sorularak 5 dakika iginde defterlerine bu
soruyu cevaplandiran bir kompozisyon yazmalari istenir. (CY) Yazim sirasinda yazim kuralla-
ri ve Uslup endiselerine yer verilmemesi, yalnizca bilgilerin gerekli oldugu hatirlatilir.

5 dakika sonunda istekli dgrencilerin yazdiklarini sinifla paylasmalari istenir. Buna
zaman kalmazsa bir sonraki derste s6z konusu paylasim yapilabilir. Béylece bir sonraki der-
sin 6n dlizenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif igi gbzlemini ve sistemin gerektirdigi formlarin doldurulma is-
lemlerini bu agamalarin her birinde yapabilir.

PLAN-5

SINIF VE UNITE ~ : 8-2(S. 42)

KONU : Toplumsal Dayanisma Ibadeti Olarak Sadaka
SURE 40

KATILIMCI SAYISI : 20-40 égrenci

YONTEMLER : Dolag-Bulug-Herkesle Konus (DB-HK), Metni Kodlayarak Dik-
katli Okuma (MKDO), Gabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Ogretmen, tahtaya yontemin adini yazar: Dolas-Bulus-Herkesle Konus (DB-HK).
Ogrencilerin “Oliimsiiz olmak istiyorsan, 6liimsiiz bir eser birak.” séziinii 1 dakika stireyle
diisiinmelerini ister. Sonra 6grencilerin sinifin bos kismina gitmelerini ister. Ogretmenin elleri-
ni bir defa ¢irpana kadar gelisigiizel yirimelerini, girpinca olduklari yerde durup soruyu en
yakinlarindaki bir arkadaslariyla konugmalarini ister. Ogretmen 1 dakika sonra ellerini iki defa
girpar. Herkes yeniden yiirimeye baglar. Eller bir defa daha cirpilir. Ogrenciler tekrar durup
en yakindaki dgrenciyle konusurlar. Bu islem (¢ defa tekrarlanir. Ogrencilere yerlerine otur-
malari sdylenir. Birkag 6grenciden diisiincelerini sinifla paylasmalari istenir. Varsa sorular da
paylasilir. Disiince ve sorular tahtaya yazilir.
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BILGI INSA ETME

Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra 6gretmen 30. sayfadaki konuyu 6zel bir yon-
temle okumalarini ister. (MKDO) Ayet meallerinin yanina A, hadislerin yanina H, bir kavramin
tanitildi§i satirlarin yanina T harfini koymalarini ister. Kendilerini sevindiren béllimlerin kena-
rina © glilen gocuk resmi; lizen bollimlere ise ® aglayan ¢ocuk resmi gizmelerini ister. Bilme-
dikleri bir kelime veya anlamadiklari bir cimle gegmisse bunlari daire igindeki soru isareti
seklinde isaretlemelerini ister. 20 dakika sire verir

BIRLESTIRME

“Toplumsal Dayanisma Ibadeti Olarak Sadaka” bagli§i tahtaya yazilir. Ogrencilere
“‘Bu kitabin yazari siz olsaydiniz bu konuyu nasil yazardiniz?” sorusu sorularak 5 dakika
icinde defterlerine bu soruyu cevaplandiran bir kompozisyon yazmalari istenir. (CY) Yazim
sirasinda yazim kurallari ve Uslup endigelerine yer verilmemesi, yalnizca bilgilerin gerekli
oldugu hatirlatilir.

5 dakika sonunda istekli 8grencilerin yazdiklarini sinifla paylasmalari istenir. Buna
zaman kalmazsa bir sonraki derste s6z konusu paylasim yapilabilir. Béylece bir sonraki der-
sin on duzenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif igi gdzlemini ve sistemin gerektirdigi formlarin dolduruima is-
lemlerini bu asamalarin her birinde yapabilir.
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Sonug

Elestirel diisinmeyi gelistiren yontemlerin, yapilandirmaci anlayisa gére yenilenen
ilkdgretim DKAB dersinin programinda belirtilen hedeflere ulasmada azimsanamayacak ka-
dar etkili oldugu goérilmastdr. YirittGguimlz ¢alismalarda 6grencilerin derse olan ilgilerinin
arttiina tanik olduk. Hatta bazi arka sira 6grencilerinin digerlerinden daha aktif olarak derse
katilmalari bizi sasirtti. Higbir zaman kendi istegiyle derse katilmayan 6grencilerin ders bo-
yunca inmeyen parmaklarini gérmek bizi son derece memnun etti. Siirekli olarak konulari
ezberleyip, ezberledigini anlatmayi aligkanlik haline getiren dgrenciler ise anlik ve sorgulayici
distinmeyi gerektiren yontemlere alismakta biraz zorlandilar. Ancak kendileri agisindan ilgi
cekici, bir anlamda sira digi ydntemlerle karsilastikca onlarin da zamanla, asilan yizleri gil-
meye, gozleri parlamaya basladi.

Bir derste dgrenilen elegtirel diisinmenin, diger derslerde de uygulanabilecegi yay-
gin bir gortstir. Diger bir deyisle elestirel dlistinme transfer edilebilir bir beceridir. Elestirel
dustinmenin bu transfer edilebilir ézelligi sayesinde Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
elestirel digtinmeyi 6grenen bir 6grenci, diger derslerde bu becerisini kullanabilecektir. Fakat
program, dgretmen gibi etmenler, 6grencinin elestirel disinmesini saglayacak zemini olus-
turmalidir. Programlar (izerinde yapilan yapilandirici egitim yaklasimini esas alan degisiklik-
lerden sz etmistik. Ogrencilerin elestirel diisinmelerini saglayacak etmenlerin en énemlile-
rinden biri olan 6gretmenin bdyle bir donanima sahip olmamasi, programlardaki her turli
olumlu degisimi etkisiz hale getirebilecek bir tehlikedir.

Elestirel digtinme, koklu bir zihin degisikligi, hatta hayati algilama degisikligi gerek-
tirmektedir. Dolayisi ile kazanilip kullaniimasi uzun bir stre, kararlilik ve deneyim gerektir-
mektedir. DKAB 6gretmenlerinin énce kendilerinin elestirel distinebilmesi, sonra da dgrenci-
lerine elegtirel distinmeye yonelik editebilmeleri igin bu calisma gibi ¢ok sayida galismaya
ihtiyag oldugunu disuntyoruz. Aksi halde yetistirdigimiz ve gelecedi emanet edecegimiz yeni
nesillerin, ¢ok sayida uyaranin oldugu din alaninda, yolunu bulabilmesi, kaynagina dayali,
guvenilir bilgiyi elde edip uygulayabilmesi zor gdrlinmektedir. Glindogdu’nun da (2009, 72)
dedigi gibi insanlari yanlis diisinmenin tahrifatiarina ve zararlarina karsl koruyacak “zihinsel
bir hijyen” olan elestirel diisinme olmadan, hem bilimin ve dogru bilginin hem de hosgéri-
nin ve demokrasinin elde edilmesini ummak da pek mimkin degildir.
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Abstract- In this study, it is primarily aimed to highlight the facts and the
process, based on the description of critical thinking which takes part in its
essence. It has been searched in the fields of theology whether the presence
of the critical thinking is available or not in terms of method. The necessity of
the methods which enable students to think critically by touching upon the
changes made in the curriculum of religious culture and moral knowlodge
recently. Later, some methods appropriate for religious culture and moral
knowledge which are included in the book called “Teaching and Learning
Strategies for The Thinking Classroom” and also known as “ Kirmizi Kitap”
are given together with the assessment whithing the book. Finally, sample
plans for the Religious Culture and Moral Knowledge Course that have been
formed thanks to these methods are also mentioned.
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