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Ozet

Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan fizik terimlerinin ve
agiklayic1 kelimelerin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini arastirmak bu
calismanin amacimi olusturmaktadir. Dokiiman analizi ve secilen konunun
ayrmtil sekilde aragtirilmasina imkan veren érnek olay yontemlerinin kullanil-
dig1 calisma Bursa ili Yenigehir ilge merkezindeki bir ortaokulda egitim 6greti-
me devam eden 26 yedinci sinif 6grencisiyle ytirtitiilmiistiir. Veri toplama araci
olarak, 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Elektrigin Iletimi” tinitesinde gegen ve 6gren-
cilerin anlamakta zorlandiklar: fizik terimleri ve aciklayic1 kelimeler belirlene-
rek bu kelimelerle ilgili 10 tane iki asamali soru gelistirilmistir. Calismadan elde
edilen bulgular, 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan fizik terimlerini ve agik-
layic1 kelimeleri tanimlamada, ayirt etmede ve yorumlamada zorlandiklarini
gostermistir. Calismada, 6grencilerin fizik dilini bir diistinme ve konusma araci
olarak kullanmada eksikliklerinin oldugu ve &grencilerin fizik terimlerini agi-
klamada giinliik dili bilimsel dile gore daha fazla tercih ettikleri sonuglarma ula-
silmigtir.

Anahtar Sozciikler: Fen, ders kitaplari, fizik dili, giinliik dil, 6grenci
algilar1

Giris

Dil, insanlarin birbiriyle iletisim kurmasini saglayan temel aractir ve dil olma-
dan bireylerin fikir ve dtistincelerini baskalariyla paylagmasi mtimkiin degildir
(Kallunki, 2009; Mercer, 2000). Vygotsky (1982), yakinsal gelisim alami temelinde
ogrenme faaliyetinin sosyal etkilesimle miimkiin olacagina dikkat cekmistir.
Vygotsky, yakinsal gelisim alanini, “bagimsiz problem ¢ozmeyle belirlenen gercek gelisim
seviyesi ile problem ¢ozme sirasimda yetiskin yardimiyla ya da daha yetenekli akranlariyla
belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik” olarak ifade etmektedir (Sengiil
ve Katranci, 2013, s. 635). Yetigkinlerin bilgileri dogrultusunda ¢ocugu yonlendirme-
si ve rehberlik ederek onun 6grenme potansiyelini artirmas: beklenmektedir (Tudge,
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1990). Akranlarin ise, igbirlik¢i calismalar araciligiyla cocuga model olmasi, problem
¢oztimlerinde yardimci olmasi ve gerekli durumlarda agiklamalar yaparak onu cesa-
retlendirmesi beklenmektedir (Akyol ve Fer, 2010; Henson, 2003). Bu baglamda, dil
sosyal etkilesimin merkezindedir ve bir distinme aract olarak kabul edilir. Bu stireg-
te kullanilan kelimelerin 6grencilerin kavramlar1 gelistirmesine yardimci oldugu
distintildtigtinde, dil gelisimi ve kavramsal gelisim arasinda ayrilmaz bir baglanti
oldugu soylenebilir (Unsal, 2010). Dilin rolii diistinmeyi desteklemektir ve bu yolla
diistinme sosyal etkilesim icindeki konusmadan farkli olarak bir i¢ konusma olarak
kabul edilebilir (Kallunki, 2009). Dil, bilgiyi temsil etmede kullamilan temel aragtir.
Bilgi ise, iletisim stirecinde dille birlikte gelismektedir (Zarnikhi, 2005). Lemke
(1990)'ye gore 6grenme, kavramlar ve modeller gibi dilsel araglar: da kullanabilme
becerisidir. Bu nedenle, dil sosyal baglamda gelistirilmesi gereken bir arag olarak
goriilmektedir (Mercer, 2000).

Mortimer ve Scott (2003)'a gore, 6grencilerin konugma dili, giinliik sosyal dil
ve bilimsel sosyal dil olarak birbirinden ayrilabilir. Giinliik sosyal dil, 6grencilerin
diger insanlarla her giin kurduklar: iletisimdir ve bu siireg, alternatif kavram ya da
kavram yanilgisi olarak adlandirilan ve formal olmayan kavramlar igerir. Bilimsel
sosyal dil ise sinifta ya da gercek bilimde kullanilan ve 6grenilen dili ifade eder. Bu
baglamda, fizik 6grenme, yeni bir yabanct dil 6grenme gibidir. Fizik 6grenme, okul
fiziginin sosyal dilini (Vygotsky, 1987) ya da bilimsel okul dilini (Izquierdo-Aymerich
ve Aduriz-Bravo, 2003) 6grenme olarak degerlendirilebilir (Kallunki, 2009). Fizik der-
sini 6grenebilmek icin 6grencilerin fizik dilini bir diisiinme ve konusma arac1 olarak
kullanabilmeleri gerekmektedir (Lemke, 1990).

Wickman ve Ostman (2002) bir séylem degisimi olarak 6grenmeyi, giinliik dil
ve bilimsel dil arasindaki sinir kapisi olarak agiklamaktadir. Ogrencilerin tartismayt,
dinlemeyi ve kesfedici konugmalar1 kullanmay1 6grenmeleri gerekmektedir (Lofgren,
Schoultz, Hultman ve Bjorklund, 2013; Mercer ve Dawes, 2008). Kesfedici konusma-
larda 6grenciler elestirel bir bakis agisina sahip olmali, ancak digerlerinin fikirleriyle
yapici olarak ilgilenmelidir. Bunu yapabilmek i¢in 6grencilerin kendilerini sinif icin-
de rahat hissetmeleri, sorgulayici tutum sergilemeleri ve “yeterince diistiniilmemis”
fikirleri tartisabilmeleri gerekir (Pierce ve Gilles, 2008). Ancak, sinftaki iletisim basa-
r1s1 6gretmene ve onun arastirma topluluklarini nasil olusturduguna baghdir. Sadece
birkag¢ 6grencinin masa etrafinda birlikte oturmalar1 onlarin isbirligi iginde oldugu
anlamina gelmez. Bu 6grenciler sadece bireysel gorevleri iizerine paralel calismalar
ytriitiiyor olabilir (Mercer ve Littleton, 2007). Bunu 6grenmek zaman alir ve bagarili
bir aragtirma 6gretmenin hazirhgini, rehberligini ve denetimini gerektirir (Barnes,
2008; Lofgren vd., 2013).

Kavramlari ve kavramlar arasi iligkilerin gercek anlamini 6grenmelk, ilgili kav-
ram hakkinda 6grencilerin zihinlerindeki yorumsal esnekligi ve ¢oklu anlamlar olus-
turmay: azaltacaktir (Lee, 1991; Roth, 1996). Johnson ve Gott (1996)'a gore, fizik der-
sindeki bir 6grencinin diisiincelerini anlamak basit bir eylem degildir. Ogrencilerin,
arastirmaciyla ayni diisinme diizeyinde olmadiklar: dikkate alinarak, kullandiklar1
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dile sahip olduklar1 mevcut biligsel “referans gergevesinden” yaklagmak gerekir. Bu
yap1, ¢ocugun sadece kendi bildigi kelimelerle fizik dilini kullanabildigini goster-
mektedir. Bu tiir dil sorunlar1 ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda iletisim sorunlarinin
cikmasima neden olmaktadir. Ornegin, tipik bir miilakatta, gocugun aragtirmacimn
sordugu soruyu anlayamamasi ya da arastirmacinin ¢ocugun verdigi cevabi yorum-
layamamast gibi yanlis anlamalarla karsilagilabilir (Kallunki, 2009). Diistinme ve
yaraticilik agisindan bakildiginda, kelimelerin farkli anlamlar tasimas: faydalidir.
Ancak bazi durumlarda, enerji gibi bir fizik kavraminin giinltik dildeki kullanimi
onun anlamim bulaniklagtiracak sekilde genisletebilir (Kallunki, 2009). Baz1 6grenci-
ler, giinliik deneyimlerinden yola ¢ikarak enerji kavramin gii¢ ya da kuvvet olarak
tanimlamakta ve ifade etmektedirler (Hir¢a, Calik ve Akdeniz, 2008). Benzer sekilde,
bazi 6grenciler yine giinliik dilde kullanilan ifadelerle ve tanimlamalarla, giici is
yapmak icin gereken enerji ya da is yaparken harcanan enerji olarak tanimlamakta-
dirlar (Cerit-Berber ve Sari, 2009). Anlamdaki bu genislemeler ve degisimler, ozelli-
kle giinliik anlamindan farkli anlamlar tagiyan bilimsel kelimelerde yanlig anlamala-
ra yol agabilmektedir (Clerk ve Rutherford, 2000). Bu nedenle, fizigin nesnelligi i¢in-
de ve kavramsal gelisim stirecinde dilin rolii belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla, bilim yaparken kullanilan dilin incelenmesi gerekmektedir (MacKinnon,
2002). Ancak, fizik dilinin roli egitim ortamlarinda ikinci plana atilmakta ve sadece
arastirmaci ve gerceklik arasinda “yarisaydam bir ortam” olarak gortilmektedir
(MacKinnon, 2002). MacKinnon’a gore, fizik bir séylem dilidir ve uzmanlar arasin-
daki tartismalar fizik dilini olusturmaktadir. Bununla birlikte, fizik dili toplumsal ve
tarihsel boyutlarin etkisi alinda degisebilir. Bu baglamda, aragtirmacilarin ve 6gret-
menlerin, 6grencilerin kendi dilleri ile fizik dili arasindaki ugurumu kapatacak kop-
riiler inga etmeleri gerekmektedir (Tobin, Roth ve Brush, 1995). Bu kopriileri inga
etmenin ve ortak bir dil gelistirmenin pek ¢ok yolu olmasina ragmen, bu tiir bir ile-
tisimi desteleyecek stratejiler gelistirmek sabir ve pratik gerektirir (Briscoe ve
Prayaga, 2004). Bu konuda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok durum belirleme diizeyin-
de oldugu, bunun tizerinden bir 6neri veya pratikte konu ve kavramlara 6zgii, 6gret-
menlerin kullanabilecegi somut rehber materyallerin ve denenmis model ve yakla-
simlarin mevcut olmadig goriilmektedir.

Dil, egitimdeki teknolojik gelismelerin de 6niinde yer alarak, gorsel ve isitsel
arag gereglerde kullanilan en etkili arag olarak yerini almaktadir. Bu nedenle, anlatim
dili, kullailan terimler ve bu terimlerin §grencilerin zihninde olugturdugu yapimnmn
incelenmesi gerekmektedir (Kizilcik, 2013). Ogrencilerin fizik terimlerine kargi ilgi
diizeyleri, yaklasimlari, terimleri algilamalari ve giinliik yasamla iligkilendirme
diizeyleri gibi faktorler 6grencilerin 6grenme yasantilarint dogrudan etkilemekte ve
fizik terimlerini 6grenmede bazi zorluklara neden olabilmektedir (Bahar, Oztiirk ve
Ates, 2002; Devecioglu ve Akdeniz, 2006; Kizilcik, 2013; Unsal, 2010). Ogrenciler icin
fizik ders kitaplarinda kullanilan dili anlamak ¢ok zor veya karmasgik olabilir (Clerk
ve Rutherford 2000). Ayrica, ders kitaplarinda kullanilan esanlaml kelimeler de 6gre-
timi zorlagtirmaktadir. Ornegin, Unsal (2010) ve Kizilcik (2013) tarafindan fizik Ogret-
men adaylariyla ytiriitiilen ¢aligmalarda, infrared-kizil6tesi, reosta-degisken direng,
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absorbsiyon-sogurma, korozyon-aginma gibi es anlamli terim ciftlerinin agiklanma
diizeylerine bakildiginda, 6gretmen adaylarmin Tiirkce kokenli sozctikleri gordiikle-
rinde daha fazla agiklama ve tamimlama yapmayi tercih ettikleri ve bagar diizeyleri-
nin yabanc kdkenli sozciiklere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu nedenlerden
dolay1, pek ¢ok 6grencinin fizik dersinde bagarili olmanin zor olduguna dair 6nyar-
gilar1 bulunmaktadir (Dogan, Oruncak ve Gtinbayi, 2002; Kizilcik, 2013; Oruncak,
Unal ve Ozek, 2004; Ornek, Robinson ve Haugan. 2008; Unsal, 2010). Ogrencilerin
sahip olduklari ényargilar ve derse yonelik goriigleri, dersi anlama ve dgrenmelerini
etkilemektedir. Bu konular tizerine alan yazinda az sayida calisma (Devecioglu ve
Akdeniz, 2006; Kallunki, 2009; Kizilcik,2013; Lofgren vd., 2013; Mercer, 2000; Mercer,
Dawes ve Staarman, 2009; Unsal, 2010) bulunmaktadir. Devecioglu ve Akdeniz (2006)
ytrittiikleri ¢alismada, fizik 6gretmen adaylarmin alan bilgilerini giinliik yasamla
iligkilendirmede sorunlar yasadiklarini ve fizik terimlerini ders disinda kullanmakta
zorlandiklarini tespit etmistir. Kallunki (2009), dilin anlaminin 6grenme icin 6nemli
oldugunu ve bu baglamda yeni olgularin tanitilmasinda bilimsel dili ¢ok fazla kul-
lanmaktan kaginarak 6grenme ortamina ¢ocuklarin diinyasina miimkiin oldugunca
yakin ifadelerin kullanilmasinin 6grenmenin gerceklesmesine olumlu katki sagladi-
gini tespit etmistir. Lofgren vd. (2013) tarafindan yiirtitiilen ¢alismada bir ilkdgretim
okulunda fen dersleri igerisinde &gretmen ve 6grenciler arasindaki iletisim ve bu
stirecte gerceklesen bilimsel konusmalar arastirilmistir. Bu ¢alismada, sinif uygula-
malarinda kurulan iletisimde genellikle bilimsel agiklamalarin hakim oldugu
gorulmustiir. Ayrica, 6gretmenlerin daha derin bilimsel bilgilere sahip olmas: gerek-
tigi ve bu sayede fen egitimdeki konugmalarinda daha cesaretli ve etkin olabilecekle-
ri vurgulanmigtir. Mercer (2000) konusmalardaki dilsel yanhs anlamalar1 dikkate
almuis ve ayn1 kelimenin 6grencilerin diistinme gekli ve yaraticiligina bagl olarak yan-
lis ya da farkli sekilde anlagilabildigini tespit etmistir. Mercer vd. (2009), ilkogretim
fen derslerinde 6gretmen ve 6grenciler arasindaki diyalogu ve 6gretmenlerin konus-
may1 pedagojik bir ara¢ olarak kullanmalarinin 6gretim tizerindeki etkisini
aragtirmistir. Calisma sonucunda, diyaloga dayali 6gretimin 6grencilerin feni 6gren-
mesi ve anlamasi igin etkili bir yontem oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin smif konugmalarma katilimlarinin énemli oldugu, diisiincelerinin ve
sOzlerinin saygiyla ve dikkatle dinlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Kizilcik (2013) ve
Unsal (2010) tarafindan yiiriitiilen galismalarda, ders kitaplarinda yer alan esanlamlt
fizik terimlerinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan birbirinin yerine kullanilmasin-
da yaganan zorluklar ele alinmigtir. Bu calismalar sonucunda, ders kitaplarinda ve
Ogretmenlerin sdylemlerinde, 6grencilerin daha kolay anladiklar: ve ifade edebildik-
leri Tiirkge terimlerin kullanilmasmin kavramsal algilamay1 kolaylastiracag: ifade
edilmistir (Kizileik, 2013; Unsal, 2010). Bu calismalarda, sadece ders kitaplarinda yer
alan fizik terimleri ve bu terimlerin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanimina
odaklanilmistir. Ancak 6grencilerin fizik terimlerinin yan1 sira ders kitaplarinda yer
alan diger ifade ve kelimeleri nasil algiladiklariyla ilgili her hangi bir calismaya alan
yazinda rastlanmamustir. Ayrica, 6nceki yillarda gergeklestirilen ¢alismalarda fen
6grenmenin zor oldugu ve bu nedenle daha fazla aragtirmacinin fen egitiminde kul-
larulan dilin 6nemine ilgi gostermeleri gerektigi ifade edilmistir (Lemke, 1990;
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Lofgren vd., 2013). Bu nedenle, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersinde kullanilmak tizere onaylanmis ders
kitaplarinda yer alan fizik terimleriyle birlikte onlarin agiklanmasinda ve ifade edil-
mesinde kullanilan kelimelerin de 6grencilerin zihnindeki yapilarini aragtirmak bu
¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Bu calismanin temel problemini “6. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer
alan fizik terimleri ve bu terimlerin agiklanmasinda kullanilan kelimelerin ortaokul 7.
stuf ¢grencilerinin zihninde hangi anlamlariyla yer almaktadir?” ifadesi olugtur-
maktadir. Calismanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Fizik konularindan, Elektrigin fletimi tinitesinde belirlenen bazi kelimeler
ogrenciler igin ne anlam ifade etmektedir?

2. Ogrencilerin gelistirilen sorularin birinci asamasindaki tercihleri ile ikinci
asamasinda kurduklar: ciimleler arasinda paralellik var midir?

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli ve Caligma Grubu

Bu galismada, dokiiman analizi ve segilen konunun ayrintili sekilde aragstiril-
masina imkan veren drnek olay yéntemleri kullanilmistir. Kiziletk (2013) ve Unsal
(2010) tarafindan yapilan ¢calismalarda oldugu gibi, arastirilacak kelimelerin belirlen-
mesi asamasinda MEB tarafindan onaylanan ve dgrencilerin egitim-6gretim ortamin-
da kullandiklar: 6. sinuf Fen Bilimleri ders kitaplari analiz edilmistir. Roth (1996) tara-
findan 6grencilerin sdylemlerindeki dil degisimlerinin, Mercer vd. (2009) tarafindan
ilkogretim fen derslerinde 6gretmen ve 6grenciler arasindaki diyalogun, Kizilcik
(2013) ve Unsal (2010) tarafindan &gretmen adaylarinin alternatifi olan es anlamlt
fizik terimleriyle ilgili tercihlerinin aragtirildig1 calismalarda da belirli bir konu ya da
durum tizerine yogunlagsma ve kisa stirede ¢alisma firsat1 veren 6rnek olay yontemi
kullamlmistir. Ornek olay yonteminin diger bir avantaji, arastirmaciya kiigiik bir
grupla caligma imkam da vermesidir (Cepni, 2014). Bursa ili Yenisehir il¢e merkezin-
de yer alan bir ortaokulda egitim 6gretime devam eden 26 yedinci sinif 6grencisi
¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Calismada, ilk olarak, ortaokul 6. smif Fen Bilimleri ders kitaplarmndaki
“Elektrigin fletimi” tinitesinde gegen fizik terimleri ve aciklayici kelimeler alan &gret-
menlerinin katilimiyla belirlenmistir. 7. siif 6grencileriyle gergeklestirilen bu calis-
mada 6. simif kitaplarimin kullanilmasinin sebebi, 6grencilerin daha 6nce 6grenim
gordiikleri ve fikir sahibi olduklar: bir konuda aragtirmanin yiiriitiilmesinin hedef-
lenmis olmasidir. Fizik alaninda uzman bir 6gretim tiyesinin rehberliginde belirlenen
terim ve kelimelerin i¢inden 6grencilerin anlamakta ve ifade etmekte zorlandiklar1 10
kelime (direng, kontrol, bagimli, bagimsiz, madde, enerji, sigorta, kesit, cins, carpma) tespit
edilmis ve bu kelimeler kullanilarak 10 tane iki asamali soru gelistirilmistir. Ates
(2010) ve Griffiths ve Thompson (1993) tarafindan yapilan ¢alismalar 6grencilerin
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bagimli degisken, bagimsiz degisken ve kontrol degiskeni kavramlarini anlamakta
zorlandiklarint bu nedenle de yaptiklari uygulamalarda degiskenleri belirlemede
yetersiz kaldiklarimi gostermektedir. Ayrica, bu galismalarda, bazi terimlerin konular1
agiklama ve anlagilir hale getirmede fayda saglamak yerine 6grenme siirecini olum-
suz bigimde etkiledigi ifade edilmistir. Driver, Squires, Rushworth ve Wood-
Robinson (2013), soyut bir kavram olmasi nedeniyle 6grencilerin bilimsel anlamda
enerji kavramini anlamakta zorlandiklarini belirtmiglerdir. Bu kavramlarla birlikte,
farkli 6grenim diizeyindeki 6grencilerle yapilan arastirmalar 6grencilerin direng kav-
ramiyla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarini gostermektedir (Aykutlu ve Sen,
2012; Cildir ve Sen, 2006). Bu kavramlarin yani sira tinite igerisinde belirlenen madde,
sigorta, kesit, cins ve ¢arpma kelimelerinin 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilma-
yacag ile ilgili alan 6gretmenlerinin ortak bir fikir ytirtitmemis olmalarindan dolay1
bu kelimelerin de ¢alisma kapsaminda incelenmesine karar verilmistir.

Sorularin ilk asamasinda, belirlenen kelimenin ders kitaplarinda gectigi bir
ctiimle verilmis ve ardindan bu kelimenin farkli anlamlarda kullanildig1 ctimlelerin
yer aldig1 bes segenek hazirlanmgtir. Tek bir dogru cevab gerektiren ¢oktan segmeli
sorularla karigtirilmamasi icin segeneklerin 6niine harfler degil bos kutucuklar yer-
lestirilmistir. Bu sayede 6grencilere kendilerine verilen yonergeyi de dikkate alarak
birden fazla segenegi isaretleme ya da hicbir segenegi isaretlememe imkani sunul-
mugtur. Sorularin ikinci agamasinda ise 6grencilerden verilen kelimeyle ilgili zihinle-
rindeki yapilar1 agiga c¢ikaracak bir ciimle yazmalari istenmistir. Gelistirilen sorularin
kapsam gegerliginin saglanmasi igin alan uzmanlarindan ve Fen Bilimleri ve Tiirkce
branglarinda gorev yapmakta olan ortaokul dgretmenlerinden goriis alinmistir. Bu
uygulamaya benzer ¢alismalar Kallunki (2009), Kizilcik (2013) ve Unsal (2010) tara-
findan yuritilmiustiir. Kallunki (2009) tarafindan ytriitillen ¢alismada, ¢ok fazla
bilimsel tanimlama igeren konusmalardan kaginilarak, ¢cocuklarin konusma dilleriyle
ve diistinme yollariyla sozel olarak iletisim kurulmaya ¢alistlmistir. Kizilak (2013) ve
Unsal’'in (2010) calismasinda ise, o6gretmen adaylarina esanlamli fizik terimlerinden
olugan bir anket sunulmus ve her terimin karsisina bu terimin onlar igin ne anlam
ifade ettigini gosteren kisa agiklamalar yazmalar1 istenmistir. Calismada gelistirilip
kullanilan sorular Ek-1'de verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada gelistirilip kullanilan sorularin analizinde ilk asama i¢in 6grenci-
lerin her soru igin igaretledikleri siklarin frekanslari tespit edilmis ve grafik tizerinde
gosterilmigtir. Ayrica dgrencilerin her soru icin verdikleri dogru cevaplara 1 puan
yanlis cevaplara 0 puan verilerek degerlendirme yapilmistir. Isaretlenen her dogru
segenege 1 puan verilirken, yanlis secenekleri isaretlemeyen 6grencilerin cevaplar1 da
dogru kabul edilerek 1’er puan verilmistir. Bu sayede 5 segenekten olusan her bir
soru i¢in toplam puan 5 olarak belirlenmisgtir.

Ogrencilerin anlama diizeyini tespit etmek i¢in Abraham, Grzybowski,
Renner ve Marek (1992) tarafindan agik uglu sorularin analizinde kullanilan “Tam
anlama, Kismen anlama, Alternatif kavram ile anlama ve anlamama kategorileri olus-
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turulmustur (Calik, Ayas ve Unal, 2006; Hirca, Calik ve Seven, 2011). Bu galismada
dgrenciler herhangi bir 6gretime maruz birakilmadiklari i¢in anlama diizeyleri ifade-
si yerine, bu kategorilerden yola cikilarak Tablo 1’de verilen kriterler olusturulmus ve
bu kriterler dogrultusunda 6grencilerin yazdiklar: ctimleler degerlendirilmistir.

Tablo 1. Acik uglu cevaplarin analizinde kullanilan kategoriler

Degerlendirme kriterleri Agiklama Puan

iliskili cevap Kelimelerin verilen ctimledekiyle aym anlamda kullanildigt 3
cevaplar

K . Kelimelerin verilen ciimledekiyle aym anlamda kullanildigy, fakat
avram yanilgist igeren cevap K ot ) 2
avram yanilgist igeren cevaplar
oo Kelimelerin verilen ciimledekinden farkli anlamda kullanildig

Iliskisiz cevap 1
cevaplar

Bos Bos birakilan ya da anlamsiz ifadelerin yer aldig1 cevaplar 0

Sorularin birinci agamasi i¢in hazirlanan segeneklerden hangilerinin verilen
ctimleyle ayn1 anlamda olup olmadiginin belirlenmesi ve ikinci asama icin yazdikla-
r1 ciimlelerin yukarida verilen kriterlerden hangisine uygun oldugunun belirlenmesi
icin Fen bilgisi ve Tiirkce alanlarinda gorev yapmakta olan 3 ortaokul 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmustur. Bu kategoriler dogrultusunda yapilan analiz sonuglari
fen egitimi alaninda uzman olan 6gretim tiyeleri ile tekrar gbzden gecirildikten sonra
frekans ve ytizdelerle tablo halinde diizenlenmistir.

3. Bulgular

iki asamali sorularin birinci béliimiine verilen cevaplarin analizinden elde edi-
len veriler Grafik 1’de sunulmustur.

Milli Egitim & Say1 207 & Yaz/2015 @



*

Fen Bilimleri Ders Kitabinda Kullanilan Fizik Dilinin 7. Sinif Ogrencileri Tarafindan ...

a1-  &1- af-

=
-
-
-
-+
-
-
R
-+
u
n
-
=
.
-

Jamaias qUysy] VH §8 08 08 38 Famadas ]

(0€T /ueng ‘g9z =N) 110[193ap uend aa suexa1y urre[deasd Us[IIaA eUISEWRSE IOULII] ULIRINIOS T YIFeIo)



¢ Zeynep Kiryak / Salih Cepni

Grafik 1'den goriildiigii gibi, dogru cevap kisminda en yiiksek puan madde
kelimesi icin verilen cevaplardan elde edilirken (p=112), yanlis cevap kisminda da en
diisiik puan yine bu kelime igin verilen cevaplardan elde edilmistir (p= -7). Carpma
kelimesi igin dogru cevap kisminda 108 puan yanlis cevap kisminda ise -19 puan
belirlenirken, sigorta kelimesi icin dogru cevap kisminda 107 ve yanls cevap kismin-
da -11 puan oldugu belirlenmistir. Kesit kelimesinin sorgulandigi sorudan dogru
cevap kisminda ortalama diizeyde bir puan elde edilirken (p= 84), yanhs cevap
kisminda -11 puan elde edildigi goriilmektedir. Dogru cevap kisminda elde edilen en
diistik puanlarm bagimli (p= 58), direng (p= 60) ve kontrol (p= 66) kelimelerine ait
oldugu goriilmektedir. Yanlis cevap kismina bakildiginda, en ytiksek puanin direng
kelimesinden (p= -47) elde edildigi, ardindan kontrol (p= -45), bagimsiz (p= -43) ve
bagiml (p= -41) kelimelerinin geldigi goriilmektedir.

Tkinci asamada 6grencilerin verilen kelimelerle ilgili yazdiklari ciimleler ana-
liz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2’den goriildiigii gibi, 6grencilerin verilen anlamiyla en fazla iligkili
cevap olusturabildikleri kelimeler madde (f=19), enerji (f=17) ve cins (f= 15) kelimele-
riyken, en az iligkili cevap olusturduklart kelimeler diren¢ (f= 2), kontrol (f= 2) ve
bagiml (f= 2) kelimeleridir. Ayrica, bagimsiz kelimesiyle ilgili iliskili cevap kategorisi-
ne uygun higbir cevap bulunmamaktadir. Kavram yanilgisi iceren cevap kategorisine
bakildiginda, 6grencilerin en fazla direng (f=3) ve enerji (f= 6) kelimeleriyle ilgili kav-
ram yanilgilarma sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin direnci bir devre ele-
mani ve enerji tiirti olarak ifade ettikleri gortliirken, bir 6grencinin direnci tanimla-
mada kuvvet ve gii¢ terimlerini ayn1 anlamda olduklarini kabul ettigi belirlenmistir.
Enerji kelimesiyle ilgili verilen cevaplarda ise enerjinin bir madde olarak tanimlandig1
ve giinliik dildeki kullanimiyla enerjinin tiikenebildigini diistindiikleri belirlenmistir.
Kontrol (f= 22), bagimli (f= 24) ve bagimsiz (f= 23) kelimeleriyle ilgili olusturulan ceva-
plarin biiytik kisminin iliskisiz cevap kategorisine uygun oldugu belirlenmistir. Bos
cevap kategorisinde ise, en fazla cevabin direng (f=4) ve kesit (f=6) kelimeleriyle ilgi-
li verilen cevaplardan olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin iki asamada da verdikleri cevaplarn puanlanmasiyla elde edilen
veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen puanlar

Birinci asama Ikinci agsama
A B C D E Top{éaom / T0p7lgm/ Tligkili yanﬁga:;rlaig;ren Tligkisiz
cevap cevap
cevap

1. soru 6 6 23 24 1 60 29 6 6 17
2. soru 15 18 15 11 7 66 28 6 - 22
3. soru 22 25 22 19 24 112 64 57 2 5

4. soru 19 17 14 22 14 86 63 51 12 -

5. soru 24 25 26 12 20 107 50 33 4 13
6. soru 22 17 9 17 19 84 30 15 - 15
7. soru 12 12 13 12 9 58 30 6 - 24
8. soru 17 8 19 17 18 79 23 - - 23
9. soru 18 15 13 8 22 76 57 45 2 10
10.soru 22 23 23 20 20 108 43 27 - 16

Tablo 3’e bakildiginda, her iki asamada da en yliksek puanlarin madde keli-
mesinin sorgulandigi ticiincii sorudan (f= 112) elde edildigi goriilmektedir. Ogrenci-
ler sigorta kelimesinin sorgulandig: beginci soru (f= 107) ve ¢arpma kelimesinin sorgu-
landig1 onuncu soruya (f= 108) birinci asamada verdikleri cevaplardan da ytiksek
puanlar alirken, ikinci asamada bu kelimeler icin ortalama dtizeyde puanlar almis-
lardir. Tkinci asama igin verilen cevaplardan enerji kelimesinin sorgulandigi dordiin-
cii soru (f= 63) ve cins kelimesinin sorgulandig1 dokuzuncu sorudan (f= 57) elde edi-
len puanlarin ortalamanin tizerinde oldugu goriilmektedir. Birinci asamada en diistik
puanlar bagimli kelimesinin sorgulandig: yedinci soru (f=58), diren¢ kelimesinin sor-
gulandig1 birinci soru (f= 60) ve kontrol kelimesinin sorgulandig: ikinci sorudan (f=66)
elde edilirken, ikinci asamada belirlenen en dtisiik puanlar bagimsiz kelimesinin sor-
gulandig1 sekizinci soru (f= 23), kontrol kelimesinin sorgulandig: ikinci soru (f=28) ve
direng kelimesinin sorgulandig: birinci sorudan (f=29) elde edilmistir.
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4. Tartisma

Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak, 6grencilerin ders kitaplarinda
yer alan fizik terimlerini ve agiklayici kelimeleri tanimlamada ve ayirt etmede zor-
landiklar1 sdylenebilir. Grafik 1’e bakildiginda, diren¢, madde, sigorta ve ¢arpma keli-
melerinin sorgulandigi sorularda 6grencilerin biiytik kisminin aym fikirlere sahip
oldugu goriilmektedir. Diger yandan, Tablo 2'ye bakildiginda, 6grencilerin bu keli-
melerle ilgili yazdiklari cevaplarin biiytik kisminin iliskisiz cevap kategorisinde yer
almasi, 6grencilerin bu terim ve kelimeleri yorumlamada ve tanimlamada ders igin-
de kullanilan ifadeler yerine okul disinda ve giinliik hayatta edindikleri bilgileri kul-
lanma egiliminde olduklarmin gostergesi olabilir. Bu durum, kelimelerin gtinliik
yasamdaki anlamlari ile bilimsel anlamlarinin birbirinden farkli oldugu durumlarda
ortaya gikan dil yanilgilar: olarak ifade edilebilir (Baysari, 2007). Ogrencilerin direng
kelimesiyle ilgili “enerji, kuvvet veya gti¢” gibi kavram yanilgilart bu kelimelerin
giinliik hayattaki kullanimlariyla fizik dersi kapsamindaki kullanimlarmimn karigtiril-
digini gostermektedir. Cerit-Berber ve Sar1 (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da,
ogrencilerin is, giic, enerji kavramlariyla ilgili yanilgilarinin oldugu ve bu kavramla-
11 bilimsel anlamlar1 yerine giinliik hayatta kullandiklar: anlamlariyla ifade ettikleri
gortilmistiir. Grafik 1'de, kontrol, enerji, kesit, bagimli, bagimsiz ve cins kelimeleriyle
ilgili isaretlenen seceneklerin frekanslarinin ortalama diizeyde olmasi, 6grencilerin
bu kelimelerle ilgili zihinlerinde tam bir anlam olusturamadiklar: ve bu kelimelerle
ilgili ortak bir dile sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Diger kelimelerde
oldugu gibi belirli secenekler tizerinde y1gilma olmamasi bu kelimelerin 6grencilerin
yagantilarinda bilimsel islevinden farkli sekillerde kullanilmasiyla (Gtiines, Dilek,
Demir, Hoplan ve Celikoglu, 2010) ya da daha ¢nce bu kelimelerle karsilagmamus ve
bu seceneklerin rastgele isaretlenmis olmastyla ilgili olabilir. Ogrencilerin bu kelime-
lerle ilgili yazdiklar: ctimlelere bakildiginda da biiyiik cogunlugun iligkisiz cevap
kategorisine uygun olmasi bu diisiinceyi desteklemektedir (Tablo 2). Diger yandan,
en fazla kavram yanilgisi igeren cevabin enerji kelimesiyle ilgili olmasi, 6grencilerin
hayatlariin her doéneminde kargilagtiklart enerji hakkindaki ¢n bilgilerini simf
ortamina getirmeleri ve bu bilgileri bilimsel bilgilerle birlestirerek kendilerine 6zgti
yeni bilgi ve ifadeler olusturmalariyla agiklanabilir. Hir¢a vd. (2008) ve Hirga, Seven
ve Azar (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulagilmigtir. Bu
¢alismalardan elde edilen bulgular 6grencilerin enerji kavramini bilimsel anlamda
kullanmada eksikliklerinin oldugunu ve okul disinda edindikleri bilgileri okulda
ogrendikleri bilgilerle birlestirerek yeni anlamlar olusturmaya calistiklarini goster-
migtir.

Tablo 3’e bakildiginda, uygulama sonucu elde edilen en diisiik puanlarin
direng, kontrol ve bagimli kelimelerine ait olmasi, 6grencilerin bu kelimeleri gtinliik
hayatta farkli anlamlarda ve siklikla kullanmalarmnin, dolayisiyla kendilerinden bek-
lenen anlamda yapilar olusturmaya galisirken de bu kullanimlarin etkisinde kalma-
larinin bir sonucu olabilir. Bunlarin yani sira, kesit ve bagimsiz kelimelerinden elde
edilen puanlarin birinci asama igin ortalamanin tizerinde oldugu, ikinci asamada ise
ortalamanin altinda kaldig gortilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ctimleleri yorum-

@ Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015



¢ Zeynep Kiryak / Salih Cepni

lamada sikint1 yasamadiklarinin ancak kendi ciimlelerini olusturmalar1 gerektiginde
zihinlerinde anlaml ifadeler olusturamadiklarinin ve fizik dilini kullanamadiklarinin
gostergesi olabilir. Giinliik hayatta siklikla kullanilan enerji kelimesinden birinci aga-
mada elde edilen puanin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo 3). Diger yan-
dan, 6grencilerin bir kismimnin “enerjinin bir madde tiirti oldugu” ya da “yok olabile-
cegi” gibi kavram yanilgilarina sahip oldugu da goriilmiistiir (Tablo 2). Buna karsin
ogrencilerin bu kelimeyi tanimlama ve ctimle i¢inde kullanma asamasinda oldukga
basarili olmalar1 ve kendilerinden beklenen cevaplari olusturmalar: bu kelimenin
alternatif yapilar igermesine ragmen giinliik dilde ve bilimsel dilde genellikle ayni
anlamda kullanilmasiyla iligkili olarak goriilebilir (Dede-Er, Sen, Sar1 ve Celik, 2013).
Cins kelimesiyle ilgili verilen cevaplara bakildiginda, 6grencilerin kelimenin anlamini
ayirt etmekte zorlanmalarinin sebebi kendilerine sunulan ctimlelerden birinin Tiirkce
dersinde gegen bir tanimi icermesi, dolayisiyla istenilen anlamda olmasa bile bir kalip
olarak 6grencilerin bu cevabi da dogru kabul etmeleriyle ilgili olabilir. Bu durum
ogrencilerin kelimeleri birbirinden ayirma ve yorumlama yeteneklerinin zayif olma-
sindan kaynaklanabilir. Diger taraftan, 6grencilerin bu kelimeyle ilgili ctimle olustur-
ma agsamasinda oldukga bagarili olmalari ancak bir kisminin ilk asamada isaretleme-
melerine ragmen ikinci asamada bu kelimenin giinliik dildeki kullanimiyla ilgili
ctimleler kurmalari, 6grencilerin bilimsel ifadeler yerine giinliik dilde kullanilan ifa-
deleri daha fazla benimsemeleriyle ve kullanma egilimi gostermeleriyle ilgili olabilir
Cerit-Berber ve Sar1, 2009). Sigorta ve ¢arpma kelimeleriyle ilgili 6grencilerin biiyiik
kisminin sorularin her iki asamasinda da tutarh cevaplar vermeleri, bu kelimelerin
gunliik dildeki kullanimiyla bilimsel dildeki kullaniminin birbirinden ¢ok farkl
olmasiyla ilgili olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla 6grenciler bu kelimelerin anlamla-
rin1 kolaylikla ayirt edebilir ve yorumlayabilir. Grafik ve tablolara bakildiginda,
ogrencilerin cevaplamakta en az zorlandiklart kelime madde kelimesi olarak gortil-
mektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun madde kelimesiyle ilgili soruyu dogru
cevaplandirmast ve bu kelimeyi bilimsel anlamiyla agiklayabilmesi, 6grencilerin gtin-
litkk yasamlarinda siklikla karsilastiklar: ve kullandiklar: bu kelimeyi tanimlama ve
yorumlama becerilerinin yiiksek oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir
(Dede-Er vd., 2013).

Ogrencilerin sorularin her iki asamasinda da birbirinden farkli cevaplar ver-
dikleri goriilmiistiir. Ornegin, birinci soruda, grencilerden biri sadece C ve E sege-
neklerini isaretlerken bir baska 6grenci tiim segenekleri isaretlemistir. Benzer sekilde
ikinci asamada 6grencilerin ctimlelerini birbirinden farkli yapilarda olusturduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6nceki y1l bu konuyu 6grendikleri gz oniinde bulundu-
ruldugunda, bu durum, farkli 6grencilerin farkli zihinsel kosullara sahip olmalari ve
farkli 6grenme siireglerine ihtiya¢ duymalariyla agiklanabilir (Gagne, 1985; Kilig,
2007; Merrill, 2000). Dolayistyla, her bir 6grenci edindigi bilgiler dogrultusunda keli-
meleri birbirinden ayirmakta ve ctimlelerini de yine kendi 6grenmeleri dogrultusun-
da olusturmaktadirlar. Diger yandan, 6grencilerin biiyiik kisminin olusturduklar:
ciimlelere bakildiginda, okul i¢inde edindikleri bilgilerden ¢ok giinliik hayatta edin-
dikleri bilgileri, kelimeleri ve acgiklamalar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu noktada,
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Vygotsky (1982)'nin yakinsal gelisim alam olarak ifade ettigi sosyal etkilegimin ve bu
stirecte kullanilan gtinliik dilin egitim ortamlarinda kullanilmasinin 6grenmeyi
kolaylagtiracag1 diistiniilmektedir. Benzer sekilde, Gagne (1985), bazi kavramlarin
ogrencinin cevresiyle dogrudan etkilesimi sonucu, bazilarmin ise dil araciligiyla
Ogrenilebilecegini ifade etmektedir (aktaran: Ates, 2010). Bununla birlikte, Gagne
(1985) teori ve pratik arasindaki boslugu ve 6grenme 6niindeki en biiyiik engellerden
biri olarak gérmektedir. Bu sekilde gerceklestirilen 6gretim uygulamalar1 6grencile-
rin kavramlari zihinlerinde yapilandirmasini zorlagtirmaktadir. Giiniimiizde, teori ve
pratik arasindaki bu bogluk hala kapatilamamigtir ve fen dgretimi formiil, tanum ve
islemlerden olusan bir yapida sunulmaktadir. Bu durum literatiirde iglemsel (algorit-
mik) dgrenme olarak tamimlanmaktadir. Islemsel grenmede, terimler arasindaki
farkliligr ayirt etmede sayisal islemler yiirtitiilmekte ve ¢oziime sembol ve formiiller-
le ulagilmaktadir (Zhang ve Watkins, 2001). Kavramsal 6grenmede ise, kavramlar
arasi iligkiler, sayisal islemler ve matematiksel formiiller yerine, terimlerin anlamlar1
sorgulanarak, giinliik hayattan 6rnekler ve olaylar goz éniinde bulundurularak man-
tiksal olarak ¢oziimlenmektedir (Erdemir, 2010). Islemsel ¢6ziimler gerektiren prob-
lemlerin ¢oziimiinde zorlanmalar1 6grencilerin fizik derslerindeki basarisizliklarinin
en Onemli nedenlerinden biridir (Ozsoy-Gi'meg., Derelioglu ve Kirbaglar, 2011).
Islemsel ogrenmeyle ezbere dayali olarak gergeklesen kalipsal yapilarin gergek
anlamda 6grenme olmadig1 gortilmektedir. Dolayisiyla, islemsel 6grenmenin aksine,
kavramsal 6grenmede ¢6ziim yollarina daha kolay ulagilmaktadir (Redish ve Kuo,
2014). Bu nedenle, islemsel 6gretimden kavramsal 6gretime gecis yapilmas: gerektigi
ve bilimsel bilgiyi anlamada kullanilan dili etkin kilmanin yolunun kavramsal 6gren-
meden gectigi aciktir. Okullarda, kitaplarda, makalelerde hakim olan bilimsel dil
¢ocuklarin dili ile ortiismedigi igin, 6grenciler zihinlerinde kavramlardan bir ¢ati
olusturamamaktadir. Bu bilgiler 6grencilerin diinyasinda gergeklestirilmemis birer
yansima olarak kalmaktadir. Bu nedenle, kavramsal 6grenme ile ortak bir dil olustu-
ruldugunda ortak bir anlayisin olusacagt ve bilim dilinin ancak bu sekilde gercek
anlamda anlagilmaya baglayacag diisiintilmektedir.

5. Sonuglar

1. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1§inda, 6grencilerin Fen Bilimleri ders
kitaplarinda gegen fizik terimlerini ve bu terimlerin sunumunda ve ac¢iklanmasinda
kullanilan kelimeleri anlamakta ve yorumlamakta yeterli olmadiklar1 sonucuna ula-
silmustir. Direng, enerji, sigorta kelimeleri gibi bilimsel anlamiyla benzer anlamda giin-
litkk dilde de kullanilan, ancak bu kullanimla dile alternatif kavramlarin yerlesmesine
sebep olan kelimelerin ayirt edilmesinde gtigliikler oldugu sonucuna varilmigtir.

2. Sorularin birinci asamasinda 6grencilerin 6zellikle bagimli, direng ve kontrol
kelimelerinin farkli anlamlarda kullanildig: ctimleleri ayirt etmede zorlanmalari, bu
kelimelerin 6grencilerin zihninde yapilanmadig1 ve bu nedenle benzerlik ve farklilik-
lar1 sorgulamada yeterli diizeyde olmadiklari sonucuna ulagilmistir.

3. Birinci asamada dogru cevaplara ulasip sorularin ikinci asamasinda yeter-
siz kalmalari, 6grencilerin giinlitk hayatta farkli anlamlarda kullamilan kelimelerin

@ Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015



¢ Zeynep Kiryak / Salih Cepni

anlamlarin ayirt edemedikleri ve bu kelimeleri bilimsel anlamlariyla tanimlamaktan
kagindiklar ya da bilimsel dilin 6grenciler tarafindan ikinci plana atildig1 sonucunu
ortaya cikarmustir. Bunun sebebinin okullardaki islemsel 6grenme anlayigiyla ilgili
olduguna inanilmaktadir.

4. Guinluk dilde bilimsel anlamindan farkl sekillerde kullanilan ya da ¢ok stk
kullanilmayan bagimsiz, cins ve kesit kelimelerinin yorumlanmas: ve ifade edilmesin-
deki eksikliklerden, 6grencilerin ders kitaplarinda kullanilan dili anlamakta zorlan-
diklart sonucuna ulagilmigtir.

5. Ogrenciler sigorta ve ¢arpma gibi giinliik ve bilimsel dilde birbirinden ¢ok
farkli anlamlarda kullanilan kelimeleri ayirt etme ve ifade etme becerilerine sahipken,
enerji gibi giinliik dilde sik kullanilan ve bu kullanimla alternatif yapilar kazanmis
kelimeleri ayirt etmede zorlandiklar: goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin fizik dili-
ni bir diistinme ve konusma araci olarak kullanmada eksiklerinin oldugu ve giinliik
dilin 6grenciler tarafindan bilimsel dile gore daha fazla benimsenmis olmasinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmuistir.

6. Madde kelimesinde her iki agamada da 6grencilerin biiyiik 6lgiide bagar:
gosterdigi goriilmustiir. Hem giinlitk dilde hem de bilimsel dilde siklikla ve aym
anlamda kullanilan kelimelerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi, anlamlandiril-
mast ve dogru bir sekilde ifade edilmesi, bu kelimelerin 6grencilerin zihinlerinde tam
anlamiyla yapilanmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢tkmustir.

6. Oneriler

1. Calismanin sonuglarina dayanarak, &grencilerin fizik dilini anlama ve
kullanma becerilerinin artirilmasi icin bilimsel dilin 6grenme ortaminda gocuklarin
diinyasina miimkiin oldugunca yakin ifadelerle sunulmasi 6nerilmektedir.

2. Ulkemizde, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhi$ tarafindan onaylan-
mis olan ders kitaplar1 tiim 6grencilerin ve 6gretmenlerin kolaylikla ulasabildigi kay-
naklardir. Dolayisiyla, kitap yazarlarinin kullandiklar: dilin herkes tarafindan anlagi-
lir ve net olmasinin, bu kaynaklarin ger¢cek anlamda kullanimini arttiracag: diistintil-
mektedir.

3. Bu calismada, sadece ilkogretim programinda yer alan 6. sinif “elektrigin ile-
timi” tnitesinden segilen 10 kelime ele alinmistir. Fen Bilimleri dersine ait diger konu-
larda farkl 6gretim kademelerinde de benzer calismalarin yiriitiilmesinin bu derste-
ki iletisim sorunlarinin ortadan kaldirilmasi igin faydali olacag: diistintilmektedir.

4. Ogrencilerin fizik dilini kullanma, terimleri ve kelimeleri algilama ve
anlamlandirma becerilerinin olgiilebilmesi i¢in daha genis kapsamli ve uzun siireli
¢alismalarin ytriitilmesi 6nerilmektedir.

5. Bu tiir calismalarin Fen Bilimleri derslerinin diger konularinda da ytirtitiil-
mesinin 6grencilerin 6grenme zorluklarinin belirlenmesi ve azaltilmas: igin fayda

saglayacag diisiiniilmektedir.
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6. Tletisimin 6grenme icin en biiyiik kaynak ya da en biiyiik engel haline gele-
bilecegi dikkate alinarak, kitap yazarlart ve 6gretmenlerin dili 6grencilerin yas, dil
bilgisi ve yagsam sekillerine uygun olarak kullanmaya dikkat etmeleri 6nerilmektedir.

7. Diinyada, popiiler bilim yardimiyla cocuklar igin yazilmis bilimsel roman-
lar, dergiler araciligiyla bilim dili ile giinliik dil arasinda k&éprii kurulmaktadir. Ulke-
mizde de, son yillarda TUBITAK tarafindan cikarilan Merakli Minik ve Bilim Cocuk
dergileri bu amaca hizmet etmektedir. Ancak, tilkemizde bilim dilini ¢ocuklarin dili-
ne uygun sekilde yazacak ¢ok sayida akademisyenin olmamasi bu alanin diinyada
ulagtig1 diizeye ulasamamasina sebep olmaktadir. Ulkemizde, ¢ocuk bilimi, cocuk-
larda bilim dili, bilimsel dilin ders kitaplarinda ve &gretimde kullanim1 konularma
yonelik olarak yapilan ¢alismalarin az sayida oldugunun goriilmesi, dil ve iletisim
konusuyla ilgili tespit edilen ¢aligmalarin ise Fen Bilimleri disindaki alanlarda yapil-
mis olmast bu 6neriyi desteklemektedir. Cocuk bilimine, ¢ocuklarda bilim dili ve ile-
tisim dili alanlarina ilgi duyan bireylerin mutlaka bu alana yonlendirilmesi gerek-
mektedir. Bu baglamda, ¢ocuk bilimi konusunun gelecegin arastirmacilari i¢in énctil
konu olmasi 6nerilmektedir.
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EK-1

Adi Soyadi:

KELIMEYi DUSUN CUMLENI YAZ!

Asagdida verilen her bir ciimle icin cevaplarinizi kutucuklarin igine X koyarak
isaretleyiniz. Cevaplariniz icin bir veya birden fazla secenegdi isaretleyebilirsiniz.
Ardindan, her kelimenin size ifade ettigi anlami yansitacak sekilde kendi climlelerinizi

olusturup bosluklara yaziniz.

1. Yalitkanlarin direnci iletkenlere gore ¢ok daha biiyiiktiir.

Asagidaki cimlelerin hangilerinde “diren¢” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir?

D Haksizl ik karsisinda direng gdstermezseniz, hayatta daima yenilirsiniz.

Her gun bir porsiyon meyve yemek vicut direncinizi arttirir.

Dogru ve sagdlikli beslenme vicut direncini artirmada biyik bir 8neme sahiptir.

D Arastirmalar, direncin sira disi degil insanca bir uyum saglama sireci oldugunu géstermistir.

D llaclara karsi direnc gelistiren grip virisunun, ézellikle bagisiklik yetersizligi bulunan hastalar
icin tehlikeli olabilecegi belirtildi.

Siz “diren¢” kelimesine anlam vermek i¢in nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

2. Basit bir elektrik devresinde pil sayisinin ampuliin parlakligina etkisinin gézlemlendigi
bir deneyde iletkenin cinsi ve boyu kontrol degiskenleridir.

Asagidaki cUmlelerin hangilerinde “kontrol” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir?

D Sdricd direksiyonun kontrolind kaybedip duvara carpti.

D Doktor, kolu kirillan cocugdu u¢ hafta sonra kontrole ¢agirdi.

D Elektrikei, prizde kacak olup olmadigini anlamak icin kontrol kalemi istedi.
D Fabrikadaki otomobiller kontrolden gectikten sonra satisa sunuldu.
Mantikh dugtnebilmek igin duygularini kontrol altina almalisin.

Siz “kontrol” kelimesine anlam vermek icin nasil bir ctimle olusturabilirsiniz?
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3. Kati ve sivi maddeler gibi gazlarin da bazilari iletken, bazilari ise yalitkandir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “madde” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir?

Elektron, maddenin en ki¢uk parcacigidir.
D Laboratuvarda uyulmasi gereken kurallar maddeler halinde yazilarak panoya asildi.
D Bir uzmanla bulusacagdi zaman ansiklopediyi acar, o konuyla ilgili maddeyi okur.

Madde bagimiilgi; alkol, sigara ve uyusturucu maddeleri kullanma sonucunda vicutta bu
maddeleri kullanmaya karsi olusan ihtiyactir.

DMicrosoft Word, siz yazarken otomatik olarak madde isaretli ve numaralandiriimig listeler
olusturabilir.

Siz “madde” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

4. Evlerinizde kullandiginiz birgok aletin galismasini elektrik enerjisi saglar.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “enerji” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir?

D Size yasam enerjisi verecek kitaplar tavsiye ederim.

Enerji viicuda canhilik verdigi kabul edilen etkin guctar.

Dusunmek, enerji kullanimini en cok gerektiren fiziksel olaydir.

D Sen futbolcu olamazsin, enerjini bosa harcama.

Enerjisini arttirmak i¢in yaristan énce doping alan sporcunun édulu elinden alindi.

Siz “enerji” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

5. Elektrik carpmalarinda, elektrigi kesmek igin sigortalari kullaniniz.

Asagidaki cUmlelerin hangilerinde “sigorta” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir?

D Sigortali Kisi, yasamini ve saglik giderlerini sigorta ile giivence altina almis olur.

Bir hatta giden sigorta yanarsa, o hattin lambalarn soéner.

D Egitim, gelecegimizi sigorta altina alir.

Yanlis giden durumlarda isler sigorta yardimiyla sonlandirilir.

D Cok sinirlendigimde sigortalarim atar.

Siz “sigorta” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?
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6. Bir iletkenin kalin ya da ince olmasi onun dik kesit alaninin fazla ya da az olmasiyla
ilgilidir.

Asagidaki camlelerin hangilerinde “kesit” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir.

D Yazar bu hikayede kendi yasamindan bir kesite de yer vermistir.

Kurenin her bir kesiti daire bicimindedir.

Agacin kesitindeki halkalarin sayisi agacin yasini gosterir.

Alinan parcalar enine olursa enine kesit, boyuna olursa boyuna kesit olarak adlandirilir.
D Okyanusun guzelligini adalardan bir kesit sunarak gostermek istiyoruz.

Siz “kesit” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

7. Basit bir elektrik devresinde pil sayisinin ampuliin parlakligina etkisinin gézlemlendigi
bir deneyde, ampuliin parlakligi bagimli degisken durumundadir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “bagimli” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullanilmistir?

Akciger kanserine yakalanan hastalarin %85'inin sigara bagimlisi oldugu bilinmektedir.

DUIkemizde, dogal gaz ve petrol ihtiyacini karsilamada disa bagimhhgi azaltmak icin yerel
kaynaklar aranmaktadir.

D Bebekler bir yasina kadar annelerine bagimlidir.
D Ali, kendi parasini kazanana kadar babasina bagimliydi.
Cagimizda insanlar arasindaki iletisimin éntndeki en buyuk engel internet bagimlihgidir.

Siz “bagimii” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

8. Basit bir elektrik devresinde pil sayisinin ampuliin parlakligina etkisinin gdzlemlendigi
bir deneyde bagimsiz degisken pil sayisidir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “bagimsiz” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir.

D Ukrayna’da cikan i¢ savas sonucunda Kirim bagimsizhgini ilan etti.

D 20 yasina gelen bir gencin ailesinden bagdimsiz olarak yasamayi 6grenmesi gerekir.

D Oge ortakligi olmayan sirali cimleler bagimsiz sirali cimle olarak adlandirilir.

D Dil, milli duyguyu gelistirerek, bagimsizhigin korunmasini saglar.

Grubundan bagimsiz olarak hareket eden genc yarisi kaybetmelerine neden oldu.

Siz “bagimsiz” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

@ Milli Egitim # Say1207 & Yaz/2015



¢ Zeynep Kiryak / Salih Cepni

9. iletkenin cinsine gére ampuliin parlakliginda degisiklikler olur.

Asagdidaki cumlelerin hangilerinde “cins” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir.

Elementler ¢ok sayida ve ayni cins atomdan olusur.
Lalelerin cinsleri ginden gune cogaliyor, soganlar akil almayacak fiyatlara satiliyordu.

Ktipeg‘jinizin, sizin ve ailenizin mutlulugu icin yasam tarziniza uygun bir kdpek cinsi
secmelisiniz.

D Ayni cinsten bircok varligin ortak olan ismine cins isim denir.
D Hicbir seyi begenmeyince “Siz ne cins insanlarsiniz!” diyerek masadan kalkti.

Siz “cins” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

10. istenmeyen kazalardan biri de elektrik ¢arpmalaridir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “garpma” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir.

D Annesinden ilk ayrilan Ayse’nin kalbi daha hizli carpmaya basladi.

Dégretmen derse baslarken toplama, cikarma, carpma ve bdlme islemlerini 6greneceklerini
sdyledi.

D[]nya genelinde yilda ortalama 24.000 kisi yildinm carpmasi nedeniyle hayatini
kaybetmektedir.

D Hicbir zaman ciktigin kapiyi hizli carpma, geri dénmek isteyebilirsin.
D Universite 6grencisi durakta beklerken araba carpmasi sonucu sakatlandi.

Siz “garpma” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?
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PERCEPTION FORMS OF LANGUAGE OF PHYSICS
USED IN TEXTBOOKS BY 7TH GRADE STUDENTS

Zeynek KIRYAK*
Salih CEPNI**

Absract

The purpose of this study is to investigate how physics terms in secon-
dary school Science and Technology textbooks is perceived by students. Case
study and documentary analysis were used as research methods, and the study
was implemented with 26 seventh grade students in a secondary school in dis-
trict of Yenisehir, Bursa. The physics terms and descriptive words that students
have difficulty to understand in “electricity in our life” unit in grade 6 Science
and Technology class were determined. Data was collected by 10 two-step ques-
tions developed related to these words. The findings show that students have
difficulties to identify, discriminate and interpret the physics terms and descrip-
tive words in science textbooks. In this study, it is concluded that there is a lack
of using the physics language as a thinking and speaking tool, and everyday
language is preferred more than scientific language by the students in explai-
ning physics terms.

Keywords: Science, textbooks, physics language, everyday language,
students” perceptions
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