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OZET

Insanlar duygu, diisiince ve isteklerini dil aracihigiyla birbirlerine
aktarabilmektedirler. Bu iletisimin dogru bir sekilde ger¢eklesmesi ise dilin dogru ve
etkin kullanilabilmesi ile mimkiindiir. Yabanci dil 6gretiminde de temel hedef
budur. Bu calismada yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde akran degerlendirmenin,
ogrencilerin yazili anlatimlarinda bulunan anlatim bozukluklarini gidermede etkili
olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada O6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmustir. Arastirma Mustafa Kemal Universitesi TOMER
bilinyesinde 6grenim goéren 57 Ogrenci ile gerceklestirilmis olup 28 6grenci deney
grubunda, 29 6grenci ise kontrol grubunda yer almistir. Deney grubunda yapilan
yazma etkinliklerinde &grencilerin istenen konu hakkinda yazdiklart metinleri bir
arkadasina vermeleri, biitiin 6grencilerin 20 dakikalik bir siire iginde bagka bir
6grencinin yazma etkinligindeki anlatim bozukluklarini belirlemeleri ve bunlari
metni yazan 6grenci ile paylagmalari ve tartigmalar istenmistir. Uygulama 6 hafta
boyunca devam etmistir. Anlatim bozukluklari tiirleri; yanlis anlamda kullanilan
sozciikler, gereksiz sozciik kullanimi, gereksiz tekrarlar, deyim ve atasozii yanliglart,
sira yanlighigl, o6ge eksikligi, mantik yanligliklari, 6zne yiiklem uyumsuzlugu,
tamlama yanlishigi, gereksiz kip ve kisi ekleri, eksik veya yanlig ek kullanimi, zamir
belirsizligi olarak ele alinmistir. Arastirmada son test sonucunda deney grubundaki
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Ogrencilerin yaptiklar1 anlattm bozuklugu sayisi ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yaptiklar1 anlatim bozuklugu sayisi arasinda deney grubunun lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozcikler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, akran degerlendirme,
anlatim bozukluklar:.

The Role of Peer Feedback on Ambiguity Reduction in
Turkish as a Foraign Language Learners’ Writing

ABSTRACT

People are able to convey their feelings, thoughts and wishes to each other
through language. The correct realisation of this communication is only possible
with the correct and effective usage of the language. That is the main target in
foreign language teaching, too. In this work, it is examined that whether peer
assessment has influence on eliminating incoherency in students’ written
expressions during teaching Turkish to foreigners. In the research, pretest-posttest
control group semiempirical pattern has been used. The research has been executed
on 57 students having education at TOMER in the University of Mustafa Kemal, as
28 students in the experimental group and 29 students in the control group. The
implementation has lasted for 6 weeks. Types of incoherency have been examined as
misuse of words’ meanings, use of unnecessary words, redundant repetitions, idiom
and proverb mistakes, sequence mistakes, absence of one of the parts of speech,
mistakes of logic, inconsistency between subject and verb, determinative group
mistakes, unnecessary mode and personal appendices, deficient or wrong usage of
appendices and obscurity of pronoun. However, it was determined that the students
in the experimental group had a meaningful difference between the expressions they
made in the pre-test and the expressions they made in the final test.

Key Words: Teaching Turkish to foreigners, peer assessment, incoherency.

GIRIS
Insan digtinerek ~ ve  distncelerini  paylasarak  dogaya
hiikkmedebilmistir. Insanlarin diisiincelerini paylasma arzu ve ihtiyaci dil

denilen iletisim araciligr ile saglanabilmektedir. Dil gelismislige bagh
olmayan ve her toplumun kullandig1 bir iletisim aracidir.

Dille ilgili bircok tanim ve agiklamalarin ortaya konulmasi
miimkiindiir. Cok farkli durumlar igeren bir yapi olmasindan dolay1 dille
ilgili tanimlar bazen bir yan1 6ne ¢ikarilarak yapilabilmektedir. Dilin isleyis
bigimine gore, seslerden yola ¢ikarak ya da dil ile toplum, dil ile diisiince
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arasindaki iligski ortaya koyularak dille ilgili farkli tanimlar yapilabilir
(Giinay, 2013: 14). En yaygin olarak kullanilan tanim ile dil “insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar
olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden
oriilmiis ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 2013: 1). Giines (2013: 21) dilj;
insanlarin  duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle
paylastiklar1 bir sistem olarak tanimlamugtir.

Dilin temel islevi, insanlar arasinda iletisim kurabilmelerini
saglamasidir. Dilin bu islevinin ger¢eklesmesi ise anlamin belirli bir insan
grubu tarafindan paylasilmasi ile miimkiindiir. Bunun i¢in s6z konusu isaret
veya ses dizisine, insanlarin ortak anlam yiiklemeleri gerekmektedir (Yigit,
2009: 9). Dil 6gretimi dilin uzlagimsal niteliginin bir sonucu olarak ortaya
cikar. Dil 6gretimi araciligiyla bu uzlagim ne kadar kuvvetli olursa bireyler
arasindaki diigiince aligverisi ve iletisim o kadar saglikli bir sekilde
gerceklesir (Onan, 2012: 235). Bu uzlasim zorunlulugu dilin kurallar biitiinii
olmasini saglamaktadir.

Yazili anlatim, bireyin kendini ifade etmesinde en c¢ok kullanilan
araglardandir. Gerek so6zlii gerekse yazili anlatimda iletisimin amacina
ulagabilmesi i¢in bireylerin, o dilin kurallarin1 yazili anlatimlarinda
uygulayabilmeleri gerekmektedir. Bu durum bireylerin ana dili kullanimiyla
birlikte yabanci dil 6grenen bireyler i¢in de dnem tasimaktadir. Bir cimlenin
anlagilmasini giiclestiren ya da yanlis anlasilmasina neden olan sdyleyis
kusurlar1 anlatim bozukluklari olarak nitelendirilir (Kavcar, Oguzhan ve
Aksoy, 2009: 28).

Siyasi, ekonomik, egitim, turizm, gibi nedenlerden dolayr son
yillarda Tiirk¢eye olan ilgi artmistir ve yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi
daha fazla 6nem kazanmustir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013: 52). Bundan
dolay1 yabanci dil olarak Tiirkgce Ogrenen bireylerin Tiirkceyi dogru
kullanabilmeleri ve yazili anlatimlarinda anlatim bozukluklar1 yapmamalari
iletisimin dogru bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in 6nem tagimaktadir.

Akran Degerlendirme

Alternatif olgme ve degerlendirme tekniklerinden olan akran
degerlendirme, Ogrencilerin simf arkadaglarinin ¢alismalarini belirlenen
Olciitler yardimiyla degerlendirmeleridir. Akran degerlendirme Ogrencilere
birlikte calisma ortami olusturur. Bu durum 6grencilerin hosgorii, 6zgiiven,
elestirel diistinme duygusunu gelistirmelerine katkida bulunacak bir
durumdur (Goger, 2009: 398). Akran degerlendirmede akranlar birbirlerinin
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ogretimsel is ile ilgili liriinlerini puanlayarak degerlendirebildikleri gibi bu
iiriinleri yorumlayarak, elestirerek, goriis belirterek sozlii ve yazili bigcimde
de degerlendirebilirler (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011: 148).

Akran degerlendirmenin Ogrenciyi 0gretim siirecinin bir parcast
haline getirmesi, 6grencilerde sorumluluk duygusunu artirmaya ve onlarin
derse olan motivasyonlarini yiikseltmeye yardimci olmaktadir. Ancak,
Falchikov (1998) akran degerlendirmede basaris1 diisiik Ggrencilerin,
akranlarinin degerlendirmelerini kabul etmemesine veya bazi Ogrencilerin
akranlarim degerlendirmek istememesi gibi olumsuz sonuglarla da karst
karsiya kalinabilecegini belirtmistir (Uysal, 2008: 23).

Kog¢ (2011) yaptig1 arastirmada O6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasinda akran degerlendirmeye iliskin goriislerini incelemistir.
Calismada Ogretmen adaylarmin % 90.91 1 akran degerlendirmenin
kullanilmasinin yararli oldugunu belirtmiglerdir. Aragtirmada Ogretmen
adaylarinin, akran degerlendirmenin, degerlendirme yaparken Olgiitlere
bagvurma becerisi kazandirdigini; kendi basarili ve zayif yonlerine iliskin
farkindaligi artirdigini; arkadaslarinin  basarili ve zayif yonlerinden
ogrenmelerin  gerceklesmesini  destekledigini; O&grenme ve gelismeyi
karsilikli destekleme sorumlulugunu artirdigini; 6gretmen yeterliklerini
gelistirdigini; karsilagtirma yapma olanagi sundugunu; isbirligi ve etkilesimi
artirdigini; degerlendirilmenin yarattii kaygiy1 azalttigini; elestirilere karsi
acik olmayr gelistirdigini; degerlendirme becerisi kazandirdigini; empatik
becerileri ve elestirel diistinmeyi gelistirdigini ve arkadaslik iliskilerini
giiclendirdigini diislindiikleri sonucuna varilmistir. Bozkurt ve Demir (2012)
5. Smif 6grencileri tizerinde yaptiklart arastirmada 5. Siif 6grencilerinin,
akran degerlendirme uygulamalarina karsi olumlu goriis belirttigini ifade
etmigtir. Liu ve Charless (2006) ise yaptiklari arastirmada ogrencilerin
biliyiik bir bolimiiniin akran degerlendirmeyi olumsuz karsiladiklar
sonucuna ulagmislardir (Akt: Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011).

Tsui ve Ng (2000) ikinci dil 6gretiminde simniflarda yiiriitiilen
calismada akran doniitlerinin, yazili anlatimlarini diizenlemeleri agisindan
ogrencilere gerekli katkiy1 saglayamadigini ifade etmistir.

Hamzaday1 (2015) yaptigi arastirmada C1 diizeyinde Tiirkce
Ogrenen yabanci 0grencilerin yazili anlatimi diizenleme siirecinde akranlarin
sagladiklar1 geribildirimleri incelemistir. Bu arastirmada metinlerde bulunan
381 yanlis kullanimdan % 78.48 (299) inin Ogrenciler tarafindan
geribildirimde bulunuldugu sonucuna ulasilmstir.
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Yapilan aragtirmalarda akran degerlendirmenin  uygulandigi
gruplarin diizeylerinin farklilasmasinin da ortaya farkli sonuglar ¢ikardig:
goriillmiistiir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci akran degerlendirmenin, Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki anlatim bozukluklarim
gidermeye olan etkisini incelemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi i¢in uygulanabilecek etkinliklerde Ggretime
destek olabilecek alternatif yontem ve tekniklerinin kullanilmasina katki
saglamaktir.

Ogrenci etkilesiminin Ogretime katki saglayabilecek etkinliklerle
dizenlenmesi, Uzerinde ©Onemle durulan bir konudur. Akran
degerlendirmenin yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilabilirligi ve
Ogretime etkisini inceleyen ¢ok sayida arastirma bulunmamaktadir. Bu
aragtirmalar ile farkli yontem ve tekniklerin &gretime olan katkisi ortaya
cikarilabilir. Bundan dolay1r bu ¢alismanin bu eksikligi gidermeye katkida
bulunmasi beklenmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden
eslestirilmeye calisilir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen,
seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda kullanilabilecek bir desendir
(Buytkozturk vd., 2016: 209).

Calisma Grubu

Arastirma 2016-2017 &gretim yilinda Mustafa Kemal Universitesi
TOMER biinyesinde B1 diizeyinde &grenim goren 57 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. B1 diizeyindeki iki subeden biri deney grubu digeri ise
kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma, deney grubunda 28, kontrol
grubunda 29 6grenci olmak lizere 57 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6n test ve son test i¢in uzman
gorilisii dogrultusunda belirlenen iicer konudan biri hakkinda yazdiklari
metinler kullanilmistir. On test i¢in “Hayal etmek”, “Lise yillarinizi anlatan
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bir metin yaziniz” “Tiirkiye sizin i¢in ne ifade ediyor?” konularindan biri
hakkinda yazdiklar1 metinler kullamilmistir. Son test olarak ise
“Yardimlagmak”, “Ileride yapmak istediginiz meslek hakkinda bir metin
yaziniz” ve “Tirkiye’de alismakta zorlandigimiz seyler nelerdir?”
konularindan biri hakkinda yazdiklar1 metinler kullanilmistir. Ogrencilerin,
hakkinda daha fazla yazabilecekleri konular arasindan se¢im yapmalarina
olanak saglayabilmek amaciyla on test ve son test igin iicer konu
belirlenmistir ve 0Ogrencilerin bu konulardan biri hakkinda yazdiklari
metinler degerlendirilmistir.

Uygulama

Uygulamada, deney grubunda ve kontrol grubunda her hafta birer
yazma etkinligi yaptirilmistir. Uygulama 6 hafta devam etmistir. Deney
grubunda yapilan yazma etkinliklerinde 6grencilerin istenen konu hakkinda
yazdiklar1 metinleri bir arkadasina vermeleri ve biitiin 6grencilerin 20
dakikalik bir siire i¢inde baska bir 6grencinin yazma etkinligindeki anlatim
bozukluklarini belirlemeleri ve bunlar1 metni yazan 6grenci ile paylagmalar
ve tartigmalar istenmistir.

Kontrol grubunda ise 6 haftalik uygulama siirecinde deney grubu ile
ayn1 konu hakkinda metin yazmalar1 istenmistir. Ancak kontrol grubunda
yazilan metinler {izerinde, 6grenciler tarafindan herhangi bir degerlendirme
yapilmamustir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin verilen konu ile ilgili yazdiklar1 metinlerdeki anlatim
bozukluklar1 tespit edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde ylizde, frekans
ve t testi kullanilmistir. Anlatim bozuklugu tiirlerinde Biiyiikikiz (2009)’in
yaptigi smiflandirma  kullanilmistir. Bu  smiflandurmaya  gore anlatim
bozukluklar: tiirleri; yanlis anlamda kullanilan sozciikler, gereksiz sozciik
kullanimi, gereksiz tekrarlar, deyim ve atasodzii yanliglari, sira yanligligi, dge
eksikligi, mantik yanlishklari, 6zne yiiklem uyumsuzlugu, tamlama
yanlighgi, gereksiz kip ve kisi ekleri, eksik veya yanlis ek kullanimi, zamir
belirsizligi olarak ele alinmugtir.

Problem Cumlesi

Bu ¢alismada akran degerlendirmenin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin  yazili anlatimlarindaki anlattm  bozukluklarin
gidermeye etkisi incelenmistir. Bu problem cilimlesinden hareketle
arastirmanin alt problemleri sunlardir:
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1. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama oOncesi
yaptiklar1 anlatim bozukluklar nelerdir?

2. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasi
yaptiklar1 anlatim bozukluklar nelerdir?

3. Deney grubundaki ogrencilerin 6n test ve son testte akran
degerlendirme kapsaminda belirledikleri anlatim bozukluklar
nelerdir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark var midir?

6. Deney grubunun On test ve son test sonuglari arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark var midir?

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin  uygulama oOncesinde yaptiklar1 anlatim  bozukluklari
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi yaptiklar1 hatalar asagidaki
tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi
Yaptiklart Anlatim Bozukluklari

- Kontrol Grubu Deney Grubu

ONTEST Frekans Yizde Frekans Yuzde
Yanlis anlamda kullanilan s6zciik 36 12,16 29 10,5
Gereksiz sozciik kullanimi 16 54 13 471
Gereksiz tekrarlar - 0 - 0
Deyim ve atasozii yanliglari 1 0,33 1 0,36
Sira yanliglig 24 8,10 29 10,5
Oge eksikligi 22 7,43 37 134
Mantik yanligliklart 8 2,7 1 0,36
Ozne yiiklem uyumsuzlugu 6 2,02 4 1,44
Tamlama yanliglig 27 9,12 28 10,14
Gereksiz kip ve kisi ekleri 23 7,77 23 8,33
Eksik ve yanlis ek kullanimi 124 41,89 108 39,13
Zamir belirsizligi 9 3,04 3 1,08
TOPLAM 296 276
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Yapilan degerlendirmede ©n testte deney ve kontrol grubunda
yapilan toplam hata sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Anlatim
bozuklugu tiirlerinden hem deney grubunda hem de kontrol grubunda en
fazla yapilan hatanin eksik veya yanhis ek kullaniminin oldugu
belirlenmistir. Her iki grupta da On testte gereksiz tekrar belirlenemezken
deyim ve atasozlerinde yapilan yanlislarin birer kez yapildigi tespit
edilmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin  son testte yaptiklar1 anlatim bozuklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin son testte yaptiklar1 anlatim bozukluklar1 asagidaki tabloda
belirtilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Sonrasi
Yaptiklar1 Anlatim Bozukluklar1

Kontrol Grubu Deney Grubu

SONTEST Frekans Yuzde Frekans Yuzde
Yanlis anlamda kullanilan s6zciik 24 10,34 21 11,60
Gereksiz sozciik kullanimi 7 3,01 6 3,31
Gereksiz tekrarlar 2 0,86 2 1,1
Deyim ve atasodzii yanliglari 1 0,43 1 0,55
Sira yanliglig 12 5,17 12 6,63
Oge eksikligi 31 13,36 22 12,15
Mantik yanligliklart 2 0,86 2 1,10
Ozne yiiklem uyumsuzlugu 4 1,72 6 3,31
Tamlama yanliglig 20 8,62 19 10,5
Gereksiz kip ve kisi ekleri 26 11,20 14 7,73
Eksik ve yanlis ek kullanimi 102 43,96 76 41,99
Zamir belirsizligi 1 0,43 - 0
TOPLAM 232 181

Tablo 2°de goriildiigii gibi son testte 6grencilerin yaptiklar1 hatalar
incelendiginde kontrol grubundaki toplam anlatim bozuklugu sayis1 232 iken
deney grubundaki toplam anlatim bozuklugu sayis1 181°dir. On testte oldugu
gibi her iki grupta da en fazla yapilan anlatim bozuklugunun eksik veya
yanlis ek kullamminda oldugu gorlilmektedir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin yazili metinlerinde 102 kez eksik veya yanlis ek kullaniminda
bulunduklar1 gériilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin metinlerinde ise
bu anlatim bozuklugunun 76 kez yapildig1 belirlenmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda zamir belirsizliginden kaynaklanan anlatim
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bozuklugu yapmadiklar1 belirlenmigtir. Kontrol grubunda ise bu anlatim
bozuklugunun bir kez yapildig1 goriilmistiir. Her iki grupta da son testte
birer kez deyim ve atasOzlerinden kaynaklanan anlatim bozuklugu yapildigi
tespit edilmistir.

Ugtincti Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanm {giincii alt probleminde ise deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesinde On testte ve uygulama sonunda son testte
akran degerlendirme sonucunda belirleyebildikleri ve geri donit verdikleri
anlatim bozukluklar1 incelenmistir. Bu arastirma sorusuna ait bulgular ise
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Testte Akran
Degerlendirme Kapsaminda Belirledikleri Anlatim Bozukluklari

On Test Son Test
Dogru Geri Yanhs Geri Dogru Geri Yanhs Geri
DENEY GRUBU Donat Donit Donat Donit

f f f f
Yanlis anlamda kullanilan s6zciik 3 1 7 -
Gereksiz sdzciik kullanimi 1 - 2 -
Gereksiz tekrarlar - - 1 -
Deyim ve atasozii yanlislar - - - -
Sira yanliglig - 1 1 -
Oge eksikligi 4 - 7 -
Mantik yanlisliklart - - - -
Ozne yiiklem uyumsuzlugu 1 - 1 -
Tamlama yanliglig 3 1 1 -
Gereksiz kip ve kisi ekleri 5 1 7 -
Eksik ve yanlis ek kullanimi 9 1 20 -
Zamir belirsizligi - - - -
TOPLAM 26 5 47 0

Tablo 3’de deney grubundaki &grencilerin 6n testte akran
degerlendirme sonucunda 31 anlatim bozuklugu belirleyip geri doniit
verdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin bu anlatim bozukluklarindan 26
tanesini dogru belirleyerek arkadaglarina dogru geri doniit verdikleri
goriilmiistiir. Yapilan geri doniitlerden 5 tanesinin ise hatali oldugu
belirlenmistir. Son testte ise Ogrencilerin 47 tane anlatim bozuklugu
belirleyebildikleri ve geri doniit verdikleri goriilmiistiir. Son testte yapilan
geri donditlerin ise tamaminin dogru oldugu belirlenmistir.
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Doérdincu Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 4. On Test ve Son Test Olgiimlerinin Betimsel Verileri

Gruplar Bagimli Degisken n X Ss Shapiro-Wilk
Denev Grubu On Test 28 9,82 4,48 0,179
Y Son Test 28 6,64 3,46 0,363
On Test 29 10,21 4,46 0,527

Kontrol Grubu Son Test 29 9,03 5,05 0,244

Arastirmalarda  kullanilan  istatistik  tiirliniin ~ belirlenmesinde
incelenen verilerin normal dagilim gosterip géstermemesi durumu énemli bir
Olgittir (Can, 2013: 81). Bundan dolayr verilerin normal dagilimlart
yukaridaki tabloda incelenmistir. Verilerin normal dagilim gdsterme
durumlarinin incelendigi Shapiro-Wilk testi sonuglarma goére verilerin
normal dagilim gdsterdigi goriilmektedir.

Tablo 5. On Test Puanlarimin Gruplara Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuglart
Grup n X ss df T p
Kontrol Grubu 29 10,20 4,38 55 ,328 744
Deney Grubu 28 9,82 4,48

Yapilan t-Testi analizi sonuglarina goére o©n test puanlarmin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorulmektedir (p>0.05). Buna gére uygulama Oncesinde deney ve kontrol
gruplarmin es deger oldugu yorumu yapilabilir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 6. Son Test Puanlarinin Gruplara Gére Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Grup n X ss df T p
Kontrol Grubu 29 8,93 4,99 55 2,032 ,047
Deney Grubu 28 6,60 3,46

Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuclarina gére deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son testleri arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05).
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Deney grubundaki 6grencilerin yaptiklari anlatim bozuklugu ortalamalarina
gore bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 7. Deney Grubu Icin On Test ve Son Test Puanlarinin Bagiml
Orneklem t-Testi Sonuglart

Olgiim N X ss df t p
On Test 28 9,82 4,48 27 3,94 ,001
Son Test 28 6,64 3,46

Tablodan elde edilen sonuglara gore deney grubu 6n test ve son test
puanlarimin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Aritmetik ortalamalar deney grubundaki 6grencilerin
uygulama sonrasinda yaptiklart anlatim bozuklugu sayisinin uygulama
oncesinde yaptiklar1 anlatim bozuklugu sayisindan daha az oldugunu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Calisgmada on testte elde edilen bulgular sonucunda kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin toplam 296, deney grubundaki 6grencilerin
ise 276 kez anlatim bozuklugu yaptiklar1 goriilmiistiir. On testte hem kontrol
grubunda hem de deney grubunda en fazla yapilan anlatim bozuklugunun
eksik ve yanlis ek kullanimi oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda bu
anlattim bozuklugunun oram1 %41.89 iken deney grubunda bu oranin
%39.130ldugu saptanmistir. Son testten elde edilen bulgularda ise kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin toplamda 232, deney grubunda yer alan
ogrencilerin ise 181 kez anlatim bozuklugu yaptiklari tespit edilmistir. On
testte oldugu gibi son testte de her iki grupta da en fazla yapilan anlatim
bozuklugunun eksik ve yanlis ek kullanimi oldugu belirlenmistir. Bu oranin
kontrol grubunda %43.96, deney grubunda ise %41.99 oldugu goriilmiistiir.
En az yapilan hatalarin ise 6n testlerde gereksiz tekrarlar ile deyim ve
atasozlerinde yapilan anlatim bozukluklar1 oldugu, son testlerde ise zamir
belirsizligi ile deyim ve atasozlerinde yapilan anlatim bozukluklarinin
oldugu tespit edilmistir. t testinden elde edilen bulgularda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n testleri arasinda anlamli bir fark goriilmezken
son testlerde bu iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin 6n testte yaptiklari anlatim
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bozukluklari ile son testte yaptiklari anlatim bozuklar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger onemli bulgusu ise 6n
testte, deney grubundaki 6grencilerin ¢aligmalarinin akran degerlendirmesi
sonucunda 27 anlatim bozuklugunun belirlendigi goriiliirken son testte bu
saymnin 45 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin &n testte akran degerlendirme
sonucunda belirleyerek geri doniit verdikleri anlatim bozuklarindan 5
tanesinin hatali geri doniit oldugu tespit edilmistir. Ancak son testte deney
grubundaki 6grencilerin belirleyerek verdikleri geri doniitlerde hatali bir geri
doniit olmadigi goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin, akran degerlendirme
sonucunda, emin olduklar1 anlatim  bozuklarim1  dizelttiklerini
gostermektedir. Bu ise akran degerlendirme sonucunda &grencilerde
olugabilecek yanlis Ogrenmelerin olmamasi bakimindan Onemli bir
durumdur.

Kog (2011) yaptig1 arastirmada akran degerlendirmenin 6grencilerin;
sorumluluk duygularimi gelistirmelerinde, kendi basarili ve zayif yonlerinin
farkina varmalarinda, elestirel diislinceyi gelistirmelerinde, sorumluluk
almalarinda etkili oldugunu belirtmistir. Akran degerlendirmede 6grencilerin
degerlendirme yapabilecek yeterlikte olmalar1 ve 6grenme ortaminin akran
degerlendirme yapabilmek i¢in uygun olmasi biylk tasimaktadir.
Hamzaday1 (2015) yaptig1 arasgtirmada C1 diizeyinde Tiirkce Ogrenen
yabanci Ogrencilerin yazili anlatimi diizenleme siirecinde akranlarin
sagladiklar1 geribildirimleri incelemistir. Bu arastirmada metinlerde bulunan
381 yanhs kullanimdan % 78.48 (299) inin Ogrenciler tarafindan
geribildirimde bulunuldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmamizda akran
degerlendirme sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin  yazili
anlatimlarindaki anlatim bozukluklarinin %25.96’sm1  belirleyebildikleri
tespit edilmistir. Bundan dolay1 yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde akran
degerlendirmenin C1 ve istii diizeyde uygulanmasinin daha faydal
olabilecegini s6ylemek miimkiindiir.
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EXTENDED ABSTRACT

People are able to transfer their feelings, thoughts and wishes to each other
through language. It is possible that this communication takes place correctly and
correctly according to language rules. This is also the main target in foreign
language teaching. In this study, it was investigated whether peer evaluation in
foreign language teaching of foreigners is effective in eliminating the expression
disorders in written expressions of students.

In order for communication to be carried out in a healthy way, it is
necessary to transfer the meaning to the opposite individual exactly and correctly.
Given the fact that the language is not used correctly, it can lead to bigger problems
in foreign language teaching when it is considered that individuals can live in
meaning confusion even in their mother tongue. Therefore, in order to transfer the
meaning correctly to the buyer, it is necessary not to make expression disturbances.

Peer review should assess students' work of classmates through specific
criteria. This student-centered assessment technique is a method that will contribute
to improving self-confidence, tolerance, and critical thinking skills for individuals.
Therefore, this research is important not only because it involves the teaching
process of the Turkish learners as a foreign language but also because it is a method
that can develop self-confidence and develop critical thinking skills.

Pre-test, post-test, control group, semi-experimental design was used in the
study. The research was carried out with Mustafa Kemal University TOMER, 57
foreign students studying in the field, 28 students in the experimental group and 29
students in the control group. Students are asked to write an essay on one of the
three texts determined by the expert opinion for pre-test and post-test. During the
application phase, an essay printed on students every week is evaluated by a friend
and asked to identify the mistakes in this composition. The application continued for
6 weeks. Percentage, frequency and t test were used in the analysis of the data.
Types of expression disorders; incorrect use of words, use of unnecessary words,
unnecessary repetitions, idiomatic and proverbial mistakes, sequence errors,
elemental errors, logic errors, incompatibility of subject accusations,
misrepresentation, unnecessary mode and person additions, incomplete or incorrect
additions, pronoun uncertainty . As a result of the peer evaluation, the students were
able to determine the extent of these narrative disorders and the effect of this
situation on the expression of the students' written expressions was determined.

As a result of the findings obtained in the preliminary test, it was seen that
the students in the control group made a total of 296 mistakes and the students in the
experimental group made the speech disorder 276 times. The preliminary test
revealed that both the control group and the experimental group had the most
incomplete and incorrect misuse of the mistake.

In the control group, the rate of this expression disorder was 41.89%, while
it was 39.13% in the experimental group. In the findings obtained from the last test,
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it was determined that the students in the control group had 232 expressions and the
students in the experimental group had 181 expressions. As in the preliminary test, it
was determined in the last test that the most frequently used expression mistakes
were incomplete and incorrect additions in both groups. This ratio was 43.96% in
the control group and 41.99% in the experimental group. t test, there was no
significant difference between the pre-tests of the students in the experimental and
control groups and it was determined that there was a significant difference between
these two groups in the final tests. However, it was determined that the students in
the experimental group had a meaningful difference between the expressions they
made in the pre-test and the expressions they made in the final test. Another
important finding of the study is that 27 students in the pre-test were identified as
the result of the peer evaluation of the students in the experimental group, while 45
students in the final test were identified as the student. It has been found out that 5 of
the students’ expressions which were determined as the result of peer evaluation in
the preliminary test were incorrect feedbacks. However, in the final test, the students
in the experimental group did not find any false feedback in the feedback they gave.

As a result of the research, it was seen that the number of expressions in the
last test in both groups was less than the number of expressions in the pre-test. This
may be considered as the application phase of the student's B1 education process.
However, it has been determined that the rate and amount of loss of expression is
greater in the experimental group than in the control group. This result can be said
that the peer evaluation is effective in eliminating the expressions of the written
expressions of the individuals who learn Turkish as a foreign language. It can be
interpreted that peer assessment may be effective in teaching at higher levels, which
may lead to various difficulties in applying to students below level B1. Previous
work has also shown that peer evaluation is successful in applying to students above
level B1.
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