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AKADEMIK DINLEME BECERISi YETERLILiGI OLCEGI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Sevilay YILDIZ"

OZET

Bu calismanin amaci, bir "Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olgegi" (ADBYOQ)
gelistirmektir. ADBYO’nin gelistirilmesi siirecinde, ilgili literatiirden yararlanilmistir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin akademik dinleme becerisi yeterlik diizeylerini tespit edebilmek
amaci ile “Aktif Dinleme Siireci”, “Etkin Katilim”, “Dinleme Diizenlemesi” ve “Dinleme
Kurallar” olmak iizere toplam 4 boyutlu 75 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur. Bu asamadan
sonra dlgek Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren toplam 1009 6grenciye tepkilerini almak {izere
verilmistir. Aragtirma ornekleminin uygunlugunu test etmek igin yapilan Kaiser-Meyer-OlKkin
Degeri .87 olarak bulunmustur. Olusan boyutlarin agiklanan toplam varyans miktar1 % 44,95’tir.
Olgegin 4 boyutunun toplam puanlar ile korelasyonu istatistiksel agidan .001 diizeyinde anlaml
bulunmustur. Denemelik 6l¢egin geneli ve her boyutu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirlikleri
(C. Alpha), Test-tekrar test giivenirligi yeterli bulunmus ve tist % 27°lik ve alt % 27’lik gruplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz orneklem t-testi
sonuglarina gore dlgek toplam puanlari ile {ist %27°lik ve alt %27’lik gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, akademik dinleme, akademik dinleme becerisi yeterliligi 6lgegi

ACADEMIC LISTENING ABILITY SCALE: AVAILABILITY
AND RELIABILITY STUDY

ABSTRACT

The aim of this study was to develop “Academic Listening Ability Scale” (ALAS). During the
process of developing “ALAS” the literature was searched. In this study 75 item scale was
developed under 4 dimensions which are “active listening process”, effective interaction”,
“listening arrangement” and “listening rules” to determine the level of the listening ability of
teachers. The pilot study of the scale was performed with 1009 students at Education Faculty. In
accordance with exploratory factor analysis conducted for the study, the scale of the Kaiser-
Meyer-Olkin value was found .87. The total amount of variance explained was 44.95%.
Correlations of the 4 dimensions of the scale with the total scores were statistically significant at
.001 level. The internal consistency reliability (C. Alpha), the test-retest reliability was found to
be sufficient and the independent sample t-test was used to determine whether there was a
significant difference between the upper 27% and lower 27% groups, t test results showed a
significant difference between the total scale scores and upper 27% and lower 27% groups.
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1.GIRIS

Dinleme, ses, miizik, giiriiltii, konugsma gibi sesli uyaricilari igitmek, anlamak ve
zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir siire¢ (Giines,
2016) ya da konusan kisinin vermek istedigi mesaji piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi (Demirel, 2002) olarak
tanimlanabilir. Anne karnindayken edinilmeye baslanan dinleme becerisi, birey
diinyaya geldikten sonraki yasami boyunca tiim 6grenmelerinin kaynagini olusturur.
Cocugun dinleme becerisi informal bir ortamda, aile ya da diger ¢evrenin etkisiyle
geligir. Cocuk okula bagladiginda dinleme, temel 6grenme araglarindan biri haline gelir.
Dil egitiminin temelleri dinleme egitimiyle atilir. Diger dil etkinlikleri dinleme
etkinliginin iizerine gelisip bicimlenir (Celenk, 2005). Dinlemek, sadece digerinin
bilerek sdylemek istedigi seyi kabul etmek degil; ayni1 zamanda s6ylemekte zorlanilan
seyi de anlamaktir. Ayrica, kisi dinleme siirecinde digerinin kendisini daha iyi
anlamasint saglamak igin sdylediklerini yeniden ifade edebilir ya da Ozetleyebilir.
Anlayarak dinleme, yalnizca sdylenenlerin entelektiiel anlamina degil, ortamda
hissedilen duygulara da dikkat etmeyi gerektirir (Bachelet, 1993). Ayrica dinleme
kisilerarasi yeteneklerin merkezinde yer alir ve etkili iletisimin en dnemli parcalarindan
biridir (https://www.opig.gc.ca/wp-content/uploads/2015/05/e_ opiq_guidecomm).

Gerek giincel yasamda gerekse akademik ortamlarda 6nemli bir yeri olan dinleme, son
zamanlara kadar diger dil alanlar1 kadar 6nemsenmemistir. Bu durumun altinda,
dinleme ile igsitmenin birbirine karistirilmasi, insanlarin dinlemeyi zaten bildiklerine ve
bu becerinin 6l¢iilemeyecegine yonelik ¢esitli inanglar yatmaktadir. Dinleme fiziksel
bir ger¢ceklesme boyutuna sahip olsa da anlama kismi zihinsel bir 6zellik tagimaktadir.
Bu durum dinlemenin oOlglilmesini  zorlasgtirmakta ve smuf gerisinde diger dil
becerilerinin yaninda daha az onem verilmesine sebep olmaktadir. Anlamak igin
dinlemek belli bir program ¢ergevesinde ayrintili bir siireci ifade eder. Bir kriz tepkisi
ve aktif dinleme arasinda boslugu kapatmak icin saglikli bir zihinsel siire¢ gerekir.
Aktif dinleme, birisi konugtugunda saygili ve 6zenli olmanm yaygin bir bigimidir.
Dinleme o6zellikle isabetli bir big¢imde karsidakine cevap vermeye, diger insanlara
odaklanmaya ve konusmaciya dikkatini vermeye baglidir. Anlamak i¢in dinlemek,
nezaketen birinin bakig agisini anlamak istediginizde bazi ek destek stratejilerinin
kullanilmasin1 gerektirir. Bu stratejiler: molalara izin vermek, gbz hareketlerini
yonetmek, degerlendirme veya tavsiye etmek, aydinlatmanin pesinde olmak (Ecouter
pour comprendre. https://www. strategiesdesantementale.com pdf/ Listening_for
Understanding_ FR.pdf).

Dinlemenin 6nemi, bugiin herkes icin bilinen bir gergektir. Ancak bu konu {izerinde pek
az insan yeterince durur. Dinleyicilerden birinin, konusma aninda uyuklamasi ya da
konusmanin sikiciligindan séz etmesi ve konusmanin anlasilir olmadiginin sugunu
konusmaciya yiiklemesi dogru degildir. Haberlesmeyi, hareket haline getiren her ne
kadar konusmaci ise de dinlemeyi iyi bilmeyen bir dinleyici, eksikligi kendisinde
aramalidir. Yine konusmay1 anlamadiginda, konusanin fikirlerini iyi agiklayamadigim
soylemek yerine, dinlemesini 6grenmelidir (Kantemir, 1995). Dinleme, her ne kadar
dogustan getirilen bir yeti olsa da dinleme becerisinin kazanimi bir egitim siirecini
gerekli kilmaktadir (Maden ve Durukan, 2011: 103). Emiroglu ve Pinar’a gore (2013)
dinlemenin insanin basarisindaki pay1 biiyiiktiir. Dinlemenin en ¢ok ve en sik kullanilan
dil becerisi oldugu diistiniildiigiinde, dinleme becerisi gelismis 6grencilerin, derslerdeki
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bagarilarinin da buna paralel olarak artacagi rahatlikla sdylenebilir. Cocuk, okula
basladiginda sinif i¢indeki zamaninin %50-75’ini 6gretmenini, arkadaglarint veya sesli
materyalleri dinlemekle gecirir. Okulda &grenciler, giinde 2,5-4 saatlerini 6gretmen ve
arkadaslarim dinleyerek gecirmektedirler. Ogrencinin dinleme yetenekleri ile okul
basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir ilisgki vardir. Son zamanlarda yapilan
aragtirmalar, dinlemenin okuldaki 6grenmelerde biiyiik bir paya sahip oldugunu
gostermistir (Temur, 2001: 62; Gogis, 1978: 227; Smith, 1992). Sadece ana dilini
ogrenmeyi degil, diger biitiin sayisal ve sozel alanlarda basariy1 biiyiik dl¢iide etkileyen
dinleme, akademik basari i¢in de oldukc¢a 6nemlidir (Aydin, 2009; akt: Karakus Taysi,
2014 ). Maden ve Durukan’a gore (2016) dinleme becerisi ve egitimi insanin basarili ve
kaliteli bir yasam stirebilmesi, iilkelerin gelismis, kiiltiirlii, cagdas ve bilingli toplumlara
sahip olabilmesi ve egitim sistemlerinin hedeflerine ulasabilmesi i¢in biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Ciinkii iletisim siirecinde dogru ve etkili dinleme becerilerine sahip olan
birey aile, okul, is ve diger sosyal ortamlarda basarili olabilir. Bu nedenle, dinleme
becerisinin egitimi, Tiirk¢e derslerinde gergeklestirilirken diger derslerin basarisini da
biiyik oranda etkilemektedir. Ogretim ortamuna etkin bir sekilde katilan ve
dinlediklerinden {ist diizeyde yararlanmaya calisan dinleyiciler, basarili dinleyicilerdir.
Bu kisiler gerek fiziksel gerekse psikolojik olarak dinlemeye hazirdirlar. Ana fikri ve
buna iligkin detaylar1 elde etmek amaci ile dinlerler. Zaman zaman kendisini
konusmacinin yerine koyarak dinler ve dinlerken gesitli teknikleri kullanarak kaliciligt
saglamaya calisirlar (Akyol, 2005). Dinleme becerisi bu denli dnemliyken, egitim
programlari incelendiginde dinleme becerisine ¢ok az yer verilmis oldugu, bu becerinin
nasil kazandirilacagindan, bu becerinin kazandirilmasi konusunda neler yapilacagindan
bahsedilmedigi goriilmektedir. Ogretmenler derslerde &grencilere siirekli olarak
kendilerini dinlemeleri yoniinde telkinde bulunurlarken ¢ok az 6gretmen, 6grencilerine
nasil dinlemeleri gerektigi ve dinleme becerilerini daha iyi nasil gelistirebilecekleri
hakkinda bilgi vermektedir (Dogan, 2011: 17). Her 6grenme durumu igin gerekli olan
okudugunu anlama, etkili yazma ve etkin dinleme, s6z okyanusu iizerinde dalgalanan
ii¢ fonksiyondur. Britanyali 6gretim iiyesi James Britton 6grenmede sozli iletisimin
temel roliinii ortaya ¢ikarmak i¢in yillar 6nce dinleme ile ilgili calismalar yaparak bu
caligmalarini kaleme almistir. En fazla elli yildan beri arastirmacilar, neden dinleme ve
ifade etmeyi bilen insanlarm kendini ifade etme ve dinleme, iyi okuyucu ve yazarlar
olma egiliminde olduklarini incelemektedirler. Bu arastirmacilar, dinlenmenin - dort dil
becerisinin en az dnemli becerisi olarak goriilen - belki de okulda 6grenmede en 6nemli
sey oldugunu belirtmislerdir (Chand, 2007). Bununla birlikte en az 6gretilen bir beceri
(Tindall et Nisbet, 2008).

Ulkemizde Tiirkge egitimi alam ile ilgili yayimlanan makaleler incelendiginde, temel
dil becerileri igerisinde, en az ¢alisma yapilan becerinin dinleme egitimi oldugu ortaya
konulmustur. Yapilan bu ¢alismalarin ¢ok az kismi dinleme becerisine yonelik (Dogan,
2007; Kirbas, 2010; Aytan, 2011; Karaadam, 2011; Katranci, 2012; Sahin, 2012;
Temur, 2012) deneysel ¢aligmalardir (akt: Yildiz, 2015). Bu alanda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde de okul dgrenmelerinde dinleme ile ilgili birgok sorunun oldugu tespit
edilmistir. Bu aragtirmalar 6zetlenecek olursa; Baskan ve Deniz’in (2015) “Ortadgretim
Ogrencilerinin Ders I¢i Dinleme Sorunlart (Malatya ili Ornegi)” adli ve 343 lise
Ogrencisi ile yapmis olduklari ¢aligmalarinda &grencilerin dersten, fiziksel ortamdan,
cevreden, O6gretmenden kaynaklanan dinleme sorunlarinin oldugu; Tiirk¢e dgretmeni
adaylarimin genel olarak orta diizeyde dinleme kaygisina sahip oldugu (Maden ve
Surukan,2016); Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarimin daha ¢ok smav odakli
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dinledikleri, yaratici dinlemelerinin 6niinde engellerinin oldugu (Karadiiz,2010);
ogretmen adaylarinin dinlerken not alma problemleri, dinleme ile ilgili bir sorunla
karsilagildiginda bir ¢6ziim iiretememeleri gibi dinleme sorunlarinin mevcut oldugu
goriilmektedir. Oysaki etkili bir 6gretmen, ayni1 zamanda etkili ve akademik dinleme
becerilerine sahip olmalidir. Ogretmenler 6grencilerine soyledikleri seyleri hangi
6lciide anladiklarini belirlemek igin dgrencilerini dinlerler. Yukarida da ifade edildigi
gibi, 6gretmenler her giin dgrencilerinin yasamlarini ve etkilesimlerini karakterize eden
kisisel duygularin1 isitir ve Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak ve basarilarini
arttirmak icin dinler ve izlerler; 6grencilerini dinlerken, 6grencilerin ne diisiindiiklerine
dair bir fikir veren ifadeleri aramak icin "gozlerini" ve "kulaklarin1" kullanirlar (Harvey
et Goudvis, 2007). Ancak Ogretmenin Ogrencisine etkin bir sekilde dinledigini
hissettirmesi, etkili bir dinleme ortam olusturabilmek i¢in 6rnek olmas1 gerekir. Ayrica
Ogretmenler dinlemeye elverisli bir sinif ortami yaratmak igin bes ilkeye dikkat
etmelidirler. Bu ilkeler: Birlikte 6grenme, karsilikliligi cesaretlendirme, kiimiilatif
o6grenmeyi destekleme, 6grencilerin birbirlerini ve 6gretmenin 6grencileri desteklemesi
ve hedeflerin  belirlenmesidir. Ogrenciler, baskalarmin fikirlerini  dinleyerek
zenginlesirler; sinif arkadasglari ve &gretmeni, onlarin derinlestirmesini, sinifin ortak
diisiincesini anlaylp &grenmeyi miikemmellestirmelidir. Ogretmen, simfi dinleme
esnasinda birbirlerine 6zen gostermeye tesvik eden bir ortam yaratarak digerlerini,
fikirleri paylasmak ve farkli bakis acilarini dinlemek icin cesaretlendirmelidir.
Ogretmen tekrar ederek ve ogrencilerin cevaplarini ozetleyerek, tiim cevaplari
duydugunu agik¢a gostermelidir. Cesitli tartisma teknikleri ya da drama gibi yontem
tekniklerden yararlanilarak farkli bakis agilarini yansitan metinler okutturularak ya da
ogrencilere simifta sesli okunarak ogrencilerin 6nceden ogrendikleri ile baglantilar
kurmalarin1 kolaylagtirabilir. Dinleme siirecinde 6grenciler fikirlerini formiile
edebilmeli ve birbirlerine yardimci olabilmelidir Kendilerini alay etmekten alikoymali
alay edilmekten de korkmamalidirlar. Ayrica, 6gretmenler amaglarini agik¢a belirtmeli;
ogrencileri igin yeni sorular formiile edebilmelidirler (Ministére de I’Education de
I’Ontario, 2004).

Yukarida ifade edilen bilgiler baglaminda bireylerin hem akademik hayat hem de
giinliik yasantilarinda kullandiklar1 en Onemli Ogrenme yollarindan biri olan
dinlemenin, iletisimin ve &grenme-0gretme yasantilarinin temel aktivitelerinden biri
oldugu soylenebilir. Ciinkii akademik basarida dinledigini anlama becerisinin 6nemi
azimsanmayacak Olciide biyiiktiir. Akademik ortamlarda, dinledigini anlama giiciiniin
kazanilmasi da birtakim yeterliklere sahip olmay1 gerektirir. Bu degerlendirme 1518inda
bu arastirma su nedenlerden dolay1 énemli goriilmektedir: Ogrenme 6gretme siirecinin
tasarlanmasinda okudugunu ve dinledigini anlama siirecinde g¢esitli Olgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerine yer vermek oOgretimin etkililigini arttirmada
oldukca énemlidir. Ogretmen adaylarinin akademik dinleme becerilerini, yansitacak bir
Olcegin ortaya cikisi, daha hizmet dncesinde bu beceriye sahip olma diizeyini belirleme
acisindan dnemli goriilmektedir. Ikincisi 6gretmen hizmet dncesi program gelistirme
calismalarinin, ozellikle egitim durumlart ve degerlendirme Ogeleri baglaminda
ogrenmede 6nemli bir degiskenin ortaya konuyor olmasi olduk¢a 6nemlidir. Akademik
dinleme becerisi yeterliklerini 06lgecek bir c¢aligmaya arastirmaci tarafindan
ulagilamamis olmasi ve dinleme ile ilgili caligmalarin nispeten kisitli sayida olmasi da
onemli goriilmektedir. Nitekim gelistirilen 6l¢egin pratik anlamda egitim fakiiltesi ders
o0gretim  elemanlarina  6gretim  hizmetinin  niteliginin  arttirilmasinda  katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada Ogrencilerin akademik dinleme becerisi yeterliliklerini ortaya
cikarmaya yonelik bir olgek gelistirmek amaglanmigtir. Bu amag¢ baglaminda
gerceklestirilen arastirma bir dlgek gelistirme agamalarimi icermektedir. Arastirma bu
yoniiyle temel arastirma niteligindedir.

2.2. Katihimcilar

Arastirmada agimlayici faktér analizi i¢in, Karadeniz Bolgesi, Bati Karadeniz
Béliimii'nde bulunan bir Devlet Universitesinin Egitim Fakiiltesinde, 2015-2016 giiz
doneminde c¢esitli boliimlerde 6grenim goren 1009 6grenciden veri toplanmis ve 67
maddelik dlgegin gegerlik ve giivenirlik galigmalar1 yapilmistir (Ogrencilerin, %15,3’i
Sinif Ogretmenligi, %11°i Sosyal Bil. Ogretmenligi, %9,1°i Matematik Ogretmenligi,
%8,1’i Fen Bil. Ogretmenligi, %12,5’i Tiirkge Ogretmenligi, %8,6’s1 Ozel Egitim
Ogretmenligi, %5,3’i PDR, %5,9’u ingilizce C)gretmenligi, %5,9'u BOTE
Ogretmenligi, %4,9’'u  Resim Ogretmenligi ve %5,2’si Miizik Ogretmenligi
dgrencisidir). Olgegin gelistirilme siirecine iliskin pilot uygulamanin ardindan gegerlik
ve giivenirlik analizleri yapildiktan sonra tanimlanan 4 faktorlii 37 maddelik yapinin
tekrar dogrulayici faktor analizinin yapilabilmesi i¢in ayni iniversitenin egitim
fakiiltesinde 2016-2017 bahar doneminde 6grenim goren 482 iiniversite dgrencisine
(%28,2°si Simif Ogretmenligi, %16,3’ii Sosyal Bil. Ogretmenligi, %7,1’i Matematik
Ogretmenligi, %5,1°1 Tiirkge Ogretmenligi, %9°u Ozel Egitim Ogretmenligi, %13,9’u
Resim Ogretmenligi, %11°i Miizik Ogretmenligi ve %7,8’i Okuldncesi Ogretmenligi)
uygulama yapilarak, tanimlanan yapinin dogrulugunu test etmek i¢in ¢apraz gegerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmistir. Acimlayict ve dogrulayici faktdr analizlerinde
toplamda 1491 {iniversite 6grencisine uygulama yapilmustir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin gelistirilmesi i¢in su asamalar izlenmistir: Egitim Fakiiltesi
ogrencileri icinden olgek gelistirme siireci uygulamalarinin diginda 20 Ogrenciye
oncelikle akademik dinleme becerilerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili diistincelerini
tespit etmek icin bir kompozisyon yazdirilmigtir. Kompozisyon uygulamasindan sonra
da goniillii 9 dgrenci ile konu ile ilgili olarak odak grup tartismasi yapilmistir. Aktif
dinleme siireci, dinleme kurallari, etkin katilim kurallari ve dinlemeye hazirlik
stirecinde hangi adimlarin olmasi gerektigi ile ilgili 6grenci goriisleri alinarak ve ilgili
literatiir incelenerek algiy1 temsil edebilecek 75 madde yazilmistir. Yazilan maddeler 2
Olgme ve Degerlendirme uzmani, 4 Tiirkge egitimi uzmani, 2 Simf Egitimi uzmam ve 1
Program Gelistirme uzmani olmak iizere toplam 9 uzmamin degerlendirmesi sonucunda
8 maddenin amaca uygun olmadigi tespit edilerek Olgekten ¢ikarilmigtir. Deneme
uygulamasina hazir olan 67 maddelik nihai forma son sekli verilmistir. 67 maddelik
Olcek oOncelikle 14 6gretmen adayina okutturulmus anlasilmakta zorlanilan 7 madde
ogrenci tepkileri dogrultusunda diizeltilmistir. Olgek, Slcegi yanitlayan dgrencilerin
Olcekteki maddelere “her zaman (5), genellikle (4), bazen (3), nadiren (2) ve hicbir
zaman (1)” seklinde derecelendirilen 5 kategorili derecelendirme Olgegine cevap
verebilecek sekilde tasarlanmustir.
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2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 67 maddelik dlgek 1009 6grenciye uygulanarak SPSS-21 ve
LISREL istatistik programina girilmistir. Verilerin islenmesinden sonra nihai 6l¢egin
olusturulma stireci baslatilmistir. Nihai 6lgegin olusturulma siireci, agimlayici faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktér analizi (DFA) olmak iizere iki asamadan
olugsmaktadir. Toplanan verilere maddelerin yap1 gecerliginin test edilmesi amaci ile
acimlayict faktdr analizi, madde gecerligine kanit saglamak amaci ile madde toplam
korelasyon analizi, verilerin temel bilesenler analizine uygunlugunu saptamak amaci ile
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi yapilmustir. Olgek
gelistirildikten sonra 6lgegin benzer gruplarda ayni yapiyr verebilecegine iliskin kanit
saglamak amaciyla 482 tniversite dgrencisine 6lgegin son sekli uygulanarak capraz
gecerleme calismasi baglaminda dogrulayic: faktér analizi uygulanmustir. Olgegin
giivenirligini test etmek amaci ile Cronbach Alpha giivenirlik analizi yapilmistir.
Dogrulayict  faktdér analizi sonucu elde edilen wuyum iyiligi indekslerinin
degerlendirilmesi i¢in Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003 )’in belirledigi
kriterler g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu kriterler Sekil-1’de goriilmektedir.

Fit Measure Good Fit Acceptable Fit
;g 0 < y* < 2df 2df < y* < 3df
p value 05 < p< 100 01<p<g 05
12/ df 0<yfdf<2 2 < y?fdf<3
RMSEA (0 £ RMSEA < .05 05 < RMSEA £ .08

p value for test of close fit

(RMSEA < .05)

Confidence interval (CT)

A0 < p< 100 05£p< .10

close to RMSEA,

left boundary of CI = .00 close to RMSEA

SRMR 0 < SRMR < .05 .05 < SRMR < .10
NFI 95 < NFT < 1.00¢ 90 € NFI < .95
NNFI 07 < NNFI £ 1.00° 95 € NNFI < 97°
CFI 07 < CFI<1.00 95 < CFI < 9T
GFI 095 < GFI<£1.00 90 < GFI < .95
\GFI 90 < AGFI £1.00, 85 € AGFI <.90,
S close to GFI close to GFI

Sekil-1 DFA Modeli Degerlendirmeye Yonelik Kriterler

3. BULGULAR

3.1. Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olceginin Deneme Uygulamasina Ait
Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA) Gegerlik Calismasina iliskin Bulgular

Deneme uygulamasina iliskin elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin yap1 gecerligi
faktor analizi ile test edilmistir. Bu amagla 6nce, deneme uygulamasindan elde edilen
verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina bakilmistir. Verilerin faktor analizine

1215



Akademik dinleme becerisi yeterliligi 6l¢egi: gegerlik ve giivenirlik calismast

uygun olup olmadigim gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin
sonuglar1 Tablo 1°de goriildiigii gibidir.

Tablo 1.
KMO ve Bartlett Testi Sonuglart
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 87
X2 15619,07
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 666
P ,000*
*p<,05

Tablo 1. incelendiginde, hesaplanan KMO uyum 6lgiisii degeri 0,87°dir. Leech, Barrett
ve Morgan (2005) gore kritik deger olarak 0,50’ye gore bu degerin altinda faktor analizi
yapilamayacagini belirtmislerdir (Akt. Biiylikoztirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2010).
Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikga mitkemmel, 0,50’nin altinda ise kabul edilemez
(0,90°’larda miikemmel, 0,80’lerde ¢ok iyi, 0,70 ve 0,60’larda vasat, 0,50’ lerde kotii)
oldugunu belirtmektedir (Tavsancil, 2010). Hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi
15619,07 olup 0,05 diizeyinde manidardir (X%e6=15619,07). Bu degerlere gore on
uygulamada KMO degeri, veri setinin faktor analizi igin ¢ok iyi bir yap1 olusturdugunu
ortaya koymaktadir. Barlett testinin anlamli hesaplanmasi, degiskenler arasinda yiiksek
korelasyonlar mevcut oldugunu bagka bir anlatimla veri setinin faktér analizi igin uygun
oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2009). Agiklayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan
faktor yapisinin son sekline ait 6z degerler ve aciklama varyanslari Tablo-2’de
verilmigtir.

Tablo 2.
Faktor Ozdegerleri ve Agiklama Varyanslar:

Baslangi¢ Ozdeger Dondiirme Sonrasi Toplam
Faktor Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %
1 9,43 25,49 25,49 6,96 18,81 18,81
2 2,97 8,04 33,53 4,10 11,07 29,88
3 2,42 6,54 40,07 2,86 7,72 37,60
4 1,81 4,88 44,95 2,72 7,35 44,95

Tablo 2’de goriildiigii tizere, 6z degeri 1,0’den bilyiik 4 faktdr vardir. Bu dort faktoriin
acikladig1 varyans, toplam varyansin % 44,95°tir. Faktorlerin baslangic ve dondiirme
sonras1 6z degerleri ve agiklama varyanslart karsilagtirildiginda, birinci faktére ait 6z
degerin 9,43’ten 6,96’ya distiigli ve aciklama varyansmnin %25,49’dan %18,81’¢
diistiigii goriilmektedir. Ikinci faktore ait 6z degerin 2,97°den 4,10’a yiikseldigi ve
aciklama varyansinin %8,04°ten %11,07’ye yiikseldigi goriilmektedir. Ugiincii faktore
ait 6z degerin 2,42°den 2,86’ya yiikseldigi ve agiklama varyansinin %6,54’den
%7,72’ye yiikseldigi goriilmektedir. Dordiincii faktore ait 6z degerin 1,81’den 2,72’ye
yiikseldigi ve agiklama varyansinin %4,88’den %7,35’e yiikseldigi goriilmektedir.
Dondiirme o6ncesi ve dondlirme sonrasi faktorlerin agikladiklar1 varyans degerleri
birinci faktdrde diisiis olurken diger faktorlerde yiikselme olmustur. Olgege ait kirilma
noktalarinin goriildiigii yamag-birikinti grafigi (scree plot) Sekil-2’de goriilmektedir
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Scree Plot
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Eigenvalue
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Component Humber
Sekil-2 Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olcegine Iliskin Yamagc-Birikinti Grafigi

Sekil-2 incelendiginde, 4 ayr1 kirtlma noktasinin oldugu goriilmektedir. Birinci faktore
ait kirllma noktasinin diger faktorlere gore biraz daha biiyiik olmasina ragmen 1 6z
degerinden yiiksek 4 farkli kirilma noktasinin oldugu goriilmektedir. Yamag-birikinti
grafigi incelendiginde o6lcegin 4 faktorlii yapida oldugu goriilmektedir. Olgege ait
belirlenen 4 faktorlii yapiya ait maddelerin faktor yiik degerleri, madde toplam
korelasyon degerleri ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari Tablo-3te
gorilmektedir.

Tablo 3.
Maddelere Ait Faktor Yiik Degerleri, Madde Toplam Korelasyon Degerleri ve
Giivenirlik Katsayilari

Madde Toplam

Maddeler 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor
Korelasyonu

m28 0,58 0,54*
m29 0,57 0,54*
m30 0,63 0,55*
m36 0,51 0,44*
m37 0,52 0,49*
m38 0,61 0,58*
m44 0,55 0,50*
m45 0,54 0,53*
m46 0,65 0,60*
m48 0,55 0,53*
m52 0,53 0,50*
m53 0,51 0,46*
m56 0,57 0,51*
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Tablo 3. devam

Madde Toplam

Maddeler 1. Faktor2. Faktor3. Faktor 4. Faktor

Korelasyonu
m57 0,55 0,53*
m59 0,55 0,56*
m60 0,49 0,53*
m61 0,63 0,59*
m62 0,60 0,55*
m63 0,55 0,54*
m64 0,53 0,49*
m6 0,70 0,57*
m10 0,70 0,58*
m14 0,74 0,67*
m17 0,68 0,62*
m18 0,66 0,60*
m26 0,81 0,71*
m27 0,68 0,64*
ml 0,57 0,60*
m2 0,57 0,60*
m3 0,65 0,57*
m5 0,71 0,53*
m8 0,76 0,55*
m9 0,59 0,45*
m33 0,58 0,40*
m35 0,67 0,52*
m40 0,71 0,52*
m41 0,71 0,55*
Madde Sayis1 20 madde 7 madde 5 madde 5 madde 37 madde
Cronbach Alpha 0,90 0,86 0,79 0,72 0,91
*p<,05

Tablo 3’e bakildiginda 28, 29, 30, 36, 37, 38, 44, 45, 46, 48, 52, 53, 56, 57, 59, 60, 61,
62, 63 ve 64. maddeler birinci faktorde en yiiksek faktor yiik degerine sahip oldugu; 6,
10, 14, 17, 18, 26 ve 27. maddeler ikinci faktorde en yilksek faktor yiik degerine sahip
oldugu; 1, 2, 3, 5 ve 8. maddeler {iglincii faktorde en yiiksek yiik degerine sahip oldugu;
9, 33, 35, 40 ve 45. maddeler dordiincii faktorde en yiiksek faktdr yiik degerine sahip
oldugu goriilmektedir. Birinci faktdrde maddelerin faktdr yiiklerinin 0,49 ile 0,65
arasinda degistigi; ikinci faktorde maddelerin faktor yiiklerinin 0,66 ile 0,81 arasinda
degistigi; iiclincii faktorde maddelerin faktor yiiklerinin 0,57 ile 0,76 arasinda degistigi;
dordiincii faktdorde maddelerin faktor yiklerinin 0,58 ile 0,71 arasinda degistigi
goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell’e (2001)’e gore her bir maddenin yiik degerinin
0,45 kritik degerin altinda olmasi halinde “vasat” oldugu belirlenmistir. Faktor yiik
degerleri 0,45 altinda olan 4, 7, 11, 12, 13, 15, 16, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 31, 32 ve
34. maddeler olmak iizere toplam 17 madde Olgekten cikarilmigtir. Birden fazla
faktorde yiik gosteren ve bu iki faktdrdeki yiik degeri farkinin 0,10 altinda olan 39, 42,
43, 47, 49, 50, 51, 54, 55, 58, 65, 66 ve 67. maddeler olmak iizere 13 madde 6lgekten
¢ikarilmistir. Kalan 37 madde iizerinden analizler yapildiktan sonra raporlama islemine
gecilmistir. 37 maddeye iliskin hesaplanan madde toplam korelasyon analizi sonucunda
Olgekte yer alan maddelerin korelasyon degerleri 0,40 (m33) ile 0,71 (m26) araliginda
degistigi ve 0,05 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir. Olgegin birinci faktoriinii
olusturan 20 madde “Aktif Dinleme Siireci” baslig: altinda, ikinci faktoriini olusturan 7
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madde “Etkin Katilim” baghig1 altinda, ti¢lincii faktorii olusturan 5 madde “Dinleme
Diizenlemesi” baghigi altinda ve dordiincii faktorii olusturan 5 madde “Dinleme
Kurallar1” bashig altinda isimlendirilmistir. Olgegin genelinde 37 madde “Akademik
Dinleme Becerisi Yeterlikleri Olgegi (ADBYO)” olarak isimlendirilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢in dort faktore iliskin olarak belirlenen maddelerin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo-3’te gosterilmistir. Birinci faktor olan aktif dinleme
stireci faktorline ait gilivenirlik katsayist 0,90, ikinci faktér olan etkin katilim alt
faktoriine ait giivenirlik katsayis1 0,86, iiciincii faktdr olan dinleme diizenlemesi alt
faktoriine ait giivenirlik katsayist 0,79, dordiincii faktor olan dinleme kurallari alt
faktoriine ait glivenirlik katsayisi 0,72 ve dlgegin geneline ait giivenirlik katsayist 0,91
olarak hesaplannustir. Olgegin alt faktdrleri ve geneline iliskin giivenirlik katsayilari
incelendiginde yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.
Tezbasaran (1997: 47), likert tipi bir dlgekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik
katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Kalayci (2009)
0,80 ve lizerinde hesaplanan alfa katsayisinin oldukga giivenilir bir yapiy1 ifade ettigini
belirtmektedir.

3.2. Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olceginin Tanimlanan Yapisina iliskin
Dogrulayic1 Faktor Analizi Calismasi

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin akademik dinleme becerisi yeterliligini ortaya
¢ikarmaya yonelik 4 faktorlii 37 maddelik 6lcek, agiklayici faktdr analizi yapilarak yapi
tamimlanmistir. Tanimlanan yapi, ayni {niversitede O6grenim goéren 1009 &grenci
grubundan bagimsiz olarak 482 kisilik farkli bir 6rneklem grubuna tekrar uygulanarak
dogrulanip dogrulanmadig1 kontrol edilmeye ¢ahsilmistir. Olgegin dogrulama islemi
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ile gerceklestirilmistir. DFA yapilmadan 6nce ¢ok
degiskenli normallik varsayiminin saglanip saglanmadigina bakilmistir. Cok degiskenli
normallik ic¢in, Relative Multivariate Kurtosis degeri incelenmistir. Relative
Multivariate Kurtosis = 1.169>1.00 oldugundan dolayr ¢ok degiskenli normallik
varsayimini saglamadigi ve bu sebeple Maksimum Likelihood (ML) parametre kestirim
yontemi yerine Robust Maksimum Likelihood (RML) parametre kestirim ydntemi
kullanilmustir (Joreskog, 2002). RML parametre kestirim yonteminde normal y2 degeri
yerine, Satorra-Bentler (SB) %2 hesaplanmistir. Kurulan DFA modeli incelendiginde 4
faktorlii 37 maddelik yapida maddelerin faktorle olan uyumlarint ortaya ¢ikaran t
istatistiklerine bakildiginda p<0,05’e gore anlamli oldugu yani her bir faktoriin altinda
yer alan maddenin uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger uyum indekslerine
iliskin degerler Tablo-4’te verilmektedir.
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Tablo 4.
Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Ol¢egi Gegerlik Calismasina Iliskin Uyum Indeks
Degerleri

Uyum SBy2/ (df) RMSEA SRMR  TLI/NNFI CFlI NFl  AGFI GFl
Indeksi  1435.84/(621)=2,31 0.052 0.068 0.96 0.96 0.93 0,86 0,91

Tablo 4.’te akademik dinleme becerisi yeterliligi 6lgegine ait kurulan 6lgme modeline
iliskin uyum indeks degerleri incelenmistir. Ki-Kare degeri 2<SBy2/(df)=2,31<3 kritik
deger araliginda oldugundan kabul edilebilir uyum sergiledigi goriilmektedir. RMSEA
ve SRMR degerlerine bakildiginda 0.08 kritik degerinden kiiciik olmast, kabul edilebilir
uyum indeksine sahip oldugunu gosterir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller,
2003). NNFI, NFI, CFI, GFI ve AGFI degerlerinin kritik degerler ile karsilastirildiginda
kabul edilebilir uyum sergiledikleri goriilmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger
ve Miiller, 2003). Uyum indeks degerleri incelendiginde iiniversite 6grencileri lizerinde
gelistirilen Akademik Dinleme Becerisi Yeterlikleri Olgegi (ADBYO) nin 4 faktérlii 37
maddelik yapisinin dogrulandigi gériilmektedir. Akademik dinleme becerisi yeterliligi
Olgegine ait 2. Diizey 4 faktorlii DFA modeli Sekil-3’te goriilmektedir.
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Sekil 3. Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olgegine Ait 2. Diizey 4 Faktérlii DFA
Modeli

Olgegin 4 alt faktorii ve geneline iligkin tanimlanan yapisinin dogrulanmasi agamasinda
uygulama yapilan Orneklemde hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo-5te
goriilmektedir.
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Tablo 5.
Akademik Dinleme Becerisi Yeterliligi Olceginin Geneli ve Alt Faktorlerine Ait
Cronbach Alpha Giivenirlik Sonuglar

AktlfPlnI.eme Etkin Katilim Plnleme ) Dinleme ADBYO
Siireci Diizenlemesi Kurallar:
Madde Sayis1 20 7 5 5 20
Cronbach a 0,88 0,88 0,79 0,87 92

Tablo5.’e bakildiginda 6lgegin dogrulayici faktér analizi yapilarak gegerlik
calismasindan sonra giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach
alpha hesaplanmistir Birinci faktor olan aktif dinleme siireci faktdriine ait giivenirlik
katsayis1 0,88, ikinci faktor olan etkin katilim alt faktoriine ait giivenirlik katsayist 0,88,
iciincii faktdr olan dinleme diizenlemesi alt faktdriine ait giivenirlik katsayist 0,79,
dordiincii faktdr olan dinleme kurallart alt faktoriine ait giivenirlik katsayis1 0,87 ve
lgegin geneline ait giivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmustir. Ozdamar (1999)’a
gore, Cronbach alpha giivenirlik degerinin 0,80-0,90 arasinda olmasi yiiksek diizeyde
giivenilir oldugu ve 0,90-1,00 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ifade
etmektedir. Bu kriterler géz Oniinde bulunduruldugunda olgegin geneline iliskin
giivenirligin ¢ok yiiksek oldugu ve alt faktorleri baglaminda ise giivenirlik katsayisinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6lgek 25 giin ara ile ayni gruba uygulanmis ve
test tekrar test giivenirligi .83 olarak bulunmustur. Son olarak da 6l¢ek puanlarina, gore
belirlenen iist % 27°1ik ve alt % 27’lik gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢cin bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmis ve t-testi sonuglarina gore olcek
toplam puanlar1 ile tist %27’lik ve alt %27°lik gruplar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6.
Olgek alt-iist grup ortalamalari i¢in t-testi sonucu
Gruplar N X Ss Sd T p
Alt Grup 130 115 12,12 258
Ust grup 130 157 7,61 33,24 0,00
*p<,05
Tablo 7. ) )
Olgek Maddelerinin Alt-Ust Gruplarin Madde Ortalamalar: Igin t-testi Sonuglart
Madde No Gruplar N X Ss Sd t p
Alt Grup 130 2,86 0,81
! Ust grup 130 3,22 0,80 258 3,58 0.00
Alt Grup 130 2,82 0,94
2 Ust grup 130 3,32 0,80 258 460 0.00
Alt Grup 130 3,38 0,97
3 Ust grup 130 3,31 0,83 258 2,90 0.04
Alt Grup 130 2,91 111
4 Ust grup 130 3,33 0,90 258 333 0.01
Alt Grup 130 3,04 1,03
° Ust grup 130 3,57 0,83 258 450 0.00
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Tablo 7. devam

Madde No Gruplar N X Ss Sd n 5
° glstfgxg 128 :2),22 égg 258 4,40 0,00
' Cwome 13 se o 28 312 000
i glsttzﬁs 128 22(7) 8:32 258 6,58 0,00
°  Guaw 10 s o ®  3® oo
o R % i o Z® 4m 000
1 glsttGg;zE igg gg; é:;? 258 3,12 0,02
2 glstt;;;zs igg 222 8:32 258 359 0,00
B Ui 10 3 on B 40 om
W e s o m® 53 000
o glsttGg;zE igg g:gg 8:22 258 5,44 0,00
. Csome 1m0 ae1 o %8 4% 00
17 ’S'Sttzxs igg jg; 831 258 6,42 0,00
18 glstt(gxg 128 223 é:% 258 3,33 0,01
19 Cuenp 130 365 o BB 4% 00
20 ggiﬁg 128 gig é:gi 258 3,96 0,00
2 liews 1% a4 o B 38 om
2 glstt(gxg 128 ggg é:gg 258 577 0,00
23 ﬁ':tﬁlﬁf,’ 128 §§; %3: 258 6,23 0,00
24 glstt(;rzg gg g:gz 8:32 258 6,17 0,00
T T
26 glstt(;;zs 128 gzslg é:gg 258 6,41, 0,00
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Tablo 7. devam

Madde No Gruplar N X Ss Sd n 5
?! ﬁ'ﬁiﬁfiﬁ 128 §g‘; igi 258 4,29 0,00
* ﬁlsttigs 1% 222 332 258 451 000
B Thew G se  om B 4w 0w
®  Gwew 0 sev  os @ 5% oo
3 ﬁlﬂﬁﬂfﬁ 128 :2,,22 831 258 5,85 0,00
2 luew 10 am o @ 0@ o
% glstt;;;zs igg 222 é:ég 258 3,63 0,00
* th;ulg %0 408 ora 2% 38 000
S w10 am 0w 4@ oo
30 glsttGg;zE igg jgg é:ég 258 452 0,00
37 w0 es o 28 312 0w
*p<,05

Yukaridaki Tablo 6 ve Tablo 7°de goriildiigii gibi 6l¢ek toplam puanlart ile {ist %27°1lik
ve alt %27°lik gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir.

1. TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarmin akademik dinleme beceri diizeylerini tespit
edebilmek amaci ile “Aktif Dinleme Siireci”, “Etkin Katilim”, “Dinleme Diizenlemesi”
ve “Dinleme Kurallar1” olmak iizere toplam 4 boyutlu 37 maddelik bir Slgek
gelistirilmis ve bu baglamda dlcegin gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir.
Bu amagla ilk olarak, 67 maddelik bir 6lgek hazirlanmig, hazirlanan bu &lgek 1009
Egitim Fakiiltesi 6grencisine uygulanmis ve elde edilen veriler kullanilarak gerekli
analizler yapilmustir. Olcegin gecerlik ¢alismasinda oncelikle yapr gecerliligine
bakilmistir. Yapilan Kaiser-Meyer-Olkin Degeri .87 olarak bulunmus ve bu deger,
6lcegin gegerliginin kanit1 olabilecek o6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi yapmak
icin uygun oldugunu gdstermistir. Gergeklestirilen faktor analizi ile 6zdegeri 1’in
istiinde toplam 37 maddeden olusan 4 alt boyut bulunmustur. Olusan boyutlarin
agiklanan toplam varyans miktar1 % 44,95°tir. Olgegin 4 boyutunun toplam puanlar ile
korelasyonu istatistiksel agidan 0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Nitekim bu
dogrultuda olgegin yap1 gegerliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Test-tekrar test
giivenirligi calismasinda, olgegin toplam test giivenirlik katsayis1 .83 olarak
hesaplanmistir. Bu baglamda olgegin her iki uygulama arasinda istatistiksel agidan
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anlamli bir iligki gdsterdigi belirlenmistir. Ayrica giivenirligin saglanmasi igin alt % 27
ile iist %27’lik gruplarin karsilastirilmasi yapilmistir. Olgme aracindan alman toplam
puanlara gore alt %27 ile st %27’lik gruplar olusturulmus ve bu gruplarin 6lgiilen
Ozellik bakimindan aralarinda fark olmasi gerektiginden gruplarin madde ortalama
puanlart arasinda da anlamli bir fark olmasi1 gerektigi diistiniilmistiir (Biytikoztiirk,
2007; Can 2014). Olgek puanlarina, gore belirlenen iist %27°lik ve alt %27°lik gruplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmis ve t-testi sonuglarina gore 6lgek toplam puanlari ile iist %27°1lik ve alt %27’lik
gruplar arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Olgegin “Dinleme Diizenlemesi” boyutu, dgretmen adaylarmin, gerek ders gretim
iiyesi gerekse arkadaslari tarafindan 6grenme ortaminda paylasilan bilgileri daha iyi
anlayabilmek igin yapmasi gerekenleri ifade etmektedir. Ornegin dinleme &ncesinde
kendisine en uygun yeri segmesi, tiim dikkatini konugsmaciya vermesi gibi. Bu boyutta 5
madde bulunmakta ve boyuttan alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan ise
25°dir. Bu boyuttan alinan yiiksek puan, 6gretmen adaylarinin ders dncesinden ders
esnasina kadar dinledigini anlama baglaminda yapmasi gereken diizenlemelere isaret
etmektedir. “Dinleme Kurallar1” boyutunda da 5 madde bulunmakta ve boyuttan
alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 25°tir. Bu boyut dinleyicinin dinleme
siirecinde uymasi1 gereken kurallar1 ifade etmektedir. Ornegin konusmacinin sdziinii
kesmemeye 6zen gosterilmesi, gorgili kurallarma uygun dinlenilmesi gibi. Bu boyuttan
alman yiiksek puan, O6gretmen adaylarmin dinleme kurallarina yiiksek diizeyde
uyduklarini, disik puan ise bu kurallara uyma ile ilgili sorunlarinin oldugunu
gostermektedir. “Aktif Dinleme Siireci” ise 20 maddeden olusmakta, boyuttan
almabilecek en disiik puan 20, en yiiksek puan ise 100’diir. Bu boyuttan alinan yiiksek
puan, Ogretmen adaylarin iletisim engellerini ortadan kaldirici, ders ortaminda
katilimli dinleme yaptiklarini; diisiik puan ise bunun tersi bir duruma isaret etmektedir.
Ornegin bu boyutta dgretmen aday1 ders siiresinde siirekli kendine sorular sormakta,
dinledigi bilgilerin giinlik hayatindaki yerini sorgulamakta ve verilen mesajlarin
dinleme amacima uygun olup olmadigim diiginmektedir. “Etkin Katilim” boyutu 7
maddeden olusmakta; bu boyuttan alinabilecek en diisiikk puan 7, en yiiksek puan ise
35°tir. Bu boyuttan alinan yiiksek puan dinleyicinin dinleme siirecine davranigsal
katiliminin yiiksek oldugunu gosterirken alinan diigiik puan ise davranigsal katiliminin
diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Olgegin biitiinii igin alinabilecek en diisiik
puan 37 ve en yiiksek puan ise 185°tir. Yiiksek puan, 6gretmen adaylarinin akademik
dinleme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir. Olgek gelistirme
stirecinde yapilan DFA sonucunda, 6lgek i¢in kurgulanan yapinin dogrulandigi, dlgegin
4 alt boyutu ile maddeler arasinda mitkemmel uyum oldugu tespit edilmistir. Gilivenirlik
analizleri ise “Akademik Dinleme Becerileri” dlgeginin giivenilir ve yeterli derecede
psikometrik 6zelliklere sahip oldugunu gostermistir. Bulgular boliimiinde ifade edilen
gecerlik ve giivenirlikle ilgili analiz sonuglarina bakilarak s6z konusu 6lgegin 6gretmen
adaylariin O6grenme ortamlarinda akademik dinleme becerilerinde yetkin olup
olmadiklarim1 gosterebilecegi sdylenebilir. Dolayistyla bu 6lgek, 6gretmen adaylarinin
akademik dinleme beceri diizeylerini tespit etmek amaci ile yapilacak aragtirmalarda bir
ara¢ olarak kullanilabilir. “ADBY” &lgegi gelistirme ¢alismasinin Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren Ogretmen adaylartyla birlikte gelistirilmis olmast Olcegin  bir
smurliligidir. Dolayisiyla farkli fakiiltelerde ya da ortadgretim gibi farkli 6gretim
diizeylerinde ayn1 arastirma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Just like in all areas of life, the importance of listening skills, which hold a significant
place on learning in school environments, unfortunately could not be understood as
much as other areas of language. Thus, concepts of listening and hearing have generally
been confused with one another, and there has been a common belief in this area that
people knew how to listen because they could hear at birth or that listening could not be
measured. However, listening skills, which were neglected for a long period compared
to other language skills, are rather important in the 21st century societies for the
individuals to enjoy a quality life and for the education systems of countries where
collective teaching is applied to reach their targets and develop. In this context,
effective listening education and acquisitions in the scope of this skill will have positive
outputs not only in Turkish lessons but in academic achievement in all other lessons.
This is because teaching is substantially designed generally on reading and especially
listening in schools/classrooms with high number of students and where physical
equipment is not adequate for applied courses. In this process, the individual first picks
up the sounds from the environment; internalizes these sounds; perceives, i.e. interprets
the sounds that are internalized; associates between the information stored previously in
the long term memory and the new information to give meaning to the new
information; subsequently, sends the information made meaningful to the long term
memory and recalls this information when needed. This information, which is received
by listening and stored in a meaningful manner, is used by the individual as and when
needed. As it can be seen, although the action of listening has a physical dimension, it
inherently requires concentrated mental processes. Ensuring functionality of the
listening process requires effective use of the listening processes specified above and
conscious structuring of these processes by the individual in academic circles. In
summary, listening, which is one of the most important means of learning used by
individuals both in their academic and daily life, is one of the fundamental activities of
communication and learning-teaching experiences. This is because listening
comprehension holds considerable significance in academic achievement. In academic
circles, acquisition and development of listening comprehension capacity require
certain competences also. Under the light of this assessment, this study is important due
to the following reasons: inclusion of various measuring and evaluation methods and
techniques to the reading and listening comprehension process during designing of the
learning-teaching process is important in terms of improving the effectiveness of
teaching. Awvailability of a scale that reflects the academic listening skills of candidate
teachers is important in terms of determining the level of this skill earlier in the pre-
service period. Secondly, establishment of an important variable in learning, especially
in the context of elements of education situation and evaluation in the activities for
development of pre-service program for teachers, are very important. The author not
being able to reach a scale for measurement of academic listening skill competencies
and the rather restricted number of studies on listening are also considered significant.
Thus, it is considered that the developed scale can contribute to improvement of quality
of the teaching service for lecturers in practical sense.
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2. Method

Thus, this study aims at developing a scale that measures the academic listening skill
competencies of students. The study, conducted in the context of this objective,
contains the stages of a scale preparation. The study constitutes a basic research in this
sense. Data is collected from 1009 students, attending various departments of the
Education Faculty of a State university in the Western Black Sea Section of the Black
Sea Region in the fall and spring terms of 2015-2016 and 2016-2017 academic years
for carrying out validity and reliability study on a 67-item scale. Cross validity and
reliability analyses were realized to test the correctness of the structures defined by
application of the 37-item structure with 4 factors, which was established after the
validity and reliability analyses following the pilot application regarding the scale
development process, to 482 students of the Education Faculty. A total of 1491
university students participated in the explanatory and confirmatory factor analyses.
The process used for development of the data collection instrument is as follows: a total
of 20 students from the Education Faculty, who were not included into the scale
development process, were instructed to write a composition so as to determine their
thoughts on how academic listening skills should be. Following the composition
process, a focus group discussion was held on the subject with 9 volunteer students.
Opinions of the students were obtained on which steps should be included into the
active listening process, listening rules, effective participation and listening process
preparation, and 75 items that could reflect the perception were prepared by reviewing
the literature. After evaluation of written items by a total of 9 specialists, consisting of
2 Measurement and Evaluation specialists, 4 Turkish education specialists, 2 Classroom
Education specialists and 1 Program Development specialist, 8 items were determined
as not being compliant with the objective and removed from the scale. Final form of 67
items, which was ready for the pilot application, was finalized. 67-Item scale was
presented to 14 candidate teachers for reading, and 7 items, leading to difficulty in
comprehension, were corrected in line with the reactions of the students. Scale was
designed to receive the responses of the students answering the scale with a rating of 5
categories in the form of “always (5), occasionally (3), rarely (2) and never (1)”. 67-
item scale was applied to 1009 students and the data was entered to the SPSS-21
statistics program in the study scope. After processing of the data, the process of
preparation of the final scale was initiated. The collected data was subjected to
explanatory factor analysis for testing the construct validity of the items, item total
correlation analysis to prove item validity, Kaiser-Meyer Olkin (KMO) coefficient and
Barlett Sphericity test to determine the conformity of the data to the principal
components analysis. After development of the scale, the final version of the scale was
applied to 482 university students to obtain evidence on the scale providing the same
construct in similar groups, and confirmatory factor analysis was applied in the context
of cross validation analysis. Cronbach Alpha reliability analysis was made to test the
reliability of the scale. Criteria set forth by Schermelleh-Engel, Moosbrugger and
Miiller (2003) were taken into consideration for evaluation of the goodness of the fit
index, obtained from the confirmatory factor analysis.
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3. Findings, Discussion and Results

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Value of the scale was found as .87 in line with the
exploratory factor analysis of the scale, and this value showed that the sample size,
which can constitute evidence for scale validity, was suitable for the factor analysis. A
total of 4 sub-dimensions, consisting of 37 items with an eigenvalue of over 1, were
found. The total variance rate of the identified dimensions is 44.95%. Correlation of
the 4 dimensions of the scale with the total points was found to be statistically
meaningful at .001 level. Thus, it can be said that construct validity of the scale is high.
The total test reliability coefficient of the scale is calculated as .83 in the test-retest
reliability study. In this context, it is found that the scale exhibits a statistically
significant relationship between both applications. Moreover, the groups of bottom
27% and the top 27% were compared to ensure reliability. Based on the total points
obtained from the measurement instrument, groups of bottom 27% and top 27% were
created and since these groups needed to have a difference between them in terms of the
characteristic measured, it is considered that a significant difference is required between
their mean values (Bilyiikoztiirk, 2007; Can 2014). Unpaired t-test was realized to
determine whether there is a significant difference between the top 27% and bottom
27% groups, identified based on their scale points, and it is seen that there is a
significant difference between the scale total points and the top 27% and bottom 27%
groups based on the t-test results. In conclusion, a 37-item scale with a total of 4
dimensions, consisting of “Active Listening Process”, “Active Participation”,
“Listening Arrangement” and “Listening Rules” to determine the academic listening
skill levels of candidate students, and the analyses carried out have shown that the
“Academic Listening Skills” scale is reliable and has sufficient degree of psychometric
characteristics. Considering the analysis results related with validity and reliability,
mentioned in the findings section, it can be said that the scale is capable of measuring
whether the candidate teachers are competent in academic listening skills in learning
environments. Thus, this scale may be used as an instrument in studies aiming at
determining the academic listening skill levels of candidate teachers. Development
process of the “Academic Listening Skills” scale being carried out together with the
candidate teachers attending the Education Faculty is a limitation of the study. Thus,
the same study may be conducted in different faculties or at different age levels like
secondary education.
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