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OZET

Aragtirmanin temel amaci, yapilandirmact O6grenme ortamu Ozelliklerinin
diigiinme dostu simf 6zelliklerini ne 6lgtide yordadigimi incelemektir. Arastirmaya
Adana ili merkez ilgelerindeki 10 ilkogretim okulundan 727 besinci sinif 6grencisi
katilmistir. Veri toplama araci olarak “Diisinme Dostu Smf Olgegi” (DDSO) ve
“Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi” (YOOO) kullamlmistir. Veriler iizerinde
¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Arastirma bulgularina goére 6grenciler,
smiflarmin ortamii yapilandirmaci 6grenmeye uygunluk ve diisinme dostu olus
bakimindan oldukga iyi diizeyde algilamaktadirlar. Yordayici degiskenler olarak alinan
YOOO alt 6lgeklerinin hep birlikte DDSO’den alinan puanlardaki varyansi anlamli bir
sekilde acikladigi belirlenmistir. Bu durumda, yapilandirmacit 6grenme ortami
ozelliklerinin diisiinme dostu siif 6zelliklerinin belirleyicileri arasinda yer aldigini
sOylemek olasidir.

Anahtar Sézciikler: Diisiinme, disiinme dostu simf ortami, yapilandirmaci 6grenme
ortami

PREDICTION LEVEL OF THE CONSTRUCTIVIST LEARNING
ENVIRONMENT ON THE CHARACTERISTICS OF THINKING-FRIENDLY
CLASSROOM

ABSTRACT

The main purpose of this study was to examine the prediction level of the
constructivist learning environment on the characteristics of thinking-friendly
classroom. Totally 727 fifth grade students from 10 elementary schools which are
located in Adana central districts, participated to the study. Thinking-Friendly
Classroom Scale (TFCS) and Constructivist Learning Environment Scale (CLES) were
used as data collection tools. To analyze the gathered data, regression analysis was
performed. According to the results, fifth grade students’ have highly positive
perceptions toward their classrooms’ environment in terms of having the characteristics
of a thinking-friendly classroom and a constructivist learning environment. Sub-scales
of the Constructivist Learning Environment Scale all together predicted significantly the
scores gathered from the Thinking-Friendly Classroom Scale. As conclusion, it can be
said that characteristics of constructivist learning environment are among the
determinants of thinking friendly classroom.

Key Words: Thinking, Thinking-friendly classroom environment, constructivist
learning environment
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GIRiS
Diisiinme ve Diisiinme Dostu Simif

Diisiinmeyi destekleyici ideal bir siif ortaminin hangi 6zellikleri tagimasi
gerektigi, birgok aragtirmacinin ilgisini ¢ekmis ve bu konuda gesitli model ve Oneriler
ileri siiriilmiistiir. Ornegin Collins, Brown ve Newman (1989) ile De Corte, Verschaffel
ve Masui (2004) tarafindan gelistirilen modellerde, 6grenme ve diisiinmenin
gerceklesecegi ideal bir 6grenme ortaminin dzellikleri agiklanmaya calisiimigtir. Ote
yandan Fisher (1995)’e gore diisiinmeyi destekleyici 6grenme ortami, problem ¢ézme
odakli, yansitici diigiinmenin oldugu ve havasi temiz olan bir ortam iken, Kline (2002)’¢
gore diisinme dostu bir ortam; dikkat; esitlik; rahat, huzurlu ve 6zgiir bir ortam; takdir;
tegvik; duygularin yasandigi bir ortam; bilgi; grup olusumu ve diigiinmede farkliliklart
6zendirme; odakli diisiinmeyi tetikleyen sorular ve rahat bir fiziksel ortam olmak {izere
on temel boyutu icermektedir.

Diisiinmeyi destekleyici sinif ortaminin tagimasi gercken ozelliklerle ilgili
calismalarda goze ¢arpan ortak egilim, boyle bir sinif ortaminin genel olarak {i¢ boyut
icerdigidir. Bunlar; distinmeyi destekleyici oOgretmen davramslari, diisinmeyi
destekleyici 6grenci davraniglar ve simif atmosferinin diisiinmeyi destekleyici nitelikler
tagimasidir. Fisher (1995) diisiinmeyi destekleyici bir sinif ortaminda bulunmasi
gereken ozellikleri; 6grenme ve diisiinmenin kolaylastiricist olarak 6gretmen, dgrenen
ve diigiinen ¢ocuk ve 6grenme ve diisiinmeyi destekleyici bir ortam seklinde ti¢ temel
faktorde ele almigtir. Newmann (1990) ise diisiinen sinifin gostergeleri olabilecek 17
davranis belirlemis ve bu davraniglar1 {i¢ temel grupta toplamistir. Bunlardan genel
davraniglar adin1 verdigi ilk grupta daha az sayida konunun derinligine incelenmesi,
konular arasinda ilinti kurulmasi ve diisiinme i¢in zaman tanima gibi davranislar; ikinci
grupta Ogretmen davramslari (meydan okuyucu soru sorma ve etkinlikler sunma,
ogrencilerden neden ve kanit isteme, yeni ve farkli diisiinceleri 6zendirme ve
distinmeyi model olarak goésterme vb.); liglincii grupta ise Ogrenci davraniglari
(agiklamalar i¢in neden ve kanit sunma, tartigmalara katilma, diisinmeyi gelistirici
sorular sorma, soru ve problemlere 6zgiin, farkli yanitlar ve ¢6ziimler sunma vb.) yer
almaktadir. Benzer sekilde Udall ve Daniels (1991) de diisiinmenin 6grenildigi bir
smifta 6gretmen davranislarint 6grencilerin 6grenme gorevi iizerinde odaklanma; agik
uclu sorular sorma; izleme/genisletme sorularit sorma; yanit i¢in zaman verme; farkli
yanitlar1 kabul etme; etkilesimi 6zendirme; kendi goriis ve yargilarini sunmama;
yanitlar1 tekrar etmeme ve oOgrencilerden kendi disiinmeleri {izerinde yansitic
distinmelerini isteme seklinde siralarken, Ggrenci davranislarini ise derse katilma;
yanitlar i¢in neden gosterme; agik ve anlagilir ifadeler kullanma; diisiinme i¢in zaman
harcama; zor da olsa bir problemi ¢6zmeye ugrasma; soru ya da sorunlara farkli yanitlar
verme; digerlerini dinleme; kendi diisiinceleri iizerinde diisiinme ve konuyla ilgili
karmasik sorular sorma seklinde ele almiglardir.

Diisiinme dostu siniflar olusturmanin, smiflarda diisiinmeye dayali etkinlikler
sunma ve diisiinme gerektiren soru sormadan gectigini vurgulayan Beyer (2001)’e gére
diistinmeyi destekleyen bir sinif ortami, smifta hatirlamanin  6tesinde, anlaml
diistinmeyi saglayici etkinlikler saglama ve bu etkinliklere etkin katilim igin dgrencileri
tesvik etme seklindeki iki 6zelligi mutlaka tagimalidir. Ogrenme ortaminin diisiinmeyi
destekleyici bir 6zellik tasimasinda, smifin genel olarak diisiinmeyi destekleyici bir
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kiiltiire sahip olmas1 gerektigi de vurgulanmaktadir. Ornegin Ritchhart (2002) simifta
diistinmeyi destekleyici yedi kiiltiirel gii¢ oldugunu belirtmektedir. Bunlar; fiziksel
ortamin diigiinme konusunda verdigi mesaj; 6gretmenin diisiinme konusunda model
olmasi; sinifta diisinme dilinin kullanilmasi; sinifta diiginmenin yapisi ve rutinleri;
smifta diislinme i¢in yaratilan firsatlar; diisiinme igin beklentiler olusturma ve
diistinmeyi destekleyici etkilesim ve iliskinin olmasidir.
Yapilandirmacihik ve Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari

Bir 6gretim kuramindan ¢ok, bilginin dogasina iligkin bir felsefi yaklasim ve
o6grenme kurami (Hove ve Berv, 2000) olan yapilandirmacilik, 1990’lardan sonra egitim
programi desenlemesini ve 6gretim uygulamalarini etkileyen gii¢lii bir yaklasim haline
gelmigtir (Brooks ve Brooks, 1993; Glatthorn ve Jailall, 2000; Marzano, 2000). Bilgiye
nesnelci bakis agisina alternatif olarak gelistirilmis bir epistemolojik temel olan
yapilandirmacilik (Duffy ve Jonassen, 1992), bir anlam olusturma siireci olarak
tanimlanmakta ve 6grencilere bilgilerin hazir sunulmasindan ¢ok, 6grencilerin belli bir
konuda bir anlayis yaratmalari i¢in kendi deneyimlerini kullandiklar1 bir 6grenme
yaklagimi (Doganay ve Tok, 2010, s.217) olarak ele alinmaktadir. Yapilandirmacilik,
Ogrencilerin 6grenmeleri gereken bilgiye, 6gretmenin olusturdugu etkin G6grenme
cevresinde ve 0gretmenin rehberligi altinda kendi kendilerine ulastiklari, bu bilgiyi 6n
yasantilarina bagli olarak anlamlandirip yorumladiklari bir 6grenme anlayisidir. Bu
anlayisa gore Ogrenme, Onceki bilgi ve deneyimlerle yeni bilgi ve deneyimlerin
etkilesimi sonucunda, 6grenen tarafindan etkin olarak zihinde yeniden yapilandirilir
(Dethlefs, 2002; Unal ve Akpmar, 2006; Yanpar, 2006). Bu o&zellikleri dikkate
alindiginda yapilandirmaciligin gergek anlamda hayata gegirilmesinin, 6grenme
ortamlarmnin bu Ozelliklere uygun diizenlenmesine bagli oldugu sdylenebilir.
Yapilandirmaci bir smnif ortami hangi 6zelliklere sahip olmalidir? Bu soru birgok
aragtirmacinin zihnini mesgul etmis ve yapilandirmact 6grenme ortamlart konusunda
o6nemli ¢alismalar yapilmistir (Aldridge, Fraser ve Taylor, 2000; Brooks ve Brooks,
1993; Fosnot, 1996; Taylor, Fraser ve Fisher, 1997; Yager, 1991). Doganay ve Sari
(2007), yapilandirmaci 6gretim uygulamalari ve Ogrenme ortamiyla ilgili literatiir
kapsaminda yapilandirmaci 6grenme ortaminda su &zelliklerin bulunmasi gerektigini
belirtmiglerdir:

e Ogrencilere yasamlariyla ilgili gercek (otantik) problemler sunma

e  Bu problemleri iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak isleme

e Ogrencilerin 6n bilgi ve deneyimlerini harekete gegirerek, yeni sunulan

deneyimlerle etkilesime gegmesini saglama

o Sinifta sorgulayici, ¢oklu goriis agilarim 6ziimseyen, Ogrenci gorislerini ve
bunlarin tartisilmasini 6n plana ¢ikaran etkinlikler olusturma
Kendi diisiincelerini olusturmak igin 6grencilere firsat ve sorumluluk verme
Bilgileri, aralarindaki iligkileri vurgulayarak biitiinciil bir bakis agisiyla ele alma
Daha az kavrami derinligine ele alma
Ogrencileri, 6grenme ortami olusturma siirecinde sz sahibi yapma
Isbirligine dayali etkilesimleri 6zendirme
Teknoloji kullanimini 6zendirme
Degerlendirmeyi, 6grenme siirecinin bir pargasi olarak gérme
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Diisiinme Dostu ve Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar

Sinif ortamlarinin diisiinme dostu olabilmesi i¢in tagimasi gereken ozelliklerle
yapilandirmacit  6grenme  ortamlarinin  6zelliklerinin  bilyiik oOlgiide  ortiistigii
sOylenebilir. Erdamar-Ko¢ ve Demirel (2008)’in belirttigi gibi yapilandirmaci egitim
anlayisinda list diizey disiinme Dbecerilerine yonelik  hedefler iizerinde
yogunlagilmaktadir. Bay, Kaya ve Giindogdu (2010), yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda, 6grenenlerin igbirlikli caligma i¢inde olduklarini, 6grenme siirecine iliskin
kararlarda kontrol ve sorumluluk aldiklarini, elestirel diigiinme gibi iist diizey beceriler
kazandiklarini; Sasan (2002) ise yapilandirmaci O6grenme ortaminin, O6grencinin
entelektiie]l etkinliklerle Ogrendigi, sorgulamalarin ve arastirmalarinin yapildigy,
diistinme, uslamlama, sorun ¢6zme ve Ogrenme becerilerinin gelistirildigi bir yer
oldugunu belirtmektedir.

Tirkiye’de yapilandirmacilik iizerine yapilan bazi arastirmalarda da bu anlayisin
ogrencilerin {ist diizey zihinsel beceriler dahil olmak {izere ¢ok yonli gelisimlerine
katkida bulunduguna isaret etmektedir. Ornegin Yanpar (2005)’m yaptig1 ¢alismada,
yapilandirmaci yaklasimla islenen derslerin 6grencilerin  bilissel, duyussal ve
psikomotor alanda ¢ok yonlii gelisimlerini saglayabilecegi ortaya konulmustur. Cinar,
Teyfur ve Teyfur (2006)’un calismasinda da katilimcilar, yapilandirmaci egitim
yaklagiminin, dgrenciyi diisiinmeye ve arastirmaya yonelttigini, 6grenciyi ezbercilikten
kurtaracagimi, egitim etkinliklerini eglenceli hale getirecegini ve Ogrencilerin sosyal
gelisimlerini hizlandiracagini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Karadag vd. (2008) de
Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek
yerine; tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve diigiinceleri paylasma
gibi siirece etkin katilim yoluyla Ogrenmenin gergeklestigini; yapilandirmaci
Ogrenmenin, bilginin biriktirilmesi/ezberlenmesi ile degil, diisiinme ve analiz etme ile
ilgili oldugunu vurgulamaktadirlar. Adigiizel (2009) ise yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinin, sorgulamalarin ve arastirmalarin yapildigi, diisinme, sorun ¢dzme ve
ogrenme becerilerinin gelistirildigi bir yer oldugunu belirtmektedir. Anagiin ve Yasar
(2009) da yaptiklari arastirmayla yapilandirmaci yaklagimin, bilgi olusturmada,
problemler iizerinde diisiinmede ve sonuglari formiile etmede kullanilan diigiinme
becerileri olarak tamimlanan bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugunu ortaya koymuslardir.

Aragtirma bulgularinin da ortaya koydugu gibi, smiflarin yapilandirmaci
O0grenmeyi gergeklestirecek nitelikte diizenlenmis olmasinin, smifta diisiinmenin
Ogretimi i¢in de uygun ortamlar yaratmada etkili oldugu; smiflarin yapilandirmact
egitime uygunlugu arttikga, diisiinme egitimi ig¢in uygunlugunun da artacagi
sOylenebilir. Bununla birlikte, 6grenme ortamlarinin diisiinmeyi destekleyici olmalari
ile yapilandirmaci ozellikler tagimalari arasindaki iliskilerin incelendigi arastirmalara
rastlanamamistir. Sinifin diisiinme dostu bir 6grenme ortami olusu ile yapilandirmaci bir
O0grenme ortami olusu arasinda ne gibi iliskiler bulundugunun belirlenmesi bu
arastirmanin gerekgesini olugturmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci Adana merkez ilgelerinde, ilkdgretim okullar:
besinci simf ortamlarindaki “diisiinme dostu smf” o6zellikleri ile “yapilandirmaci
ogrenme ortam1” Ozellikleri arasindaki yordamsal iliskilerin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:
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1. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamu Olgegi’nden alinan puanlar, Diisiinme Dostu Sinif
Olgegi’nden alinan puanlar1 anlaml bir sekilde yordamakta midir?

2. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi alt boyutlarindan hangileri Diisiinme
Dostu Simif Olgegi puanlarini anlaml bir sekilde daha fazla yordamaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu caligma, iliskisel arastirma modelinde yordamsal bir arastirmadir. Yordamsal
aragtirmalar bize ii¢ tiir bilgi sunarlar: (1) Olgiit olarak alinan davranis riintiisiiniin
yordanabilirligi, (2) Olgiit olarak alinan davranis driintiisiiniin belirleyicileri, (3) Olgiit
olarak alinan davranig Oriintiisiinlin iligkili oldugu test ya da testlerin yordamsal
gegerligi (Borg ve Gall, 1989). Bu arastirmada diisiinme dostu simif 6zellikleri 6lgiit
davranig Oriintiisii, bir bagka deyisle bagimli degisken olarak ele alinmig ve
yapilandirmact  6grenme ortamu  Ozellikleri de yordayici degiskenler olarak
belirlenmistir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2009-2010 6gretim yilinda, Adana ili merkez ilgelerinde
O0grenim goren ilkdgretim besinci siif Ogrencileri olusturmaktadir. Bu evrenden
olasiliga dayali olmayan kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 10 ilkogretim okulunda
Ogrenim goren 727 besinci sinif Ggrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Ogrencilerin 353ii (%48.6’s1) kiz, 360’1 (%49.5’1) erkektir; 14 &grenci cinsiyetini
belirtmemistir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmada siniflarin diisinme dostu 6zelliklerini 6lgmek amaciyla “Diisiinme
Dostu Smf Olgegi” (DDSO); yapilandirmaci 6grenme ortamu dzelliklerini &lgmek
amaciyla da “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi” (YOOO) kullanilmustir.

Diisiinme Dostu Simif Olgegi (DDSO): Doganay ve Sari (2010) tarafindan
gelistirilen Diisiinme Dostu Smif Olgegi (DDSQO), “Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen
Davranislar1”, “Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenci Davranislart” ve “Diisiinmeyi
Engelleyici Davraniglar” boyutlarindan olusan toplam 30 maddelik bir 6lgme aracidir.
“Diisiinmeyi ~ Gelistirici ~ Ogretmen  Davramiglar” boyutunda  “Ogretmenimiz,
diisiincelerimizi daha ayrintili agiklamamiz igin bize firsatlar yaratir” ve “Ogretmenimiz
smifta bize, diiginmemizi saglayan etkinlikler ve problemler sunar” gibi 16 madde yer
almaktadir. Bu maddelere ait Cronbanch Alfa i¢ tutarlik katsayisi .89’dur. “Diisiinmeyi
Gelistirici Ogrenci Davramiglart” alt Slgeginde ise “Kitap okurken, okuduklarim
hakkinda kendi kendime sorular sorarim” ve “Sinifta 6grenilen konu, problem ya da
sorulan soruyla ilgili tartismalara katilirim” gibi, diisinme dostu bir simif ortaminda
ogrencilerin gostermesi beklenen davranislarla ilgili sekiz madde yer almaktadir. Bu alt
Olcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .82°dir. “Diistinmeyi Engelleyici
Davraniglar” alt 6lgegi ise dgretmen ve dgrencilerin diisiinme dostu bir sinif ortaminda
gostermemeleri gereken, diisiinmeyi engelleyici veya 6grencilerde diisiinme becerisi
gelisimine pek katkisi olmayan “Derste sorulan soru ya da problem zor oldugunda, onu
¢ozmek icin gaba harcamam” ve “Ders dinlerken, anlamadigim ya da merak ettigim bir
konu olsa bile, bununla ilgili soru sormam” gibi alti maddeden olusmaktadir ve
Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi .69’dur. Bu ii¢ faktor toplam varyansin %42.36’sin1
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aciklamaktadir. DDSO, dort derecelendirmeli (1-Higbir zaman, 2- Ara sira, 3-
Genellikle, 4-Her zaman) Likert tipinde bir aragtir. Bu arastirma kapsaminda 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yeniden yapilmis, onceki ti¢ faktorli yapr ayni
maddeler ilgili faktorlerde toplanacak sekilde yeniden elde edilmistir. Bu ii¢ faktdr,
toplam varyansin %40.96’sin1 agiklamakta iken, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilart
sirastyla . 89, .81 ve .70; 6l¢egin tamamu i¢in de .89 olarak hesaplanmustir.

Yapuandirmact Ogrenme Ortami Olgegi (YOOO): Tenenbaum, Naidu, Jegede
ve Austin (2001) tarafindan gelistirilen Yapilandirmacit Ogrenme Ortami Olgegi Fer ve
Cirik (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. Otuz maddeden olusan bu olgek,
“Tartismalar ve goriismeler”, “Kavramsal c¢eligkiler”, “Diisiinceleri digerleriyle
paylasma”, “Materyal Ve kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi amaglamast”, “Yansitma ve
kavram kesfi icin motive etme”, “Ogrenen ihtiyaglarini karsilama” ve “Anlam
olusturma ve gercek yasam olaylariyla baglanti” seklinde yedi faktorli bir yapiya
sahiptir (Tenenbaum ve digerleri, 2001; Fer ve Cirik, 2006). Olcek, besli
derecelendirme 6lgegi iizerinden (1. Hi¢ — 5. Tamamen) degerlendirilmektedir. Olgegin
Cronbach Alpha ictutarlik katsayilart Tenenbaum ve digerleri (2001) tarafindan 0.72 ile
0.86; Fer ve Cirik (2006) tarafindan 0.86 ile 0.93; Yilmaz (2006) tarafindan 0.63 ile
0.87 ve Bal ve Doganay (2009) tarafindan da 61 ile. 91 arasinda bulunmustur. Bu
calisma kapsaminda da incelenen Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar “Tartismalar ve
goriismeler” alt dlgegi icin .76; “Kavramsal geliskiler” alt 6lcegi icin .74; “Diisiinceleri
digerleriyle paylasma” alt 6lgegi icin .73; “Materyal ve kaynaklarin ¢éziime gotiirmeyi
amaglamasr” alt dlgegi icin .73; “Yansitma ve kavram kesfi icin motive etme” alt dlgegi
icin .82; “Osrenen ihtivaclarim karsilama™ alt dlgegi icin .77; “Anlam olusturma ve
gercek yasam olaylaryla baglanti” alt 6lgegi igin .78; 6lgegin tamami igin de .92’dir.
Verilerin Analizi

Aragtirmanin bagimli degiskeni Diisiinme Dostu Simif Olgeginden alinan puanlar
iken, bagimsiz degiskenler ise Yapilandirmact Ogrenme Ortamu alt dlgeklerinden alinan
puanlardir. Ilkégretim okullarinda besinci siif ortamlarindaki diisiinme dostu olus
ozelliklerinin YOOO’niin alt boyutlar1 olan Tartigmalar ve goriismeler, Kavramsal
celiskiler, Diiglinceleri digerleriyle paylagsma, Materyal ve kaynaklarin c¢oziime
gbtiirmeyi amaclamasi, Yansitma ve kavram kesfi icin motive etme, Ogrenen
ihtiyaglarimi karsilama ve Anlam olusturma ve gercek yasam olaylartyla baglanti alt
Olceklerinden alinan puanlar tarafindan ne oranda yordandigini belirlemek amaciyla
¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmustir. Bu analizde bagimsiz degiskenlerin
esitlige giris sirasi istatistiksel Olgiitlere gore belirlenir. Her bir bagimsiz degisken
esitlikteki kendi giris siras1 bakimindan ne eklendigine goére belirlenir (Tabachnick ve
Fidell, 2001). Bulgularin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda .05 anlamlilik
diizeyi olgiit alinmustir.

BULGULAR
Yapilandirmaci 6grenme ortami 6zelliklerinin diisiinme dostu sinif 6zelliklerini
ne derece yordadigmnin saptanmasina yonelik bu ¢alismada, Yapilandirmact Ogrenme
Ortam Olgeginin (Fer ve Cirik, 2006) yedi alt boyutu yordayici degiskenler, Diisiinme
Dostu Sinif Olgeginin (Doganay ve Sar1, 2010) toplam ve alt 6lgek puanlar1 da bagimli
degisken olarak belirlenmistir. Yordayicit degiskenlerin bagimli degiskeni ne kadar
yordadigini belirlemek amaciyla, standart enter yontemi kullanilarak ¢oklu regresyon
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analizleri yapilmigtir. Bulgular kisminda once, bagimli ve yordayici degiskenlerin
aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon matrisini gésteren betimsel degerler,
daha sonra da ¢oklu regresyon analizi sonug¢lar1 sunulmustur. Tablo 1°de bagimli ve
bagimsiz tiim degiskenlerin aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon degerleri
goriilmektedir.

Tablo 1. Diisiinme Dostu Simf Olcegi Toplam ve Alt Olcek Puanlari ve Yordayici

Degiskenlere iligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri
Degisken X S 1 2 3 4 5 6 7
DDSO toplam 3.39 | .42 |.53**| -.09* |.55**|.53** | 59** | 55**| 56**
Diis. Gel. Ogret. Davranss. 3.50 | .50 |.48**| -.01 [.48**|.44**|.52**|.48**|.50**
Diis. Gel. Ogren. Davranis. 3.27 | .58 | .47**| -.07 [.49**|.45** | .50** | 50**|.48**
Diis. Engel. Dav. 3.24 | .68 |.20%* |- 17%%|.21**| .27** | .26%* | .21** | .24**
'Yordayici1 Degiskenler

1. Tartigmalar ve goriismeler 419 | .73 A6%* | 71%* | 59%* | 70** | .65** | .65**
2. Kavramsal geligkiler 2.71|1.22 .06 | -06 | .07 | .03 | .01
3. Diisiincelerini digerleriyle payl. | 4.18 | .76 B7F* | T4** | 74** | 69**
4. Mat. ve kay. ¢6z. gotiir. amag. 443 .71 J2%* | 68** | .67
5. Yans. ve kav. kesfi i¢in mot. 4.29 | .69 78** | 75**
6. Ogrenen ihtiyac. karsilama 4.25| .72 14**
7.Anl. olust. ve ger. yas. olay. bagl. | 4.33 | .74 -

* p<.05; ** p<.01

Tablo 1’de bagimli degiskenlerin aritmetik ortalamalarinin 3.27 ve 3.50, standart
sapmalarinin ise .42 ile .68 arasinda degistigi goriilmektedir. Bagimli degiskenlerin
dortlii dereceleme oOlgegi kullanilarak o6l¢iildiigii goz Oniine alindiginda, aritmetik
ortalamalarin olduk¢a yiiksek oldugu dikkati c¢ekmektedir. Bagimsiz (yordayict)
degiskenlerin ise aritmetik ortalamalar1 2.71 ile 4.43, standart sapmalari .69 ile 1.22
arasinda degismektedir. Besli dereceleme o6lgegi kullanilarak 6lglilen bagimsiz
degiskenlerin ortalamalarinin da benzer sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kavramsal c¢eligkiler hari¢, diger tiim yordayict degiskenlerin bagimli
degiskenlerle orta diizeyde anlamli iligki i¢inde olduklari goriilmektedir. Kavramsal
celiskiler boyutunun tiim bagimli degiskenlerle negatif yonde ¢ok diisiik diizeyde iliskili
oldugu anlasilmaktadir. Yordayici degiskenlerin kendi aralarinda ¢oklu baglanti sorunu
olusturabilecek yiikseklikte iligkili olmadiklari, ancak orta diizeyde anlamli iligki iginde
olduklar1 goriilmektedir.

YOO0O Alt Boyutlarmn DDSO Toplam Puanlarim Yordama Giicii

Aragtirmada ilk coklu regresyon denklemi, Yapilandirmaci Ogrenme Ortami
Olgeginin alt boyutlarin yordayici, Diisiinme Dostu Smif Olgegi toplam puaninin da
bagiml degisken olarak ele alindigi yapida olusturulmustur. Analiz sonunda elde edilen
degerler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Diisimme Dostu Simf Olgegi Toplam Puami ve Yordayict Degiskenlere
iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Degisken B |St.HataB B t p I"r‘" K‘S:‘“
Sabit 1.647 .088 18.767 | .000

Tartigmalar ve goriismeler 101 .026 1741 3.909 | .000 | .534 | .144
Kavramsal ¢eliskiler. -.045 .010 -131| -4.451 | .000 | -.085 | -.164
Diisiincelerini digerleriyle payl. .050 .027 .090 | 1.819 |.069 | .548 | .068
Mat. ve kay. ¢dz. gotiir. amag. .042 .027 .070 | 1.575 |.116 | .525 | .059
Yans. ve kav. kesfi i¢in mot. 122 .034 198 | 3.577 | .000 | .587 | .132
Ogrenen ihtiyagc. karsilama .039 .030 .067 | 1.298 |.195| .548 | .048
Anl. olust. ve ger. yas. olay. bagl. .082 .028 143 | 2.949 | .003 | .563 | .109

R: .651; R%: 423, Diizeltilmis R*: .418; F: (7-719) = 75.408; p: .000

Tablo 2’de gbriildiigii gibi, tiim yordayic1 degiskenler hep birlikte DDSO toplam
puanindaki varyansin yiizde 42’sini anlamli bir sekilde agiklamaktadir (R=.651, R*=
421, F(7-719)=75.408, p<.001). Standardize edilmis regresyon katsayilarma () gore,
yordayict degiskenlerin diiginme dostu siif ortami iizerindeki goreli 6nem sirasi
yansitma ve kavram kesfi icin motive (.198), tartigmalar ve goriismeler (.174), anlam
olusturma ve gergek yasam olaylariyla baglanti (.143) ve kavramsal geliskilerdir (-.131).
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, tiim bu
degiskenlerin diisiinme dostu sinif puanlarini anlaml olarak yordadigi goriilmektedir.
Geriye kalan {li¢ yordayici degiskenin ise (disiinceleri digerleriyle paylasma, materyal
ve kaynaklarin ¢Oziime gotirmeyi amaglamasi, Ogrenen ihtiyaglarini karsilama)
diistinme dostu sinif puanlarinin anlamli yordayicisi olmadigi anlasilmaktadir.

YOOO Alt Boyutlarinin Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen Davramslar1 Puanlarim
Yordama Giicii

Yapilandirmaci 6grenme ortami alt boyutlarimin diisiinmeyi gelistirici 6gretmen
davraniglarini ne derece yordadigini belirlemek amaciyla yapilan g¢oklu regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen Davramslari Toplam Puam  ve
Yordayici Degiskenlere iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B | St HataB| P t p Ikr‘l' K‘i“"
Sabit 1.667 113 14.811 | .000

Tartigmalar ve goriismeler 110 .033 160 | 3.298 .001 | 477 | 122

Kavramsal celigkiler. -.023 .013  |-.055| -1.735 | .083 |-.011 | -.065
Diistincelerini digerleriyle payl. .055 .035 .084| 1.551 121 | .480 | .058

Mat. ve kay. ¢0z. gotiir. amag. .020 .034 .028| .578 546 | .440 | .022

Yans. ve kav. kesfi i¢in mot. .130 .044 178 | 2.965 .003 | .515 | .110

Ogrenen ihtiyag. karsilama .032 .039 .046| .827 409 | 475 | .031

Anl. olust. ve ger. yas. olay. bagl. | .099 .036 46| 2.771 .006 | .495 | .103

R: .562; R%: .316; Diizeltilmis R* .309; F: (7-719) = 47.427; p: .000
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Tablo 3, tiim yordayict degiskenlerin hep birlikte diisinmeyi gelistirici 6gretmen
davranislar1 toplam puanindaki varyansin yiizde 32’sini anlamli bir sekilde yordadigini
gostermektedir (R=.562, R?*= .316, F(7-719)=47,427, p<.001). Standardize edilmis
regresyon katsayilar1 (B), sadece {i¢ bagimsiz degiskenin (yansitma ve kavram kesfi i¢in
motive .178 (p<.01), tartigmalar ve goriigmeler .160 (p<.001) , anlam olusturma ve
gercek yasam olaylartyla baglanti .146 (p<.01) diislinmeyi gelistirici &gretmen
davraniglart puanini anlamli bir sekilde yordadigini gostermektedir. Geriye kalan dort
yordayici degiskenin ise (kavramsal celiskiler, disiinceleri digerleriyle paylasma,
materyal ve kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi amaclamasi, Ogrenen ihtiyaglarini
kargilama) diisinmeyi gelistirici 6gretmen davraniglarinin anlamli yordayicilari
olmadig1 anlagilmaktadir.

YOOO Alt Boyutlarinin Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenci Davramslar1 Puanlarimi
Yordama Giicii

Yapilandirmaci 6grenme ortamu alt boyutlarinin disiinmeyi gelistirici 6grenci
davraniglarim1 ne derece yordadigimi belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 4’te gorilmektedir.

Tablo 4. Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenci Davramslar1 Toplam Puam ve Yordayici
Degiskenlere lliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

Degisken B |StHataB p | t p “‘r‘l' K':m‘
Sabit 1.228| .130 9.475| .000
Tartigmalar ve gorlismeler 124 .038 |.156(3.235| .001 | .467 120
Kavramsal ¢eliskiler. -052 | ..015 |-.110/-3.440| .001 | -.068 | -.127
Diisiincelerini digerleriyle payl. .085 .040 |.113|2.093| .037 | .489 .078
Mat. ve kay. ¢6z. gotiir. amag. .028 039 |.035| .721 | .471 | .447 .027
Yans. ve kav. kesfi i¢in mot. .081 .050 |.096|1.606| .109 | .496 .060
Ogrenen ihtiyag. kargilama 120 .044 |.151|2.716| .007 | .501 101
Anl. olust. ve ger. yas. olay. bagl. | .074 .041 ].095|1.815| .070 | .482 .068

R: .566; R%: .321; Diizeltilmis R*: .314; F: (7-719) = 48.507; p: .000

Tablo 4’ten anlasilacag: gibi, tim yordayici degiskenler hep birlikte diistinmeyi

gelistirici 6grenci davranislari toplam puanindaki varyansin yilizde 32’sini anlamli bir
sekilde yordamaktadir (R=.566, R?= .321, F(7-719)=48.507, p<.001).
Standardize edilmis regresyon katsayilari () ve bunlarin anlamhiligini test eden t
degerleri incelendiginde, dort bagimsiz degiskenin diisiinmeyi gelistirici 6grenci
davraniglarinin anlamli yordayicilart oldugu goriilmektedir. Bunlar, tartismalar ve
gorismeler .156, (p<.001); &grenen ihtiyaglarint karsilama .151, (p<.01); diisiinceleri
digerleriyle paylasma .113, (p<.05); ve kavramsal ¢eliskilerdir -.110, (p<.001). Geriye
kalan ii¢ yordayict degiskenin ise diisiinmeyi gelistirici 6grenci davraniglarinin anlamlt
yordayicilar1 olmadigr anlasilmaktadir.

YOOO Alt Boyutlarinin Diisiinmeyi Engelleyici Davramslar Puanlarim Yordama
Giicii

Yapilandirmact 6grenme ortami alt boyutlarinin siifta diigiinmeyi engelleyici
davranislart ne derece yordadigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi
sonuclar1 Tablo 5’te sunulmustur.

29



CcU. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 21, Say1 1, 2012, Sayfa 21-36

Tablo 5. Diisiinmeyi Engelleyici Davramslar Toplam Puami ve Yordayici
Degiskenlere iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Degisken B |StHataB | B t p H;‘l' K‘:‘“‘
Sabit 2.153 175 12.302 | .000
Tartigmalar ve goriismeler .049 .052 .053 | 951 | .342 | .201 | .035
Kavramsal geliskiler. -.097 .020 -.174 | -4.789 | .000 | -.165 |-.176
Diisiincelerini digerleriyle payl. -.009 .055 -.010 | -.167 | .868 | .214 |-.006
Mat. ve kay. ¢dz. gotiir. amag. 119 .053 125 | 2.248 | .025 | ..270 | .084
Yans. ve kav. kesfi i¢in mot. 156 .068 157 | 2.296 | .022 | .261 | .085
Ogrenen ihtiyag. kargilama -.051 .060 -.054 | -844 | .399 | .212 |-.031
Anl. olust. ve ger. yas. olay. bagl. | 047 .055 051 | .850 | .396 | .239 | .032

R: .336; R®: .113; Diizeltilmisg R*: .104; F: (7-719) = 13.034; p: .000

Tablo 5’te goriildiigii gibi, tim yordayici degiskenler hep birlikte diisiinmeyi
engelleyici davranislar toplam puanindaki varyansin yiizde 11’ini anlamli bir sekilde
agiklamaktadir (R=.336, R?*= .113, F(7-719)=13.034, p<.001). Standardize edilmis
regresyon Kkatsayilarina () gore, yordayici degiskenlerin diisiinmeyi engelleyici
davraniglar iizerindeki goreli onem sirast kavramsal celiskiler (.125), yansitma ve
kavram kesfi icin motive (.157) ve materyal ve kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi
amaclamasidir (.125). Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t testi sonuglari
incelendiginde, kavramsal celiskilerin p<.001, diger degiskenlerin ise p<.05 diizeyinde,
bagimli degisken olan diisiinmeyi engelleyici davranislari anlamli olarak yordadigi
bulunmustur. Geriye kalan dort yordayici degiskenin ise (tartigmalar ve goriismeler,
distinceleri digerleriyle paylasma, 6grenen ihtiyaglarini karsilama, anlam olusturma ve
gercek yasam olaylariyla baglant1) disiinmeyi engelleyici davramiglarin  anlamh
yordayicist olmadig goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonu¢

[Ikogretim besinci simif diizeyinde gerceklestirilen bu calismada 6ncelikle simf
ortamlarinin diigiinme dostu ve yapilandirmact &grenme ortamlart olus dzellikleri
incelenmistir. DDSO puanlart incelendiginde aritmetik ortalamalarin  dortlii
derecelendirme iizerinden 3.24 ile 3.50 arasinda oldukg¢a yiiksek oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde, besli Likert tipinde olan YOOO’dan alinan puanlara ait aritmetik
ortalamalar da kavramsal celiskiler alt dlgegi (X=2.71) disinda 4.18 ile 4.43 arasinda
degismektedir. Bu bulgular, aragtirma kapsamina alinan ilkdgretim besinci siniflarimin
distinme dostu ve yapilandirmaci 6grenme ortami olus 6zelliklerini, 6grenci algilarina
gore oldukea yiiksek diizeyde tagidigina isaret etmektedir. Bu bulguyu destekler sekilde,
Turan ve Erden (2010)’in yaptigi arastrmaya katilan simif 6gretmenlerinin,
yapilandirmact 6grenme ortami diizenleme becerilerini iyi diizeyde algiladiklar1 ortaya
ctkmistir. Bal ve Doganay (2009)’in yaptiklari arastirmada da YOOO’dan alman
puanlarin yine kavramsal celiskiler alt dlgcegi digindaki tiim boyutlarda oldukga yiiksek
oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin, simflarinin grenme ortamini, yapilandirmact
6grenme ve diisiinme dostu olma bakimindan iyi diizeyde algilamalari, her iki ortamin
da 6grenci merkezli egitimi vurgulamalarindan kaynaklanmis olabilir. Gray (1997; akt:
Bay vd., 2010) yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda etkinliklerin 6grenen merkezli
oldugunu, dgrenenlerin etkin katilimlarinin oldugunu, 6gretmenin gérevinin 6grenenleri
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cesaretlendirmek ve onlarin 6zerkligini, sorumlulugunu desteklemek oldugunu ve sonug
olarak yapilandirmact 6grenme ortamlarmin demokratik oldugunu ifade etmektedir.
Okullarda ilkogretim programlarmin Ongérdiigi uygulama ve etkinlikleri hayata
gecirmeye calisan Ogretmenler, bu dogrultuda gosterdikleri g¢abalar sonucunda,
ogrencilerin sinif ortamlarini olumlu algilamalarini saglamis olabilir.

Arastirmada yapilan regresyon analizlerinde YOOO’niin yedi alt boyutu
(tartismalar ve goérismeler, kavramsal celiskiler, diigiinceleri digerleriyle paylagma,
materyal ve kaynaklarin ¢ézlime gotiirmeyi amaclamasi, yansitma ve kavram kesfi icin
motive etme, Ogrenen ihtiyaglarin1 karsilama ve anlam olusturma ve gercek yasam
olaylariyla baglant1) yordayici degiskenler, DDSO niin toplam ve alt 6lgek puanlar1 da
bagimli degisken olarak ele alinmistir. Analiz sonuclarina gore yordayici degiskenler
birlikte DDSO toplam puanindaki varyansin yiizde 42’sini (R=.651, R2= .421, F(7-
719)=75.408, p<.001); Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen Davranislar: alt dlgegi toplam
puanindaki varyansin ylizde 32’sini (R=.562, R2= .316, F(7-719)=47,427, p<.001);
Diisiinmeyi Geligtirici Ogrenci Davramiglar: alt dlgegi toplam puanindaki varyansin
yiizde 32’sini (R=.566, R2= 321, F(7-719)=48.507, p<.001) ve Diisiinmeyi Engelleyici
Davraniglar alt 6lgegi toplam puanindaki varyansin yilizde 11’ini (R=.336, R2= .113,
F(7-719)=13.034, p<.001) anlamh bir sekilde agiklamaktadir. Bu bulgular, sinif
ortamlarinin diisiinme dostu olusu ile yapilandirmaci 6grenmeye uygun olusuna yonelik
yapilan kuramsal agiklamalarin, gercek sinif ortamlarinda da biiyiik dl¢iide ortiistiigiine
isaret etmektedir. Ote yandan, yordayici degiskenlerin DDSO toplam puanlari
izerindeki goreli 6nem sirasi, yansitma ve kavram kegfi igin motive etme (.198),
tartismalar ve goriismeler (\174), anlam olusturma ve gercek yasam olaylariyla
baglanti (.\143) ve kavramsal ¢eliskiler (-.131) seklinde belirlenmistir. Fer ve Cirik
(2006), YOOO-yansitma ve kavram kesfi icin motive etme faktoriiniin ozellikleri
arasinda, Ogrenenlerin diisiinme ve anlama becerilerinin gelistirilmesi; 6grenenlere,
kuskulari, disiintisleri ve problemleri ile ilgili olarak geribildirim verilmesi;
Ogrenenlerin bakis agilariin ortaya ¢ikarilmasi ve bunlara deger verilmesi; icerigin ve
goriislerin, cok yonlii bakis agilart ile sunulmasi ve Siniflama, analiz etme, tahmin etme
ve yaratma gibi list diizey biligsel dzelliklerin gelisiminin desteklenmesi gibi nitelikler
belirtmiglerdir. Bu 6zelliklerinin ¢ogunun diisiinme dostu smifin da kosullari oldugu
diistiniildiginde bu bulgunun olduk¢a dogal bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Benzer
sekilde yine Fer ve Cirik (2006)’a gore YOOO-Tartismalar ve gériismeler alt dlgegi
problem ¢6zme, iist diizey diisinme yetenekleri ve derin anlayisin desteklenmesi;
Ogrenenlerin, bagkalarmin diisiiniislerini anlamaya galisarak kendi diisiiniiglerini test
etmelerinin saglanmasi ve 6zgiin durumlarin ortaya konmasi gibi 6zellikler tasirken,
YOOO-Anlam olusturma ve gergek yasam olaylariyla baglant: alt dlgegi dgrenmenin
temel kavramlar etrafinda yapilandirilmasi; diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak
derinlemesine 6grenmenin desteklenmesi ve dgrenmenin, gergek yasam durumlarindan
olusan zengin bir 6grenme ¢evresi tarafindan desteklenmesi gibi 6zellikler tasimaktadir.
YOOO-Kavramsal ¢eliskiler alt Slgeginin Ozellikleri ise dengesizlik durumlarinin
yaratilmasi, 6grenenlerin hipotezlerine karsit nitelikte durumlarin sunularak celiskilerin
tartigtlmasinin saglanmasi ve celigkilerin aydinlatilmasi seklindedir. Yapilandirmaci
Ogrenme Ortami Olgegi araciligiyla olgiilen bu ozellikler, smifin diisiinme dostu bir
ortama sahip olmasinin da olmazsa olmazlari olarak ele alinabilir. Ornegin Beyer
(2001), diisiinmeyi destekleyici bir simif ortaminin smifta hatirlamanin 6tesinde, anlamh
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distinmeyi saglayici etkinlikler saglamasi ve bu etkinliklere etkin katilim igin
Ogrencileri tesvik etmesi gerektigini; sinifa bilgiler getirerek onlardan genellemeye
ulagmalarini saglama, bir tezin dogrulugunu arastirma, denenceler olusturma ve onlari
test etme, problem ¢dzme ve projeler hazirlama gibi etkinliklerin simifta boyle bir
ortamin olusmasina katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Regresyon analizleri
sonucunda ulasilan bu bulgular, DDSO toplam ve alt dlgek puanlari ile YOOO alt
Olceklerinden alinan puanlar arasinda bulunan pozitif yonde anlamli korelasyon
degerleriyle de ortiismektedir. Bu baglamda, sinif ortamlarinin yapilandirmaci 6grenme
ortam1 olus Ozelligi arttikca diislinme dostu olus Ozelliginin de artti1 sOylenebilir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile Ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi arasindaki iligkileri gesitli agilardan inceleyen arastirmalarda da bu yargiyi
destekler bulgulara ulasilmistir. Ornegin Erdamar-Ko¢ ve Demirel (2008) de
yapilandirmaci ve geleneksel 6grenme siniflarindaki 6grencilerin iist diizey 6grenme
erisi ve kalicilik puanlar1 ile problem ¢6zme becerisi erisi puanlari arasinda
yapilandirmaci smiflar lehine anlamli farkliliklar oldugunu belirlemislerdir. Bukova-
Gilizel (2008)’in yaptig1 arastrmada da yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
matematik 0gretmen adaylarinin matematiksel diigiinme siireclerine daha fazla katki
sagladig1 seklinde bulgulara ulasilmistir.

Analizler sonucunda ulasilan diger bir bulgu da YOOO-Materyal ve kaynaklarin
coziime gotiirmeyi amaglamast alt 6lgeginin DDSO toplam puanlani ile diigiinmeyi
destekleyici 6gretmen davramislari Ve diigiinmeyi destekleyici ogrenci davraniglar alt
Olceklerini anlamli bir sekilde yordamadigina iliskindir. Bu 6l¢ekte yer alan ii¢ madde
(Fer ve Cirik, 2006) dikkate alindiginda (derslerde uygun yanitlara nasil ulasabilecegimi
o6grendim, derslerde ihtiyactm olan kaynaklara ulagmayr o6grendim ve dersleri
konumuza uygun &rnekler vererek isledik), bunlarin sinifin diisiinme dostu olusuyla
dogrudan iliskili olmadigi, yapilandirmaci bir perspektifle diisiiniildiiklerinde sinifin
diisiinme dostu olusuyla iligkilendirilebilecekleri; ancak geleneksel egitim anlayisiyla da
oldukga értiistiikleri sdylenebilir. Bu nedenle, YOOO nin bu boyutuyla DDSO’den elde
edilen puanlar arasinda orta diizeyde anlamli iligkiler bulunmasina ragmen, bu alt dlgek
DDSO’niin anlamli bir yordayicist olarak goriinmemis olabilir.

YOOO-diisiincelerini digerleriyle paylasma alt dlgegi de DDSO toplam puanlari
ile diigtinmeyi destekleyici 6gretmen davraniglar: ve diigtinmeyi engelleyici davraniglar
alt olceklerini anlamli bir sekilde yordamamus; ancak diisiinmeyi gelistirici ogrenci
davramislar: alt dlgeginin yordanmasimna anlaml katkida bulunmustur. Ogrencilerin
derslerde 6gretmenleri ve diger 6grencilerle etkilesim diizeyleriyle ilgili maddelerden
olusan bu boyut, DDSO’niin “sinifta égrenilen konu, problem ya da sorulan soruyla
ilgili tartigmalara katilirim” ve “derslere aktif olarak (soru sorma, cevap verme, goriis
bildirme, etkinliklere katilma vb.) katilirim” gibi maddeler iceren diigiinmeyi
destekleyici ogrenci davramislart boyutuyla paralellik gostermektedir. Bu iki degisken
arasindaki yordayict iliski bilylik olasilikla bu paralellikten kaynaklanmis olabilir.
Benzer sekilde YOOO- Ogrenen ihtiyaglarini karsilama alt 6lgegi puanlarinin da DDSO
toplam puanlan ile diisiinmeyi destekleyici 6gretmen davranislart ve diisiinmeyi
engelleyici davramglar alt dlgeklerini anlamli bir sekilde yordamadigi belirlenmistir.
Ancak yordamaya anlamli bir katkida bulunmamakla birlikte bu alt 6lgegin DDSO
toplam ve alt 6lgeklerden alinan puanlarla anlamli iligkiler gosterdigi belirlenmistir. Bu
bulgulara dayanilarak, gerek Ogrencilerin etkin katilimlarmin saglanmasinin  ve
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diislincelerini diger 6grenciler ve 6gretmenleriyle paylasma olanaklarinin sunulmasinin,
gerekse ogrenme etkinliklerinde bireysel ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasinin
smiflarin diisiinme dostu ortamlar olarak diizenlenmesinde 6nemli oldugu séylenebilir.

Sonug olarak, arastirmada yordayici degiskenler olarak ele alinan Yapilandirmaci
Ogrenme Ortami Olgegi alt 6lgeklerinin hep birlikte Diisiinme Dostu Simif Olgeginden
alman puanlardaki varyansi anlamli bir sekilde acikladigi belirlenmigtir. Ulagilan
bulgular dogrultusunda, simif ortamlarinin yapilandirmaci egitime ve Ogrencilere
diistinmenin 6gretilmesine yonelik tagimas: gereken 6zellikler arasinda yakin bir iligki
oldugu soylenebilir. Bu sonuca dayamlarak, 2005 Ogretim Programlarinda belirtilen {ist
diizey diisiinme becerilerinin &grencilere gergek anlamda kazandirilmasi isteniyorsa,
smnif ortamlarinin olabildigince yapilandirmaci 6grenme anlayismin gerektirdigi
niteliklere sahip olarak diizenlenmesi gerektigi soylenebilir. Boylece bir yandan egitim
programlarinda Ongoriilen yapilandirmaci 6grenme anlayisi hayata gegirilirken, bir
yandan da buna paralel olarak hem kendi problemlerini etkinlikle ¢6zebilen hem de
toplumun problemlerinin ¢oziilmesinde etkin rol alabilen vatandas yetistirilmesine
dogru saglam adimlarla ilerlenmis olacaktir.

Arastirmada Ogrencilerin devam ettikleri sinif ortamlarini, yapilandirmact
O0grenmeye uygunluk ve diisinme dostu olus bakimindan olduk¢a iyi diizeyde
algiladiklar1 belirlenmistir. Bu sonug sevindirici olmakla birlikte, verilerin nicel yolla ve
ogrencilerin 6znel algilarima dayali olarak toplandigi dikkate alindiginda, bu konuda
dogrulugu daha yiiksek genel yargilara ulasmak i¢in uzun siireli gézlemler, goriismeler,
eylem arastirmalar1 vb. nitel yontemlerle ve derinlemesine yapilacak arastirma
bulgularint beklemeye gereksinim oldugu agiktir. Ayrica bu arastirmada simif
ortamlarmin &zellikleri 6grenci goriislerine gore incelenmeye calisildigindan, yapilacak
benzer arastirmalarda sinif ortamlarinin diisiinmeyi destekleyici ortamlara ne 6lgiide
sahip oldugu; yapilandirmaci 6grenmenin gergeklestirilmesine ne 6lgiide uygun oldugu
ve bu degiskenler arasinda ne gibi iliskiler bulundugu 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelenebilir.
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