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Bu caligmanin amaci, egitim fakiiltesi temel egitim bolimii, sinif 6gretmenligi ve
okul 6ncesi dgretmenligi anabilim dalinda egitim-6gretim goren 1 ve 4. siif 6gret-
men adaylarmin aile katilimina iligkin 6z yeterlilik inang diizeylerini belirlemektir.
Bu dogrultuda arastirma 2016-2017 Akademik yilinda, Balikesir Universitesi Neca-
tibey Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalin-
dan 1 ve 4. Simifta okuyan toplam 130 6grenci ve Simf Ogretmenligi Anabilim Dali
1 ve 4. Sinifta okuyan toplam 100 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama arag-
lar1 olarak Ates (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylari i¢in Aile Katilimi-
na Iliskin Oz-yeterlik inang Olcegi” kullamlmistir. Ogretmen adaylarinin Aile Ka-
tilimina iliskin Oz-Yeterlik Inang Olgegi toplam puan ortalamasi ve standart sapma
degeri hesaplanmistir. Aile katilimina iliskin 6z yeterlilik inanglar1 yiiksek, orta ve
diisiik diizeyde olarak simiflandirtlmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmen aday-
larinin sadece %15’inin 6z-yeterlilik inang diizeyi yiiksek bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin 6z-yeterlilik inang diizeyi boliim tiiriine gore farklilik gostermezken, aile
egitimine yonelik akademik faaliyetlere katilma durumu degiskenine goére anlamli
farklilik gosterdigi saptanmustir.
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DETERMINATION OF SELF-EFFICACY BELIEF
LEVELS OF TEACHER CANDIDATES REGARDING
FAMILY PARTICIPATION

Abstract

The purpose of this study is to determine the levels of self-efficacy beliefs regard-
ing family participation of 1st and 4th grade prospective teachers who are studying
at the elementary education department (primary education and preschool education
program) in the faculty of education. This research was carried out with a total of
130 students studying in 1st and 4th grades of Preschool Education Program and a
total of 100 students studying in 1st and 4th grades of Primary Education Program
in Elementary Education Department of Necatibey Education Faculty at Balikesir
University in 2016-2017 academic year. “Self-efficacy Belief Scale Regarding Fam-
ily Participation for Teacher Candidates” developed by Ates (2015) was used as data
collection tools. The total score average and standard deviation value of Self-Effi-
cacy Beliefs Scale Regarding Family Participation of teacher candidates were cal-
culated. Self-efficacy beliefs regarding family participation were classified as high,
moderate and low. According to research findings, it was found that only 15% of the
prospective teachers had a high level of self-efficacy beliefs and did not differ by
program type, but showed a significant difference by the participation status in the
academic activities for family education.

Key Words: Primary education, family participation, teacher self-efficacy

GIRIS

Aile, ¢ocugun dogumundan itibaren bakim, koruma, gelisim ve egitiminden
sorumlu kurumlarin baginda gelmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocugun ilk sosyal
cevresi olan aile, sergiledigi tutumla ¢gocugun gelisimini olumlu ya da olum-
suz etkilemektedir. Aile ¢ocuk arasinda etkilesim iki yonliidiir. Cocuk da

davraniglan ile ailesini etkileyebilme giiciine sahiptir (Garbarino ve Gansel,
2000, ss. 76-78).

Aile, genellikle ¢ocuklarin hayatlarindaki ilk rol modelleri ve ilk egitmenle-
ridir. Cocuk biiyiidiikge yakin cevresi de gittikge genisler. Cocuk okula bas-
ladiginda aile ¢ocugun egitimi sorumlulugunu okula devretmez; aile ve okul
cocugun gelisiminin ve egitiminin en iyi sekilde olmasi i¢in sorumlulugu
paylasmas: gerekmektedir (Camlibel Cakmak, 2010; ACEV, 2017). Ogret-
men ve okullarin, 6grencilerin egitimlerinden birincil derecede sorumlu ol-
duklar1 anlayisi, gliniimiizde yerini, ¢ocuklarin egitimi sorumlulugunun okul,
aile ve toplum tarafindan paylasilmasi gerektigi yoniindeki bir anlayisa bi-
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rakmistir (Lindberg, 2014). Giliniimiizde degisen aile yapilari, kiiltiirel deger-
ler, sosyal yap1 ve bunlarin sonucu olan kimi yasal diizenlemeler; okullarin
anne-babalarin da dahil olmasi gereken alanlar olmasini zorunlu hale getir-
mistir (Graue ve Brown, 2003).

Egitim siirecine ailenin aktif katilimi olarak tanimlanan aile katilimi, ¢o-
cugun egitimi ve gelisiminin en st diizeyde olmasi i¢in okul-aile arasin-
da kurulan ortaklik ve isbirligi olarak tanimlanmaktadir (Arabaci, 2014, s.
307). Aile katilmi ve aile okul isbirligi Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB)
Okul-Aile Birligi Yonetmeligi kapsaminda ele alinmaktadir. Okul-Aile Bir-
ligi Yonetmeliginde (2012), okul aile isbirliginin kurulus amaci; okul ile
aile arasinda biitiinlesmeyi gergeklestirmek, veli ile okul arasinda iletigimi
ve i birligini saglamak, egitim ve 6gretimi gelistirici faaliyetleri destekle-
mek, okulun ve maddi imkanlardan yoksun 6grencilerin egitim ve 6gretimle
ilgili zorunlu ihtiyaglarin1 karsilamak iizere okullar biinyesinde tiizel kisili-
gi haiz olmayan birlikler olarak belirtilmektedir. Bununla birlikte Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Midirliigii’niin (OYEGM), belirlemis oldugu,
ogretmenlik mesleginin alt1 genel yeterliklerinden biri; okul, aile ve toplum
iligkileridir. Bu yeterlilik alani, 6gretmenlerin; ¢evreyi tanima, ¢evre olanak-
larindan yararlanma, okulu kiiltiir merkezi durumuna getirme, aileyi tanima
ve ailelerle tarafsiz olarak iletisim, aile katilim1 ve isbirligi saglama konula-
rinda yeterlige sahip olmalarini kapsamaktadir.

Matunszny vd. (2007), aile katiliminin 6grenci agisindan, basari, egitsel is-
tek, okula uyum olarak aile acisindan ise yeterliliklerini kesfetme ve gelis-
tirme, okulu tanima kendini etkin kilma gibi olumlu katkilarinin oldugunu
belirtmektedir. Ogretmen de, ¢ocuga olumlu davrams kazandirmada ve 6g-
renmesini desteklemede sadece ¢cocuga odaklanan birey temelli degil, ¢ocu-
gun gelisiminde ilk ve en dnemli ¢evre olan aileye yogunlasan aile merkezli
bir yaklagimi temel almalidir (Hanson ve Lynch, 2013, s. 58-59). Aile kati-
lim ¢aligmalari, 6gretmenlerin, dgrencilerin anne babalarin1 ve onlarin sos-
yoekonomik ya da sosyokiiltiirel kosullarin1 tanimalaria, 6grencinin egitim
ve gelisimini desteklemeye yonelik dnlem alip ¢aligmalar yiiriitmelerine yar-
dimc1 olacaktir.

Ailenin egitime katilimimi bircok degisken etkileyebilmektedir. Epstein
(2008) ailelerin egitime katilimlarin1 saglama konusundaki sorumlulugun
biiyiik oranda 6gretmenlerde oldugunu, ancak katilim etkinliklerinin, 6gret-
menlerin, ailelerin ve 6grencilerin birlikte ¢alismasini saglayacak bigimde
planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Aile katilimim en-
gelleyen en 6nemli etmen, Gonzalez-DeHass vd. (2005) gore, 6gretmenlerin
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aile katilimin1 saglama ile ilgili bilgilerinin ve becerilerinin yetersiz olma-
sidir. Oysaki katilimin, 6gretmenlerin hem 6gretmenlik gorevlerini tam ola-
rak yerine getirebilmeleri hem de kendi mesleki gelisimleri agisindan 6nemli
etkileri vardir. Arastirmalar, ana baba ile saglanan etkilesimlerin artmasinin,
temel olarak dgretmenlerin aile katilimini saglamaya yonelik davraniglarini
olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir (Hoover-Dempsey, Walker, Jones,
Reed, 2002; LaRocque, Kleiman, Darling, 2011; Shumow, Harris, 2000;
Epstein, 2008).

Ailelerin aile katilim1 ve is birligine yonelik ilk deneyimi; ¢ocugu okul 6n-
cesi egitim aliyorsa okul dncesi 6gretmeni, ¢ocugu ilkokula basliyorsa sinif
Ogretmeni ile gergeklesmektedir. Buradan hareketle ailelerin okulla tanigma-
sin1, sicak iliskilerin ve igbirliginin kurulmasini saglayacak ve ¢ocugunun
egitim hayati boyunca iz birakacak olan okul oncesi 6gretmenleri ve sinif
Ogretmenlerinin aile katilimina ydnelik, yeterlilik ve tutumlarmin daha da
onem kazandigi sdylenebilir.

Chavkin ve Williams, (1988), son yirmi yedi yil boyunca Amerika Birlesik
Devletleri’nde periyodik olarak yapilan arastirmalar, 6gretmen egitiminin
ve mesleki gelisim programlarinin okuldaki aile katilimina yonelik teorik ve
uygulamalara ye verme konusunda yetersiz oldugunu belirtmektedir. Epste-
in, (2005), aile katiliminin ¢ocuklarin okuldaki bagarisi i¢in hayati olduguna
dair kanitlara ragmen ailelerin ve topluluklarin katiliminin saglanmasina ilis-
kin uygulamalarin 6gretmen egitim programlarina dahil edilmedigini vurgu-
lamaktadir.

Flanigan, (2005) 6gretmen yetistiren programlarmn aile katilimi1 konusunda
yetersiz oldugu diisiincesiyle, 6gretmen adaylarina aile katilimi ve igbirligi
yapmalar1 konusunda destek egitimi vermistir. Ogretmen adaylarina verilen
egitimde, ilkdgretim ve ortadgretimde aile katilimindaki farkliliklar, aile ka-
tilim1 saglanmasinda firsat yaratmanin 0nemi, ailelerle saglanacak iletisim
ve igbirliginin gerekliligi, kiiltiirel farkliliklarda aile katiliminin saglanmasi,
olumsuz 6gretmen tutumunun aile katilimma etkileri konular1 iizerinde du-
rulmustur. Verilen egitim, grup tartisma yontemi ve deneyimli 6gretmenlerin
tecriibelerini paylagmasi seklinde yiiriitiilmiistiir.

Yapilan caligmalar, aile katilimmin gerek dgretmenler gerekse aileler tara-
findan kabul edilen 6nemine ve ¢ok yonlii faydasina karsin egitim fakiilte-
lerinde lisans egitiminde konuya gereken 6nemin verilmedigini gostermek-
tedir (Chavkin ve Williams, 1988; Epstein, 2005; Flanigan, 2005; Graue ve
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Brown, 2003; Hoover-Dempsey, Walker, Jones ve Reed, 2002; Patte, 2011;
Shumov ve Haris, 2000). Ayrica, 6gretmen yetistiren fakiilte programlarinda
aile katilimi, ailelerle ¢alisma, okul aile isbirligi konularina ¢ogunlukla yer
verilmedigi i¢in 6gretmen adaylarinin ebeveynlerle etkili bir sekilde iligki ve
igbirligi kurma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 goriil-
mektedir (de Acosta, 1996; Epstein&Dauber, 1991; Foster&Loven, 1992).

Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanci egitim ve Ogretim siireglerinde kendi
kapasitesine giivenmesi, kendi yeteneklerine inanmasidir (Schunk, 2012,
s.117). Oz yeterlilik inanc1 yiiksek olan dgretmenler; 6grencilerin basarila-
rin1 destekler, pozitif bir sinif ortami olusturur, problemlerle karsilastiginda
daha dayaniklidir ve tiikenmislik sendromu ile karsilasma orani1 daha diigiik-
tiir (Woolfolk, 2006, s. 402).

Okul 6ncesi ve smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin mesleklerine yonelik
0z yeterlilik inanc1 ne kadar yiiksekse o kadar basarili egitim ve 6gretim uy-
gulamalar1 yapmaktadirlar (Schunk, 2012, s. 115). Aile katilim1 da egitimin
bir pargasi oldugu i¢in 6z yeterlilik inanc1 yiiksek olan 6gretmen adaylarinin
aile katilim ¢aligsmalarini basarili bir sekilde ve istenilen diizeyde yiiriitmele-
rini saglayacagi diisliniilmektedir (Krizman, 2013).

Kirschenbaum (2001)’ e gore bilgi, tutum ve beceriler dgretmenleri aile-
lerle ¢alismaya hazirlamaya iliskin 6gretmen egitiminin anahtar 6geleridir.
Ogretmen adaylarinin aile katlim galismalar ile gerekli olan bilgi, beceri ve
tutuma sahip olmalar1 onlarin aile katilim ¢aligmalar1 konusunda 6z yeter-
lilik inang diizeylerini artiracaktir. (Tichenor, 1997; Knopf ve Swick, 2008;
Pedro, Miller ve Bray, 2012). Aile katilim ¢alismalar1 konusunda 6z yeterlik
inanglar yiiksek olan dgretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda da okul-
daki aile katilim ¢aligmalarimi basarili bir sekilde yiiriitmeleri daha muhte-
meldir.

Bu baglamda calismanin amaci, egitim fakiiltesi temel egitim boliimi, siif
ogretmenligi ve okul Oncesi 0gretmenligi anabilim dalinda egitim-6gretim
goren 1 ve 4. smif 6gretmen adaylarinin aile katilimina iligkin 6z yeterlilik
inang diizeylerini belirlemektir. Ogretmen adaylarmin aile katilimina yonelik
inang diizeylerinin belirlenmesinin gretmen egitimlerinde bu yonde yapila-
cak Onleyici egitim ve hizmetlerin planlanmasi ve egitim sistemi igerisinde
0z yeterlilik inanglarina yonelik yapilabilecek olumlu miidahale ¢aligsmalari
icin 6nemlidir. Ayrica ilgili literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, “Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarmin
aile katilimina iliskin 6z yeterlilik inang¢ diizeylerini” belirlemeye yonelik ta-
rama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Genel tarama modelleri ¢cok sayi-
da elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla evrenin tlimii ya da ondan alacak bir grup tlizerinde yapilan tara-
ma diizenlemeleridir (Karasar, 2007).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 Akademik yilinda, Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Once-
si Egitimi Anabilim Dalindan 1 ve 4. Sinifta okuyan toplam 130 6grenci ve
Smif Ogretmenligi Anabilim Dal1 1 ve 4. Smifta okuyan toplam 100 &grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri tablo 1’de veril-
mistir.

Table 1. Calisma grubundaki katilimcilarin demografik 6zelliklerine iligkin
frekans ve yiizdelik dagilim

Demografik Ozellikler f %

Okul Oncesi Ogretmenligi 130 56,5
Bolim .

Sinif Ogretmenligi 100 43,5

1.smf 103 44,8
Sinif

4. simif 127 55,2

o Kadin 199 86,5

Cinsiyet

Erkek 31 13,5

Anadolu Lisesi 95 413

Anadolu Ogretmen Lisesi 45 19,6

Genel Lise 39 17,0
Mezun Olunan Lise Tiirl

Meslek Lisesi 43 18,7

Fen Lisesi 1 0,4

Diger 7 3,0
Aile Egitimine Yénelik Akademik Katilmis 8 37
Faaliyetlere Katilim Durumu Katilmamus 145 63
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Tablo 1 incelendiginde yas ortalamasi 21,42 olan galigma grubundaki 6gret-
men adaylarinin 130’u (%56,5) Okul Oncesi Ogretmenligi, 100°{i (%43,5)
Sinif Ogretmenligi programlarinda 6grenim gdrmekte ve 103°{ (%44,8) 1.
smif, 127°si ise (%55,2) 4. simf 6grencisidir. Katilimeilarin 199u (%86,5)
kadm, 31’1 (%13,5) erkektir. Caligma grubunun mezun olduklar lise tiirii in-
celendiginde 95’1 (%41,3) Anadolu Lisesi, 45’1 (%19,6) Anadolu Ogretmen
Lisesi, 39’u (%17) Genel Lise, 43’1 (%18,7) Meslek Lisesi, 1’1 (%0.,4) Fen
Lisesi ve 7’si (%3) diger liselerden mezun olmustur. Ogretmen adaylarina
daha once aile egitimine yonelik akademik faaliyetlere (seminer, kurs, vb.)
katilip katilmadigi soruldugunda katilimcilarm 85’1 (%37) daha once aile
egitimine yonelik faaliyetlere katildiklarini, 145’1 (%63) katilmadiklarini ifa-
de etmisglerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Ates (2015) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Adaylar igin Aile Katilimma Iliskin Oz-yeterlik Inang Olgegi”
kullanilmigtir. “Ailelerle telefon goriismeleri yapmak, duyuru panosu hazir-
lamak, bireysel goriismeler yapmak, Internet temelli uygulamalar yoluyla
iletisime gegmek, dilek kutulart hazirlamak “gibi ifadelerin yer aldigr dlgek,
az yeterliden ¢ok yeterliye yedili Likert bi¢iminde diizenlenmis 21 madde ve
5 demografik bilgi sorusundan olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik giivenirligi
analizinde Cronbach Alpha (a)) degeri .948 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Arastirma kapsa-
minda kullanilan 6gretmen adaylarinin Aile Katilimina iliskin Oz-Yeterlik
Inang Olgegi toplam puan ortalamasi (X= 107,29) ve standart sapma dege-
11 (Ss=28,37) hesaplanmistir. Normal dagilim i¢inde ortalamanin +1 standart
sapma sag1 ile -1 standart sapma solu arasinda kalan puan araligi katilim-
cilarn aile katilimina iligkin 6z yeterlilik inanglarinin orta diizeyde oldugu-
nu gostermekte; ortalamanin +1 standart sapma degerinin {istiinde ortalama-
ya sahip katilimeilarin (X+ Ss= 135,66) aile katilimina iliskin 6z yeterlilik
inanglar1 yiiksek diizeyde; ortalamanin -1 standart sapma degerinin altinda
puan ortalamasina sahip katilimcilarin (X-Ss=78,92) aile katilimma ilis-
kin 6z yeterlilik inanglar1 diisiik diizeyde olarak siniflandirilmistir (Kesgin,
2006). Betimleme siirecinde frekans (f), yiizde (%), agirlikli ortalama (X) ve
standart sapma (SS) degerleri kullanilmistir.

Verilerin degerlendirilmesinde ki-kare analizi kullanilmistir. Sayimla belir-
tilen verilerin karsilastirilmasinda kullanilan en énemli parametrik olmayan
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test, ki-kare (y2) testidir ve belli 6zellikleri gosteren gozlenmis denek sayila-
rinin beklenen -yani normal olmasi gereken- sayisal degerlere uyup uymadi-
gin1 yargilar (Senocak, 2014). Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 ola-
rak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular bu bbliimde sunulmustur. ilk ola-
rak 0gretmen adaylarinin boliim tiirline gore aile katilimina yonelik 6z yeter-
lilik inang¢larinin incelendigi Ki-Kare analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmus-
tur.

Tablo 2. Boliim tiirii degiskenine gore dgretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik 6z yeterlilik inanglarina iliskin Ki-Kare (X?) analizi sonuglari

Aile Katimina iliskin Oz-Yeterlik inan¢ Olcegi

Boliim Diisiik Orta Yiiksek Toplam
N % n % n % n %

ggr‘éltggﬁﬁsgii 14 108 97 746 19 146 130 100

Sinif Ogretmenligi 18 18,0 65 65 17 17,0 100 100

Toplam 32 139 162 704 36 157 230 100
X2=3,071 p= 215 sd=2

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
aile katilmina yoénelik 6z yeterlilik inanglar1 %10,8’1 diistik, %74,6’s1 orta
ve %14,6°s1 yiiksek diizeydeyken sinif 6gretmenligi programindaki 6gretmen
adaylarinin %181 diisiik, %65°1 orta ve %17’si yiiksek diizeyde aile katili-
mina yonelik 6z yeterlilik inancia sahip olduklari bulunmustur. Bu veriler
incelendiginde Ogretmen adaylarmnin aile katilimina yonelik 6z yeterlilik
inanglarinin boliim tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi sap-
tanmigtir (Xz(S 2.0~ 3:071, p>.05).

Ogretmen adaylarmin aile katilimma yénelik 6z yeterlilik inanglarinmn sinif
diizeyi degiskenine gore incelendigi Ki-Kare analizi sonuclar1 Tablo 3’te su-

nulmustur.
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Tablo 3. Sinif diizeyi degiskenine gore dgretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik 6z yeterlilik inanglarina iligkin Ki-Kare (X?) analizi sonuglari

Aile Katilmina iliskin Oz-Yeterlik inan¢ Olcegi

Siif Diisiik Orta Yiksek Toplam
N % n % n % n %
1.smif 22 214 72 699 9 8,7 103 100
4. simif 10 7.9 9 70,9 27 21,3 127 100
Toplam 32 13,9 162 70,4 36 15,7 230 100
X*>=13,139 p=,001* sd=2

Tablo 3’e gore aragtirmaya katillan 1.simif 6gretmen adaylarinin aile katili-
mina yonelik 6z yeterlilik inanglar1 %21,4’1 diisiik, %69,9’u orta ve %8,7’si
yiiksek diizeydeyken; 4.sinif 6gretmen adaylarinin %7,9’u diisiik, %70,9’u
orta ve %21,3’1 yiiksek diizeyde aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inan-
cma sahip olduklar1 saptanmistir. Tablo incelendiginde O6gretmen adaylari-
nin aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inanglarinin sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (X? =13,139, p<.05).

(sd=2, n=230)
Caligma grubundaki 6gretmen adaylariin aile katilimina yonelik 6z yeterli-

lik inang¢larinin cinsiyet degiskenine gore incelendigi Ki-Kare analizi sonug-
lar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarmin aile katilimina yo-
nelik 6z yeterlilik inanglarina iliskin Ki-Kare (X?) analizi sonuglari

Aile Katimina iliskin Oz-Yeterlik inan¢ Olcegi

Cinsiyet Diisiik Orta Yiksek Toplam
N % n % n % n %
Kadin 28 14,1 137 688 34 17,1 199 100
Erkek 4 12,9 25 80,6 2 6,5 31 100
Toplam 32 13,9 162 704 36 15,7 230 100
X?=2,494 p=,287 sd=2

Tablo 4’te ¢alisma grubundaki kadin 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik 6z yeterlilik inanglar1 %14,1°1 diisiik, %68,8’1 orta ve %17,1°1 yiik-
sek diizeydeyken; erkek 6gretmen adaylarinin %12,9’u diistik, %80,6’s1 orta
ve %6,5°1 yiikksek diizeyde aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inancina sa-
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hip olduklari belirlenmistir. Buna gore tablo incelendiginde 6gretmen aday-
larinin aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inanglarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (X? =2.,494, p>.05).

(sd=2, n=230)

Aragtirmaya katillan 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik 6z yeter-
lilik inang¢larmin mezun olduklar lise tiirii degiskenine gore incelendigi
Ki-Kare analizi sonuglar1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Bitirilen lise egitimi degiskenine gore Ggretmen adaylarinin aile
katitlmimna yonelik 6z yeterlilik inanglarina iliskin Ki-Kare (X?) analizi
sonuglart

Aile Katimina iliskin Oz-Yeterlik inan¢ Olcegi

Lise Tiirii Diisiik Orta Yiksek Toplam
N % n % N % n %
Anadolu Lisesi 13 13,7 71 74,7 11 11,6 95 100

Anadolu Ogret. Lis. 20,0 28 62,2 8 17,8 45 100
Genel Lise 20,5 28 71,8 3 7,7 39 100

9
8
Meslek Lisesi 2 4,7 29 674 12 279 43 100
0
0

Fen Lisesi 0 1 100 0 0 1 100

Diger 0 5 71,4 2 28,6 7 100

Toplam 32 13,9 162 704 36 15,7 230 100
X?= 14,302 p=,139 sd=10

Tablo 5 incelendiginde ¢alisma grubundaki Anadolu Lisesi mezunu 6gret-
men adaylarimin %13,7’si diisiik, %74,7’si orta ve %11,6’s1 yiiksek diizey-
de; Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu dgretmen adaylarinin %20’si diisiik,
%62,2’si orta ve %17,8’1 yiiksek diizeyde; Genel Lise mezunu 6gretmen
adaylarinin %20,5°1 diisiik, %71,8’1 orta ve %7,7’si yliksek diizeyde; Mes-
lek Lisesi mezunu Ogretmen adaylarinin %4,7’si diisiik, %67,4’l orta ve
%27,9’u yiiksek diizeyde; Fen Lisesi mezunu olan bir dgretmen adayinin
orta diizeyde ve diger lise tiirlerinden mezun olan &gretmen adaylarinin
%71,4’1 orta, %28,6’s1 yiiksek diizeyde aile katilimina yonelik 6z yeterlilik
inancina sahip olduklar1 saptanmistir. Tablo incelendiginde 6gretmen aday-
larinin aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inanglarinin mezun olunan lise
tirli degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (X2
=14,802, p>.05).

(sd=10,

n=230)
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Ogretmen adaylarmnin aile katilimina yénelik 6z yeterlilik inanglarmin, daha
once aile egitimine yonelik akademik faaliyetlere (seminer, kurs, vb.) katilip
katilmama durumuna gore incelendigi Ki-Kare analizi sonuglar1 Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Aile egitimine yonelik akademik faaliyetlere katilma durumu degis-
kenine gore 6gretmen adaylarimin aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inang-
larina iligkin Ki-Kare (X?) analizi sonuglari

Aile egitimine Aile Katihmina Iliskin Oz-Yeterlik Inan¢ Olcegi

yonelik akademik Diisiik Orta Yiksek Toplam
faaliyetlere katilma N o, n o, n %, n %
Katilmig 16 18,8 62 729 7 8,2 85 100
Katilmamis 16 11,0 100 69,0 29 20,0 145 100
Toplam 32 139 162 704 36 15,7 230 100
X?=17,196 p=,027* sd=2

Tablo 6’ya gore galigma grubundaki daha once aile egitimine yonelik akade-
mik faaliyetlere katilan 6gretmen adaylarinin %18,8’1 disiik, %72,9’u orta
ve %38,2’si yiiksek diizeyde aile katilimina yonelik 6z yeterlilik inancina sa-
hipken; daha once aile egitimine yonelik akademik faaliyetlere katilmayan
Ogretmen adaylariin %11°1 diisiik, %69’u orta ve %20’si yiiksek diizeyde
aile katitlimina yonelik 6z yeterlilik inancina sahip olduklar1 saptanmustir.
Tablo incelendiginde Ogretmen adaylarinin aile katilimina yonelik 6z ye-
terlilik inanglarinin daha once aile egitimine yonelik akademik faaliyetlere
katilma durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (XZ(s .
=7,196, p<.05).

1n=230)

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Sinif 6gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi anabilim dalinda egitim-6g-
retim goren 0gretmen adaylarinin aile katilimina iligkin 6z yeterlilik inang
diizeylerinin belirlendigi aragtirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin
0z yeterlilik inang diizeyleri boliim tiiriine gore farklilik gdstermedigi sap-
tanmistir. Okul 6ncesi egitimi anabilim dalinda lisans egitiminde “Ana-Baba
Egitimi” dersi zorunlu ders olarak yer almakta, simnif 6gretmenliginde lisans
egitiminde ise bdyle bir derse yer verilmemektedir. Alagcam’in (2015), An-
kara’daki 1 6zel ve 4 devlet {iniversitesi ile yiiriittiigii calismada aile katili-
mina yonelik bir ders alip almamanin 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik tutumlarda bir fark yaratmadigini ifade etmistir. Mevcut ¢aligmada

633



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / Ogretmen Adaylarinm...

ise caligma grubunu olusturan 230 &gretmen adaymin 6z-yeterlilik inang dii-
zeyinin sadece %15 nin yiiksek olmasi, 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik sadece ders etkinligi olarak verilen egitiminde yeterli olmadig sek-
linde yorumlanabilir. Chavkin ve Williams (1988)’a gore de tek bir ders ile
aday 6gretmenlerin aile katilimi ile ilgili bilgisinin, becerisinin ve tutumlari-
nin gelistirilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Bu nedenle aile katilimu ile ilgi-
li konularm, programa eklenmek yerine onun bir pargasi olarak ele alinmasi
onemlidir. Bununla birlikte, Chavkin ve Williams (1985), Epstein ve Sanders
(2006) ve Tichenor (1997) tarafindan da belirtildigi gibi, programi ve diizeyi
ne olursa olsun 6gretmen adaylarinin aile katiliminin degeri ve sonuglart ile
ilgili bakis acis1 ve tutumlarint gelistirdikten, 6nce temel katilim tiirleri ile
ilgili yeterli bilgi ve anlayis kazandirilmalidir. Sonra, ailelerle ¢alisma konu-
sundaki becerilerini gelistirmeleri ve netlestirmeleri i¢in uygulamaya dayali
deneyim ya da firsatlar elde etmeleri gerekmektedir. Mevcut arastirma so-
nuglan goriildiigii gibi literatiirde yer alan arastirma bulgular ile 6rtiismek-
tedir.

Ogretmen adaylarmin aile katilimma yénelik 6z yeterlilik inanglarinmn sinif
diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik saptandigi arastirmada, 4. Sini-
fa giden 0gretmen adaylarinin aile katilimina iliskin 6z-yeterlilikleri %81°1
orta ve yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu durum 4. Sinif 6gretmen adaylari-
nin aile katilimina iliskin program temelli kimi 6grenmeleri gerceklestirdigi,
ozellikle uygulama agirlikli derslerin ve alan derslerinin 3 ve 4. Sinifta yo-
gunlastig1, 6gretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi derslerinin de 3 ve 4.
Siifta aliyor olmalartyla agiklanabilir. Birinci Smif 6gretmen adaylarinin ise
%22 sinin diisiik diizeyde aile katilimina iliskin 6z-yeterlilik inancina sahip
olmasi ise verilecek destegin gerekliligi seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde, bu durum, Tichenor (1998), Uludag’m (2008) calismalarin-
da da ortaya kondugu gibi, 6gretmen adaylarinin daha temel diizeydeki gele-
neksel katilim tiirleri ile ilgili daha olumlu degerlendirmeler yaparken daha
ileri diizeydeki katilim tiirlerini ise daha az olumlu degerlendirmelerinin
nedeni olabilir. Mattingly, Prislin, McKenzie, Rodriguez ve Kayzar (2002)
bu konuda meslek yasamina basladiktan sonra verilen hizmet i¢i egitimlerin
olumlu etkilerine iliskin yeterli kanit olmadigini belirtmektedirler. Bu neden-
le egitimlerin mezuniyet oncesinde verilmesi ve farkli yastan, gelisim dii-
zeyinden ve kiiltlirel ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin 6zelliklerine gore her bir
program i¢in ayr diizenlenmesi gerekmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik 6z yeter-
lilik inanglarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi
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saptanmistir. Bu durum 6gretmen adaylarimin 6nce kendilerini yeterli hisset-
me konusunda ve aile katilimina iligkin 6z-yeterlilik konusunda cinsiyetin
o6nemli olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bandura’ya (1977) gore 6gretmen
adaylarinin kadin ve erkekler arasinda kendilerini ne kadar yeterli hissettik-
leri konusunda bir farklilik olmamasi, Tschannen- Moran and Woolfolk-Hoy
(1998), 6gretmenlik konusunda kendini yeterli hissetme ve aile katilimina
yer verme konusunda yaptiklari arastirmada cinsiyet farkliligi bulamamis ol-
malari, arastirma sonuglarinin alan yazinla da desteklendigini gostermekte-
dir.

Mezun olunan lise tiiriine gére 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik
0z yeterlilik inang¢ diizeylerinde anlamli farklilik saptanmamistir. Buradan
ogrencilerin aile katilimina yonelik 6z-yeterlilik inanglarinda mezun olunan
lise tiirtiniin etkili olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu sonug yine bazi arastir-
malarin sonuglari ile paralellik gosterirken bazilarina da zit bir bulgu nite-
ligindedir. Saracaloglu ve digerleri (2004), 6gretmen adaylarinin meslege
yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri inceledigi arastirmalarinda lise tiiri
degiskenine gore meslege yonelik tutumlarda anlamli farkliliklarin olmadi-
&1 sonucuna ulagmistir. Ergiin ve Senol’un (2012) 6gretmen adaylarinin 6g-
retmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlilik inang diizeylerini karsilastirdikla-
11 ¢alismalarinda aile katilimi alt boyutunda bitilen lise tiirline gére anlamh
bir farklilik bulunmamustir. Diger taraftan Cetin (2003) ve Celenk (1988) ise
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 konu alan ¢alismalarinda 6gretmen
lisesi ¢ikighlarm, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin daha yiiksek
oldugunu tespit etmiglerdir.

Aile egitimine yoOnelik akademik faaliyetlere katilma durumu degiskenine
gore Ogretmen adaylarinin aile katilimina yonelik 6z-yeterlilik inang diizey-
lerinin anlaml farklilik gosterdigi saptanmistir. Akademik faaliyet olarak li-
sans egitimi disinda katilim gdsterilen kurs, seminer, sempozyum ve sertifika
programlar1 tanimlanmistir. Ogretmen adaylarinin bu akademik faaliyetlere
gontilliiliik esas1 ve ilgili olma durumu ile katilim gosterdikleri diistintildii-
giinde etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmen adaylarinin aile katilim aktiviteleri icin hazirlanmalar1 onlarin aile
katilimi konusunda ne hissettigi ve dgretmen olarak pratikte ne yaptiklarim
etkilemektedir (Katz ve Bauch, 1999). Kirschenbaum (2001)’ e gore bilgi,
tutum ve beceriler 6gretmenleri ailelerle calismaya hazirlamaya iliskin 6g-
retmen egitiminin anahtar 6geleridir. Eger 6gretmen adaylar1 bu konuda go-
niillii ve istekli olarak hazirlanir, aile katiliminin 6nemine ve yararina ina-
nirlar ve ebeveynlerle etkili olarak calisma stratejileriyle donatilirlarsa aile
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katilimini daha aktif olarak saglayabilmektedir. (Knopf ve Swick, 2008). Go-
rildiigi gibi alan yazindaki ¢alisma bulgulari arastirma bulgular ile paralel-
lik gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarmin lisans
egitimi siiresinde 0z yeterlilik inanglarini gelistirici ¢caligmalara (seminerle-
re katilma, kitaplar okuma, filmler izleme, uygulamalara katilma) se¢meli
veya zorunlu aile katimi dersine yer verilebilir Boylece 6gretmen adaylari-
nin aile katilimma iligkin olumlu tutum gelistirmeleri konusunda 6nlem ali-
nabilir. Ozellikle staj ve dgretmenlik uygulamalarinda siif i¢i uygulamala-
rin yaninda aile katilimi etkinliklerini takip etmeleri saglanabilir. Ogretmen
adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlar1 ve uygulamalar ile 6z yeterlilik
inanglar1 boylamsal arastirmalarla incelenebilir. Boylece dgretmen adayla-
rina verilen destegin d6gretmenlik yapmaya basladiklarinda uygulamalarina,
tutum ve inanglar1 nasil yansittiklari incelenebilir.
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Extended Abstract

The family is the foremost institution responsible for care, protection, devel-
opment and education of the child from its birth. At the same time, the fami-
ly, as the first social environment of the child, positively or negatively affects
the child’s development with the attitude shown. Parents are often the first
role models and first educators in children’s lives. When the child begins to
school, the responsibility for the education of the child is not transferred to
the school; family and school take joint responsibility for the development
and education of the child in the best way (ACEV, 2016; Camlibel Cakmak,
2010). Family involvement defined as the active participation in the educa-
tional process is a partnership and cooperation between the school and the
family to ensure that the child’s education and development is at the highest
level (Arabaci, 2014: 307). Matunszny et al. (2007) states that family par-
ticipation positively contributes to students’ achievement, educational desire,
and adaptation to school and families’ recognition and development of ef-
ficacies, school recognition, and self-efficacy. In providing positive behav-
ior and supporting learning, the teacher should also have a family-centered
approach that focuses on the family, which is the first and most important
environment in the development of the child, rather than the individual-cen-
tered approach that focuses on the child only (Hanson & Lynch, 2013, pp.
58-59). According to Kirschenbaum (2001), knowledge, attitudes, and skills
are key elements of teacher education to prepare teachers to work with fam-
ilies. If the teacher candidates think they are prepared in this regard, if they
believe in the importance and benefit of family involvement, and if they
are equipped with effective working strategies with parents, they will pro-
vide more active family involvement (Knopf & Swick, 2008; Pedro, Miller,
& Bray, 2012; Tichenor, 1998). Thus, prospective teachers can begin with a
high self-efficacy belief in the profession. Teachers’ self-efficacy belief is the
trust in their capacity and the belief in their own abilities during the process
of teaching and learning (Schunk, 2014, p. 113). Teachers with high self-ef-
ficacy beliefs support their students’ achievement, create a positive class-
room environment, are more durable when encountered with problems, and
are less likely to encounter with burnout syndrome (Woolfolk, 2006, p. 402).
The higher the self-efficacy belief of preschool and primary teacher candi-
dates in their professions, the more successful education and teaching prac-
tices they implement (Schunk, 2014, p 113). Families’ first experience about
family involvement and collaboration occurs with either preschool teacher or
primary school teacher depending on grade level. From this point of view, it
can be said that the qualifications and attitudes of the preschool teachers and
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the primary school teachers, who are going to introduce families the school,
establish warm relations and cooperation, and leave a trace during the educa-
tion life of the child, become more important.

The aim of the study in this context is to determine the levels of self-efficacy
beliefs regarding family participation of Ist and 4th grade prospective teach-
ers who are studying at the elementary education department (primary edu-
cation and preschool education program) in the faculty of education.

The study group of the descriptive study in the screening model consists of
a total of 130 students studying in 1st and 4th grades of Preschool Educa-
tion Program and a total of 100 students studying in 1st and 4th grades of
Primary Education Program in Elementary Education Department of Necati-
bey Education Faculty at Balikesir University in 2016-2017 academic year.
Self-efficacy Belief Scale Regarding Family Participation for Teacher Candi-
dates” developed by Ates (2015) was used as data collection tools. The scale
consists of 21 items and 5 demographic information questions, which are ar-
ranged in a Likert format with low to high adequacy, from one to seven. In
the internal consistency reliability analysis of the scale, Cronbach Alpha (o)
value was found to be .948.

In the analysis of the data, SPSS package program was used. The total score
average (m = 107,29) and the standard deviation value (sd = 28,37) of the
self-efficacy beliefs regarding family participation of the teacher candidates
used in the study were calculated. Chi-square analysis was used in the eval-
uation of the data. According to the results of the research that determine the
self-efficacy belief levels of the teacher candidates who are studying in the
field of primary teacher education and preschool teacher education, self-effi-
cacy belief levels did not differ by the program type, gender, and graduated
high school type. The fact that only 15% of the teacher candidates’ self-ef-
ficacy belief level is high can be interpreted as the fact that the education
given to teacher candidates as only course activity regarding family partici-
pation is not enough. In the study that self-efficacy beliefs were found to be
significantly different by grade level variable, the self-efficacy belief regard-
ing family participation of 81% of 4th grade prospective teacher candidates
were found to be moderate and high. This can be explained by the fact that
the 4th grade prospective teachers perform program-based learning about
family participation, especially the practice-oriented courses and the content
courses concentrate on the 3rd and 4th grades, and they take the teaching
practice and the school experience courses on the 3rd and 4th grades. It was
determined that the degree of self-efficacy beliefs for family participation of
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teacher candidates showed a significant difference by the participation sta-
tus variable in academic activities regarding family participation. Academic
activities can be defined as seminars, symposiums and certificate programs
that have been participated outside of undergraduate education. Considering
that prospective teachers participate in these activities voluntarily because
they are interested, it can be concluded that these academic activities are ef-
fective. Based on the results of the present research, the undergraduate pro-
grams that prepare teachers for elementary education can provide optional
and compulsory courses that include the necessity of family participation,
importance of family participation and examples of practice. These courses
can also include activities that develop teacher candidates’ self-efficacy be-
liefs, such as participating in seminars, reading books, watching movies, etc.
Teacher candidates can be supported in their participation in family involve-
ment practices of the schools during their internship and teaching practice
courses. Longitudinal studies can be done to determine whether these sup-
ports, which will be given to the prospective teachers in the undergraduate
education process, are effective when they begin teaching.
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