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Tiirkce Ogretiminde Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanimi Uzerine Bir inceleme

Elif AKTAS ()
Bora BAYRAM (%)

Oz: Okuma eylemi; yazili, gorsel ve elektronik metinler iizerinde dikkat, algilama,
hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentezleme, degerlendirme ve ¢oziimleme gibi
zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi bir dil becerisi olarak tanimlanmaktadir. Okuma,
ogrenme igin bagvurulan temel bir strateji oldugundan egitimin her asamasinda gelistirilmesi
gereken onemli bir beceridir. Amaci dgrenme olan okuma etkinliginde esas nokta,
seslendirmekten ziyade anlamlandirmak olmalidir. Ciinkii okumada asil olan anlamadur.
Bireyin yasam boyu gereksinim duyacagi bir beceri olan okumanin gelistirilmesi, okudugunu
anlama stratejilerinin kazandirilmasiyla miimkiindiir. Bu arastirmada Tiirk¢e ve sinif
agretmenlerinin uygulama siirecinde hangi okudugunu anlama stratejilerini kullandiklar:
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla ogretmenlere kullandiklar: stratejileri belirtmeleri
istenen bir form uygulanmistir. Formda kattlimcilara “Okudugunu anlama etkinlikleri
kapsaminda okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi hangi stratejileri
kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Rize ve Bayburt illerinde gorev yapan 39 Tiirkce ve
sinif ogretmeni bu arastirmamin ¢alisma grubunu olusturmaktadwr. Calisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmigtir. Nitel yaklasima uygun
olarak desenlenen arastirma, betimsel bir nitelik tasimaktadir. Ogretmenlerin yanitlarindan
elde edilen veriler, yiizde ve frekans analizleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore, Tiirk¢e ogretmenlerinin okuma oncesinde en fazla amag belirleme, gorsel yorumlama,
on bilgileri harekete gecirme,; okuma sirasinda not alma,; okuma sonrasinda ise soru-cevap
stratejisini kullandiklari tespit edilmistir. Siif 6gretmenlerinin ise okuma dncesinde en fazla
gorsel yorumlama; okuma sirasinda kelime anlamini bulma; okuma sonrasinda ise 6zetleme
stratejisini kullandiklart tespit edilmistir. Ayrica arastirmada Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin
okudugunu anlama stratejilerini okuma sonrasinda daha fazla, okuma éncesinde ise daha az
kullandiklart tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: okuma, anlama, okudugunu anlama stratejileri, Tiirkce ogretimi

An Analysis on the use of Reading Comprehension Strategies in
Turkish Education

Abstract: Reading is defined as a language skill in which mental processes such as
attention, perception, remembrance, interpretation, synthesis, evaluation and analysis are
performed together on written, visual and electronic texts. Reading is an essential skill that
needs to be developed at every stage of education as it is a fundamental strategy for learning.
The main point in reading activity, which aims learning, should be to make a meaningful
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sense rather than vocalization. Because the main point in reading is comprehending. The
development of reading, which is a skill that the individual needs for a lifetime, is possible by
acquiring the reading comprehension strategies. In this research, it has been aimed to
determine how the Turkish-language and classroom teachers use the reading comprehension
strategies during the implementation process. For this purpose, a form has been implemented
in which teachers are required to specify the strategies they use. In the form, the participants
were asked: "What strategies do you use pre-reading, during reading and post-reading within
reading comprehension activities?" 39 Turkish-language and classroom teachers working in
Rize and Bayburt are the study group of this study. Convenience sampling method was used
to determine the study group. The study, which is designed in accordance with the qualitative
approach, has a descriptive quality. The data obtained from teachers' answers were analyzed
with percentage and frequency analysis. According to the results of the research, it was found
that the Turkish-language teachers use goal setting, visual interpretation strategies before
reading, use taking notes strategy during reading, and use the question-answer strategy after
reading the most. It was found that the classroom teachers use visual interpretation strategy
before reading, use finding the word meaning strategy during reading, and use the
summarization strategy after reading the most. In addition, it was found out that the Turkish-
language and classroom teachers use reading comprehension strategy more often after
reading, and less before reading.

Keywords: reading, comprehension, reading comprehension strategies, Turkish
education
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|.Giris

Giiniimiizde bilginin yalnizca yazili ve basilt metinler araciligiyla sunulmadigt goz
oniinde bulunduruldugunda okuma eylemi; yazili, gorsel ve elektronik metinler lizerinde
dikkat, algilama, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentezleme, degerlendirme ve
¢oziimleme gibi zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi bir dil becerisi olarak
tanimlanabilmektedir. Geg¢misten giinlimiize kadar bilgi edinmenin en Onemli
yollarindan biri okuma olmustur. Ayrica okuma, tim oOgrenmeler igin gerekli bir
beceridir. Okuma, goziin ve ses organlarinin hareketleriyle baslayip anlamaya kadar
giden karmagik bir siirectir. Bu agidan okuma “sézciiklerin, duyu organlari yoluyla
algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasma dayanan zihinsel bir
etkinlik” bigiminde de betimlenmektedir (Sever, 1995: 16).

Okuma; o6grenme i¢in bagvurulan temel bir strateji oldugundan egitimin her
asamasinda gelistirilmesi gereken bir beceridir. Amaci dgrenme olan okuma etkinliginde
esas nokta, seslendirmekten ziyade anlamlandirmak olmalidir. Ciinkii okumada esas olan
anlamadir. Bir anlam kurma siireci olan okuma, kelimeleri sadece gozle takip etme ve
seslendirme degildir. Okudugunu anlama yazarin vermek istedigi mesaji ¢oziimleyip
metinde ifade edilenleri kendi anlam siizgecinden gegirerek yorumlamaktir. Baska bir
deyisle okudugunu anlama, bir metni biitiin olarak algilama, yorumlama ve elestirmedir.
Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinde verilmek istenilen iletiyi ¢6zmek
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ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirerek 6nce yazili kodu
¢ozmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir
(Y1lmaz, 2008: 133).

Giines’e (2004: 59) gore “okudugunu anlama, yazmnin anlamini bularak {izerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret olmakla
birlikte; inceleme, se¢im yapma, karar verme, yorumlama, 6teleme, analiz—sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de igine alan ¢ok boyutlu bir siirectir.”
Esasinda okuma ve anlama eylemleri, neden-sonug iliskisiyle birbirine bagli olup
okuyucunun kendi bilgilerini metindekilerle karsilagtirmasi ve bu bilgilerden kabul edip
etmedikleri hakkinda bir yargiya varmasidir (Kantemir, 1995; Demirel ve Sahinel,
2006).

Tirkge Ogretiminin temel amaglarindan biri &grencilere goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama becerisi kazandirabilmektir.
Tiirkge 6gretiminde okuma etkinlikleri; akict okuma, s6z varligini zenginlestirme, anlam
kurma, elestirel okuma, gorsel okuma, okuma aliskanligi kazanma gibi birtakim boyutlar
icermektedir. Okuma c¢alismalari, anlamaya yonelik etkinliklerle desteklenmedigi
takdirde, istenilen diizeyde 6grenme gergeklesmez. Bireyin yasam boyu gereksinim
duyacagi bir beceri olan okumanin gelistirilmesi, okudugunu anlama stratejilerinin
kazandirilmasiyla miimkiindiir. On bilgileri kullanma, beyin firtinas1 yapma, 6zetleme,
not alma, elestirme, analiz ve sentez yapma gibi okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma
sonras1 uygulanan stratejiler, okudugunu anlamlandirma siirecinde olduk¢a dnemlidir.
Bu baglamda okudugunu anlama, st bilissel diisiinme stratejilerini kullanmay1
gerektiren bir beceridir. Okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilabilecek bu
stratejiler, okumadan en {ist diizeyde verim elde etmeye yardimci olmaktadirlar. Iyi
okuyucular; okuma isleminden 6nce, okuma sirasinda ve okuduktan sonra, anlama igin
birgok strateji kullanmaktadirlar (Dogan, 2002). {lkdgretimin ilk yillarindan itibaren
Tiirkge derslerinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi 6grencilerin anlama
diizeyine olumlu katki saglar. Ayrica bu stratejilerin bilingli bir sekilde kullanimi
aliskanlik haline getirildiginde elestirel bir okur olmaya katki saglayacaktir. Ogrenciler,
okudugunu anlama stratejilerini okuma amacina, metin tiiriine gore kullandiklarinda
anlamaya bagli 6grenmeleri de gerceklesecektir.

Pressley ve Block’e gore (2002: 390) uzun soluklu ve karmasik bir siire¢ olan
okudugunu anlama 6gretimi; d6grencilere gerekli okuma stratejilerinin kazandirilmasini,
bu stratejilerin uygulanmasini ve ogrencilerin bu uygulamayi aligkanlik haline
getirmelerini saglayacak aligtirmalarin yapilmasini igermektedir.

Pressley’e (2002) gore iyi okuyucularin 6zellikleri su sekilde 6zetlenmistir (Akt.:
Cogmen, 2008: 9):

«  Etkindirler,

*  Okumalari ile ilgili net hedefleri vardir. Metni, hedef ve beklentilerini karsilayip
karsilamadig1 konusunda siirekli degerlendirirler,

*  Okumadan dnce metne goz gezdirirler,
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Ne olacagi ile ilgili siirekli tahminde bulunurlar,
Seg¢icidirler,

Anlamlar1 yapilandirir, gézden gegirir ve sorgularlar,
Bilinmeyen kelime ve kavramlari tahmin etmeye ¢aligirlar,
On bilgilerini kullanirlar,

Okuduklar1 metnin yazari iizerine diigiiniirler,
Anlamalarini takip ederler,

Metnin degeri ve kalitesini degerlendirirler,

Farkl1 tiir metinleri okurlar,

Kurgusal metinleri okuduklarinda karakterler ve olaylar hakkinda diisiiniirler,
Aciklayici/bilgi verici metinleri 6zetleme egilimindedirler,
Okuma onlar igin bir siirectir,

Okuma tatmin edici ve tiretkendir.

Okudugunu anlama ile ilgili ¢ok ¢esitli stratejiler kullanilmaktadir. Tablo 1’de
okudugunu anlama siirecinde kullanilabilecek birtakim stratejilere yer verilmistir.

Tablo 1. Okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda kullanilan okudugunu
anlama stratejileri

Okuma Oncesi Stratejiler Okuma Sirasi Stratejiler Okuma Sonrasi Stratejiler

Amag belirleme Akic1 okuma Ozetleme

Goz gezdirme Not alma Coziimleme-degerlendirme

On bilgileri harekete gecirme | Anlamayi kontrol etme Ana fikir/yardimer fikir tespit
etme

Tahmin etme Canlandirma/drama Gorsellestirme  (tablo, grafik,
kavram haritas1 vb.)

Giidiileme Kelime anlamini bulma Soru-cevap

Gorsel yorumlama Altin1 ¢izme/igaretleme Analiz-sentez yapma

Sorular belirleme Not alma Drama

Tahmin etme/zihinde canlandirma Okuduklarini paylagsma/tartisma

Sesli-sessiz okuma

Tekrar okuma

Giinliik hayatla iligkilendirme

Okuma hizini belirleme

Sorular sorma/sorulara yanit arama

(Demirel ve Epgacan, 2012; Cogmen, 2008; Yilmaz, 2008; Tpouzkanamis, 2008; ince,

2012)
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Okudugunu anlama becerisi akademik bagar1 acisindan da oldukca Onemlidir.
Arastirmalar, okudugunu anlama becerisi ile akademik bagar1 arasinda anlamli bir iligki
oldugunu ortaya koymaktadir. Yazar (2001), okuma stratejileriyle yapilan okuma
Ogretiminin okudugunu anlama becerisi ilizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Dogan (2002), ¢alismasinda strateji 6gretiminin okudugunu
anlama becerileri, giidli ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymustur. Temizkan (2007) okuma stratejilerinin Ogretiminin, Ogrencilerin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada etkili oldugunu
vurgulamstir. Pesa ve Sommers (2007: 26-27) deneysel ¢alismalarinda 6z diizenleme,
zihninde canlandirma, 6nemli kisimlara/ana fikre karar verme, soru sorma, bag kurma,
anlam cikarma ve sentezleme stratejilerinin okudugunu anlamay gelistirdigi sonucuna
varmislardir. Bu arastirmalar; okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin okudugunu
anlama becerisinin geligimi ile dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Bu siiregte
farkli stratejilerin  kullanimi okudugunu anlama becerisini de olumlu ydnde
etkileyecektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin s6z konusu stratejileri bilmesi, uygulamasi ve
O0gretmesi 6nem tagimaktadir.

Bu arasgtrmada da Tiirkge ve smif Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklari
okudugunu anlama stratejilerini belirlemek ve bu stratejilerin kullanimini branglara gére
karsilagtirmak amaglanmustir.

Il. Yontem

Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin uygulama siirecinde okudugunu anlama stratejilerini
ne denli kullandiklarini/6grettiklerini tespit etmeyi amaglayan bu arastirma, betimsel bir
aragtirma ozelligi gostermektedir. Betimsel arastirmalar, var olan bir durumu var oldugu
sekliyle nesnel bir bakis agisiyla tanimlamay1 amaclayan bir arastirma yaklasimidir
(Karasar 2005). Bu calismada da 6gretmenlerin derslerinde kullandiklart okudugunu
anlama stratejileri brang degiskenine gore (Tiirkge ve simif §gretmeni) betimlenmeye
calistlmigtir.

I1l. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Rize ve Bayburt illerinde gérev yapan 19 Tiirkge, 20
simif 6gretmeni olmak iizere toplam 39 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Bu
ornekleme yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde
aragtirmact, yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim ve Simsek,
2013).Aragtirmanin ¢alisma grubuna iliskin 6zellikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Calisma Grubuna iliskin Ozellikler

il _ Brans _
Tiirkce Ogretmeni Sinif Ogretmeni
Rize 10 9
Bayburt 9 11
Toplam 19 20
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IV. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan form, simif ve Tiirkge
ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini
belirlemeyi amaclamaktadir. Aragtirmada kullanilan formun hazirlanmasi ii¢ asamada
gerceklesmistir. Birinci agamada, kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmis ve Tiirkge
ogretiminde kullanilan okudugunu anlama stratejileri belirlenmistir. ikinci asamada
olusturulan taslak form, {i¢ alan uzmani ve alt1 Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni ile goriistilerek
pilot uygulama icin hazir hale getirilmistir. Ugiincii asamada ise form, 15 6gretmene
uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasinda bazi maddeler eklenip bazilar1 da
diizenlenerek forma son sekli verilmistir.

Okudugunu anlama stratejileri formunda, katilimeilara “Tiirkce derslerinde
okudugunu anlama etkinlikleri kapsaminda okuma dncesi, okuma swrasi ve okuma
sonrast hangi stratejileri kullantyorsunuz? Bunlarin disinda kullandiginiz stratejiler var
mi? Liitfen belirtiniz.” seklinde agik uglu bir soru yoneltilmistir. Form; okuma 6ncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasi kullanilan stratejiler olmak {iizere ii¢ alt boyuttan
olusmustur. Buna goére formda okuma oncesi boyutunda 7, okuma siras1 boyutunda 13
ve okuma sonrasi boyutunda ise 8 madde yer almistir. Katilimcilara verilen formdaki
okudugunu anlama stratejileri Tablo 1’de gosterilmistir.

V.Verilerin Analizi

Caligsmanin sonunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve gerek
duydugunda kullanabilecegi bir sekle doniistiiriilmesidir. Betimsel ¢éziimlemede elde
edilen veriler, dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanir (Yildirim ve
Simsek 2013). Bu arastirmada da veriler, betimleyici analiz tekniklerinden yiizde ve
frekans analizi ile ¢oziimlenmistir. Bu agidan 6gretmenlerin soruya verdikleri yanitlar;
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrast olmak lizere ii¢ ana tema altinda
toplanmustir. Ardindan her bir yanita ait frekans ve yilizde degerleri hesaplanarak sayisal
veriler tablolagtirilmstir.

V1. Bulgular ve Yorum

Arastirmada 6gretmenlerin derslerinde kullandiklart okudugunu anlama stratejilerini
belirlemek ve bu stratejilerin  kullaniminin  brang diizeyine gore farklilasip
farklilasamadigini tespit etmek amacglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen
verilere iligkin bulgular, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 3’te Tiirkce Ogretmenlerinin simif i¢i 6gretim faaliyetlerinde kullandiklar
okudugunu anlama stratejilerinin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
kategorisel dagilimlar1 verilmistir. Buna goére okuma Oncesi kategorisinde Tiirkce
Ogretmenlerinin basvurdugu stratejilerin amag belirleme, gorsel yorumlama ve on
bilgileri harekete gegirme (%18,75) oldugu tespit edilmistir. Okuma Oncesinde en az
kullanilan stratejinin ise giidilleme (%1,56) oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin
ilgi, ihtiyag ve isteklerini kapsamasi bakimindan 6nemli bir siire¢ olan ve dgrencileri
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o0grenmeye hazir hale getirerek 6grenmeyi, dolayisiyla da basariy1 saglayacak giidiileme
stirecinin goz ard1 edildigini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Tablo 3. Tiirkge Ogretmenlerinin Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Oneesi Okuma Siras1 Okuma Sonras:
f % f % f %
Amag belirleme 12 | 18,75 | Alkicickuma 12 | 17,14 | Ozetleme 14 | 17,07
Gz atma 11 | 17,18 | Tekrar ckuma 9 12 Soru-cevap 17 | 2073
Mot alma Analiz-zentez yapma
Tahmin etme 9 14,06 13 | 18357 g 973
Drama yapma Degerlendirme
Gorzel yorumlama 12 | 1873 kS 1142 13 | 1583
. N . | Zihinde canlandirma _ Ana fileir- yardsmes
Sorular belirleme 7 10,93 12 1714 | fieir tespiti 13 | 1583
Fn bilzileri Kelime anlaming Metin ¢éziimleme
Onbilgilert harekete | )y | g5 | oo 12| 17,14 f 14 | 1707
gecirme
Sesli-zessiz okuma Drama
Giidiileme 1 1,56 1 142 1 1,21
Diger - Altm gizme 1 142 | Diger 2 242
Tahmin etme 1 1,42
Diger 1 142
Toplam 64 100 70 100 a2 100

Okuma sirasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin en ¢ok bagvurdugu strateji ise not alma
stratejisidir (%18,57). Bunu aym yiizdelik oranlara sahip akict okuma, zihinde
canlandirma, kelime anlamini bulma stratejileri izlemektedir (%17,14). Okuma sirasinda
en az kullanilan stratejilerin ise %1,42°lik esit oranlara sahip Sesli-sessiz okuma, altini
¢izme, tahmin etme stratejileri oldugu goriilmektedir. Bunun diginda literatiirde yer alan
pek ¢ok okuma yontem ve tekniginin kullanilabilecegi varsayilarak olusturulan diger
kategorisinde %1,42 oraniyla empati kurarak okuma stratejisine yer verildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin diger kategorisinde okuma stratejileri bashgi altinda
degerlendirilebilecek farkli okuma yontem ve tekniklerine yer vermemis olmasini bir
eksiklik olarak da gormek miimkiindiir. Nitekim Tiirkge derslerinde 6zetleyerek, soru
sorarak, tartigarak okuma ve elestirel okuma gibi okuma ydntem ve tekniklerine siklikla
basvurulmaktadir.

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma sonrasinda bagvurdugu stratejilerin basinda ise
%20,73’liik oranla soru-cevap stratejisi gelmektedir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki en
temel iletisim vasitasi olarak tanimlayabilecegimiz soru-cevap yonteminin, bu arastirma
sonucunda Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan 6nemli goriildiigiinii sylenebilir. Bu sonucu,
dersin tiim basamaklarinda kullanilabilse dahi, soru-cevap yonteminin 6zellikle okuma
sonrasi stratejiler arasinda hatirlama diizeyini dlgmeye hizmet etmesiyle agiklamak
miimkiindiir. %17,07 oranla ozetleme ve metin ¢oziimleme stratejileri en sik bagvurulan
bir sonraki okudugunu anlama stratejisidir. En az bagvurulan strateji ise dramadir
(%1,21). Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilari, diger bashg: altinda kelime
anlami bulma, giinliik hayatla ve temayla iligkilendirme gibi stratejileri de tercih
ettiklerini belirtmistir.
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Tablo 4. Simf Ogretmenlerinin Kulland1g1 Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Oncesi Okuma Siras: Oknma Sonrasi
f % f % f %
Amac belirleme 12 17,64 | Alkict okuma 14 18,66 | Ozetleme 19 23,75
(Goz atma 2 11,76 | Tekrar okuma 2 10,66 | Soru-cevap 16 20
Tahmin etme o 13,23 | Notalma 8 10,66 | Analiz-sentez vapma 7 873
Gérzel yorumlama 15 | 2205 | Drama yapma 9 12 Degerlendirme 10 125
Sorular belirleme - Zihinde canlandirma Ana fikir- vardmmes -
7 10,29 11 | 14.66 Fikir tespin: 17 | 21,25
On !Ji.lgilari harekete 14 | 2058 Kelime anlamim 15 20 Metin ¢dzimleme 2 10
gecirme bulina
Giidileme 3 441 Segli-zezziz olluma 3 6,66 Drama 1 125
Diger - Altm gizme 1 1,33 | Diger 2 2,50
Tahmin etme 2 2,66
Diger 2 2,66
Taoplam 68 100 73 100 80 100

Tablo 4 incelendiginde okuma éncesi Kategorisinde sinif 6gretmenlerinin en ¢ok
kullandigi okudugunu anlama stratejisinin gorsel yorumlama (%22,05), on bilgileri
harekete gecirme (%20,58) ve amag belirleme (%17,64) oldugu goriilmektedir. En az
kullanilan strateji ise giidiilemedir (%4,41).

Okuma siras1 kategorisinde kelime anlamini bulma (%20), akici okuma (%18,66),
drama yapma (%12) en ¢ok kullanilan stratejilerdir. Bu kategoride %1,33’le altin: ¢izme,
%2,66’yla tahmin etme an az kullanilan stratejiler olarak one ¢ikmaktadir. Ayrica diger
kategorisinde diisiik bir ylizdeyle dahi olsa anlayarak okuma stratejisini (%2,66)
kullandigini belirten katilimcilar bulunmaktadir.

Sinif dgretmenlerinin okuma sonrast bagvurdugu stratejiler, nispeten daha yiiksek
frekanslara sahiptir. En ¢ok kullanilan strateji dzetleme (%23,75), ana fikir- yardimci
fikir tespiti (%21,25), soru-cevaptir (%20). En diisiik frekansa sahip strateji ise dramadir
(%1,25). Ayrica okuma sonrasi kategorisinin diger bashig1 altinda diger metinlerle
iliskilendirme (%1,25), okuduklarini baskalariyla paylasma %1,25) gibi stratejilere yer
veren sinif 6gretmenleri de bulunmaktadir.

Tablo 5’te Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrasinda kullanmig olduklar1 okudugunu anlama stratejileri karsilastirilmistir. Okuma
oncesi temasinda Tirkge ve smuf Ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklari okuma
stratejilerinin ayni oldugu tespit edilmistir. Buna gore gérsel yorumlama, on bilgileri
harekete gecirme, amag belirleme bagliklar1 her iki bransta da en yiiksek oranlara sahip
stratejiler olarak one ¢ikmaktadir. Ayni sekilde hem Tiirk¢e hem de sinif 6gretmenlerinin
okuma Oncesinde giidiileme stratejisine en az siklikla bagvurdugu bulgulanmaistir.

Tirkee ve smif Ogretmenlerinin  kullandigt okuma sirast  stratejilerini
karsilastirdigimizda kullanim orani ag¢isindan kelime anlamini bulma, akict okuma,
zihinde canlandirma ve not alma diger stratejilerinin her iki bransta da daha sik
kullanildig1 tespit edilmistir. Ancak bu stratejilerin brans olarak yiizdelik oranlari
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin Tiirkge 6gretmenleri arasinda bu kategoride
not alma stratejisini tercih etme oran1 %18,57 iken sinif 6gretmenleri i¢in bu stratejiyi
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kullanma oranm1 %10,66°dir. Bu grupta en az tercih edilen okuma sirasi stratejileri altini
cizme (%1,42) ve tahmin etmedir (%1,42). Diger taraftan Tirkge dgretmenleri sesli-
sessiz okuma stratejisini %1,42’lik bir oranla kullanirken simif 6gretmenlerinin bu
stratejiyi %6,66’lik oranla daha ¢ok tercih ettigi goriilmektedir. Bu béliimde diger basligi
altinda Tirkge 6gretmenleri empati kurarak okuma stratejisini (%1,42) kullandigini
belirtmigtir. Bu baglik altinda simif 6gretmenlerininse anlayarak okuma stratejisini
(%2,66) kullandig1 tespit edilmistir.

Tablo 5. Tiirkce ve Smif Ogretmenlerinin Kullandig: Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Karsilagtirilmasi

Okuma Oncesi Okuma Sirasy Okuma Sonrasi
Tiirkce Smuf Ogr. Tiirkce . Tiirkece Smaf Ogr.
Osr. Oz | SmdOfr Osr.
T W% | ] % ] W | ]| % T W | £ ]| %
Amag 5 |y | 19 Alac N Ozztleme . .
belifeme | 12| 1875 | 12| 1784 | o 12| 1714 | 14 | 1866 14 | 17,07 | 19 | 23,75
Gz atm Tekr Sor-
SR | 48| 8 | 1076 | spone o | 12 | 8| 1088 | T 17220716 0
Tahmin Mot alma Analiz-sentez
efme 9 | 1406 | o | 1323 13 | 1857 | 8 | 10,66 | yapma 8| 97| 7| 875
Girsel Drama Degerlendimme
yorumlama | 12 | 18,75 | 15 | 22,05 | yapma s luflo| 12 13| 1585 | 10| 125
Sor_ula.r Zihinde Ana filir- ]
belirleme | 7 | 10,03 | 7 [ 1020 | canlandima | 12 | 17,14 | 11 | 14,66 | yardmofilar | 43 | 1585 | 17 | 21,25
tespity
On EKelime Metin
bilgileri anlamim coziimleme
harekete 12| 1875 | 14 | 2058 | pulma 121704 [ 15| 20 14 1707] 8| 10
gegime
Giidiileme Sesli-sesziz Drama
1| 1% | 3| 441 | oluma 1| 142 |5 | 666 12| 1| 128
Dis Altmnr 1 | 142 |1 |13 | Di 2 | 242 |2 | 250
1ger - - cizme 5 = 1ger : :
Tahmin
s 1142 [2 |266
Diger 1| 142 | 2 | 266
Toplam | 64 | 100 | 68 | 100 70| 100 | 75| 100 82| 100 | 80| 100

Okuma sonrasi kategorisinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin en ¢ok kullandig: stratejiler
soru-cevap (%20,73), ozetleme Ve metin ¢oziimleme (%17,07) stratejileridir. Simf
Ogretmenlerinin en ¢ok kullanilan stratejilerse dzetleme (%23,75), ana fikir- yardimct
fikir tespiti (%21,25), soru-cevaptir (%20). Bu sonuglara gore Tiirk¢e Ogretmenleri
okuma sonrasinda en fazla soru-cevap stratejisini kullanirken sinif 6gretmenlerinden
farkli olarak bu grupta metin ¢oziimlemeye daha ¢ok yer vermislerdir. Siuf
Ogretmenlerininse en ¢ok Jzetleme stratejisini kullandigi, bunun yaninda Tiirkce
Ogretmenlerinden farkli olarak bu grupta ana fikir- yardimec: fikir tespiti stratejisine daha
fazla yer verdigi sonucu tespit edilmistir. Her iki brans 6gretmenlerinin bu kategoride en
az bagvurdugu strateji ise dramadir (Tirk¢e 6gretmenleri %1,21/ simf 6gretmenleri
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%1,25). Ayrica aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerin bazilari, diger bashig: altinda
kelime anlanuni bulma(%1,21), giinliik hayatla ve temayla iliskilendirme (%1,21), gibi
stratejileri de kullanirken bazi simif 6gretmenlerinse diger metinlerle iliskilendirme
(%1,25), okuduklarimi baskalaryla paylasma %1,25) gibi stratejileri kullandig
belirlenmistir.

VII. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada Tiirkce ve siif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerinin
hangilerini kullandiklarim1 tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma dncesinde amag belirleme, gorsel yorumlama
ve On bilgileri harekete gecirme; okuma sirasinda not alma, akict okuma, zihinde
canlandirma ve kelime anlamini bulma; okuma sonrasinda ise soru-cevap stratejilerini
siklikla kullandiklart tespit edilmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma
oncesinde giidiileme; okuma sirasinda sesli-sessiz okuma, altini ¢gizme ve tahmin etme;
okuma sonrasinda ise drama stratejilerini daha az kullandiklar belirlenmistir. Calismada
simif 6gretmenlerinin okuma 6ncesinde gorsel yorumlama, 6n bilgileri harekete gegirme,
amag belirleme; okuma sirasinda kelime anlamini bulma, akici okuma ve drama; okuma
sonrasinda ise Ozetleme, ana fikir/yardimci fikir belirleme ve soru-cevap stratejilerini
siklikla kullandiklar: tespit edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin okuma 6ncesinde
giidilleme; okuma sirasinda altini ¢izme ve tahmin etme; okuma sonrasinda ise drama
stratejilerini daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Bir diger aragtirma sonucuna gore
Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini okuma sonrasinda daha
fazla, okuma oncesinde ise daha az kullandiklar tespit edilmistir.

Aragtirmada Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin okuma dncesinde gorsel yorumlama, 6n
bilgileri harekete gegirme ve amag belirleme; okuma sirasinda kelime anlamini bulma ve
akic1 okuma; okuma sonrasinda soru-cevap, 6zetleme ve ana fikir/yardimer fikir tespiti
stratejilerini  siklikla kullandiklart tespit edilmistir. Ayrica Tirk¢e ve simf
Ogretmenlerinin okuma Oncesinde giidilleme; okuma sirasinda altini ¢izme ve tahmin
etme; okuma sonrasinda ise drama stratejilerinin digerlerine gére daha az kullandiklari
tespit edilmistir.

Bu sonuglarin ilgili literatiirdeki gesitli arastirma sonuglariyla benzesen ve farklilagan
yonleri bulunmaktadir. Sahin, Sevim, Giiciiyeter ve Sahin (2009), ¢aligmalarinda son
sinif ogretmen adaylarinin (simf, Tiirkge ve okul Oncesi) okuma aligkanliklarinin
yeterince gelismedigini tespit etmiglerdir. Bu durum okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimui ile yakindan ilgilidir. Okuma aligkanligini kazanamamus bireylerin okudugunu
anlama stratejilerini etkin bir sekilde kullanmalari beklenemez. Karatay (2007),
caligmasinda Tiirkge Ogretmeni adaylarmin okudugunu anlama basgarisi ile okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore Tiirkce 0gretmeni adaylarinin metin okuma sonrasi siireglerde
okudugunu degerlendirmede yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica g¢alismada
ogrencilerin okuma stratejilerini okuma Oncesinde, sonrasina nazaran daha fazla
kullandiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte arastirma sonuglari 6gretmen adaylarinin
okuma stratejilerini kullanma diizeyinin genel olarak orta seviyede oldugunu ortaya
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koymustur. Bu arastirma sonucunda da Tiirk¢e dgretmenlerinin okuma oncesinde tiim
stratejilere esit diizeyde onem vermedigi tespit edilmistir. Bu baglamda, Karatay’in
calismasi ile bu caligmanin sonuglari birbiriyle oOrtiismektedir. Ancak Karatay’in
¢aligmasinin sonucundan farkli olarak bu caligmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma
sonrasi stratejileri okuma 6ncesi stratejilerden daha ¢ok kullandiklari tespit edilmistir.

Altunay ve Giingor (2005), 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Calismada,
Ogretmen adaylarmin okuduklart bir metni anlamak amaciyla en sik kullandiklart
stratejilerin metinde Onemli buldugu yerleri isaretleme, metindeki bilgileri nem
derecesine gore siralama, metinden sonug ¢ikarma, yazarin ilettigi mesajt bulma ve kendi
kendilerine ne kadar anladiklarini kontrol etme oldugu saptanmistir. Bu ¢alismada ise
Ogretmenler tarafindan en az kullanilan strateji isaretleme iken; en sik kullanilan
stratejiler ¢oziimleme, ana fikir tespit etme ve anlamay1 kontrol etmedir. Bu ag¢idan iki
arastirma sonucunun kismen birbirini destekledigi sdylenebilir.

Giingor (2005), aragtirmasinda 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin kullandiklart okudugunu
anlama stratejilerinin cinsiyet ve smiflarma gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemistir. Arastirma sonucunda, 6, 7 ve 8. simuf dgrencilerinin okuduklart metni
anlama etkinlikleri sirasinda; bilmedigi kelimelerin karsiligim buldugu, sorulari
yanitladigi, yiiksek sesle okudugu, 6nemli yerleri bulmaya ¢aligtigt saptanmustir. Ayrica
smif diizeyi arttikca 6grencilerin daha fazla okudugunu anlama stratejisi kullandig1 da
belirlenmistir. Giingor (2005)’iin ulastig1 sonuglar ile bu arastirmanin sonuglari nispeten
ortiismektedir. Bu baglamda 6grencilerin ve 0gretmenlerin kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejilerinin kismen benzer oldugu gorilmektedir. Ancak sesli okuma ve
isaretleme (altin1 ¢izme) stratejilerinin bu arastirmada Giingdr’iin arastirmasina gore
daha az kullanildig1 tespit edilmistir. Bu durum, sesli ve sessiz okumanin Tiirk¢e ve sinif
Ogretmenleri tarafindan akicit okuma stratejisi igerisinde degerlendirilmis olabilecegini
gostermektedir.

ince (2012), caligmasinda sinif dgretmenlerinin Tiirkge derslerinde kullandiklart
okudugunu anlama stratejilerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma sonuglarina gére
okuma oOncesi kullanilan stratejilerde en ¢ok On bilgileri harekete gegirme en az ise
beklenti olusturma stratejisinin; okuma sirasinda kullanilan stratejilerden en ¢ok sorulara
yanit arama ve yeni sorular sorma, en az ise metnin kenarlara not alma stratejisinin;
okuma sonrast en ¢ok sorulari yanitlama, en az ise stratejik not alma stratejilerinin
kullamldig1 tespit edilmistir. Bu arastirma ile Ince (2012)’nin arastirmasi okuma
oncesinde On bilgileri harekete ge¢irme stratejisinin en sik, giidiileme stratejisinin en az
kullanilmasi bakimindan benzerlik gésterirken okuma sirasinda en sik ve an az kullanilan
stratejiler agisindan tezatlik arz etmektedir. Okuma sonrasi kullanilan stratejilerden soru
sormanin her iki aragtirmada da en sik kullanilan stratejilerden biri oldugu tespit
edilmistir.

Cogmen (2008), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Belirlenmesi” adli ¢aligmasinda 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
sikliklar1 ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucunu ortaya
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koymustur. Arastirma sonuglarina gore, egitim fakiiltesinin dort farkli boliimiinde
(Tiirkge, Smif, Fen Bilgisi ve Resim Is Ogretmenligi) 6grenim goren 1. ve 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini siklikla kullandiklari tespit edilmistir.
Cogmen, oOgrencilerin kullandiklar1 bu stratejileri, analitik ve pragmatik olarak
smiflandirmistir. Analitik stratejiler, 6grencilerin okuma etkinlikleri esnasindaki biligsel
siireglerini ve farkindaliklarini ifade eden amag belirleme, kelime anlamini tahmin etme,
giidiileme, 6n bilgileri kullanma, sorular belirleme, tahminde bulunma, gorsellestirme
gibi iist biligsel stratejilerden olusurken pragmatik stratejiler, dgrencilerin hatirlamalarini
kolaylastirict altin1 ¢izme, not ¢ikarma, tekrar okuma gibi stratejilerdir. Ortalamalar
incelendiginde biiyiik bir fark olmamakla birlikte Tiirkge Egitimi boliimil 6grencilerinin
analitik stratejileri daha sik kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmada da genel
olarak C6gmen’in elde ettigi sonuglara benzer sekilde Tiirkge ve simf dgretmenlerinin
pragmatik stratejileri analitik stratejilere gére nispeten daha az siklikla kullandiklart
tespit edilmistir.

Topuzkanamig (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 6gretmen adaylarinin
okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma; Tiirkge, fen bilgisi, sinif O6gretmenligi, sosyal bilgiler ve
matematik Ogretmenligi  boliimlerinde Ogrenim goren 569 Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmigtir. Arastirmada Tiirkce, matematik ve simuf Sgretmenligi bolimii
ogrencileri okudugunu anlama diizeyleri acisindan orta seviyede oldugu; Tiirkce
Ogretmenligi boliimii grencilerinin en basarili, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin ise en basarisiz grup oldugu belirlenmistir. Bu sonuca bagl olarak
akademik basar1 puani yiiksek olan 6grencilerin, daha fazla okuma stratejisi kullandiklari
tespit edilmistir. Ayrica ¢caligmada okudugunu anlama ile akademik basari puani arasinda
anlamli bir iliski de bulunmustur. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyi genel anlamda orta diizeyde bulunmustur. Bu agidan, s6zii
edilen iki aragtirma sonuglarinin birbiriyle benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

VII1I. Oneriler
Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

1. Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili bilgi ve beceriler, lisans diizeyinde veya
hizmet i¢i egitimler yoluyla 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina kazandirilmalidir.

2. Tim sinif diizeylerinde okudugunu anlama stratejileri 6grencilere 6gretilmelidir.

3. Tim smif diizeylerinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ile anlama
becerisi arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik deneysel ¢alismalar yapilmalidir.

4. Tirkce ve sinif 6gretmenleri, okuma oncesi ve sirast anlama stratejilerinden olan
yontem ve teknikler husussunda (empati kurarak, goz atarak, soru sorarak, tahmin
ederek, isaretleyerek okuma, elestirel okuma, akict okuma, metinlerarast okuma, not
alma vb.) bilgilendirilmelidir.

5. Okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ile diger ders basarilar1 arasindaki
iligki karsilastirilmalidir.
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6. Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirkge ders kitaplarinda okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimi ve kullanimi1 konusunda daha somut ve uygulanabilir etkinlik ve
aciklamalara yer verilmelidir.

7. Ogretmen adaylarmin okudugunu anlama stratejileri ile 6grenme ve ders caligma
stratejilerini nasil kullandiklarina yonelik nitel ¢aligmalar yapilmalidir.

8. Okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ile okuma tutum ve motivasyonu
arasindaki iligkiyi tespit eden ¢alismalar yapilmalidir.
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