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OZET: Bu aratirmanin amaci; sinifgietmenlerinin grenme sireci vegiencilerin @renmeye katilimi hakkindaki
gorislerini belirlemektir. Argtirma sekiz sinif gretmeniyle yurutulmgtir. Arastirmada; katilimcilarla, grencilerin
ogrenmeye katilimina vegéenme surecine gkin gorilerini belirlemek amaciyla on iki agik uclu sorudansalu

yari yapilandirilmy bir gérisme yapilmgtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; katihm, Ikati etkileyen

faktorler, @renci agisindan katihm vegietmen acgisindan katilim olmak Uzere dort temanddtitoplanmstir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelgimdie; Gretmenlerin katilimi ve grenme siirecini davragsal

boyutta dgerlendirdikleri, bilssel ve duyssal boyuta ikkin deserlendirmeler yapmadiklari gorilstiir. Buna gore;
Ogretmenlerin grenmeye katilim vegenme sireci hakkinda farkindaliklarinin zayif @dkanisina varilabilir. 1 9 9

Anahtar Sozciikler: Ogrenmeyekatihm, Gsrenme siireci, Davragsal katihm, Bilssel katilim, Duygsal katilim.

WHAT DO PRIMARY SCHOOL TEACHERS THINK ABOUT LEARNING PROCESS AND STUDENT'S
ENGAGEMENT TO LEARNING

ABSTRACT: The purpose of the present study is to determireoffinions of classroom teachers about learning
process and students’ engagement in learning. flidy svas carried out with eight classroom teacHerthe present
study, a semi-structured interview consisting ofltve open-ended questions was administered toatipants to
elicit their opinions about students’ engagementearning and learning process. The findings oletifrom the
interviews were grouped under four main themesngagement, factors affecting engagement, studeyatgement
and teacher influence on student engagement. Wheefindings of the present study are analyzed, $eien that the
teachers evaluate the engagement and learninggsratéerms of behavioral dimension yet they domake any
evaluation related to cognitive and affective disiens. Based on the results, teachers’ awareness kawning
engagement and learning process can be consiadebedvteak.

Keywords: Learning engagement, Learning process, Behaviammghgement, cognitive engagement, Emotional
engagement

GIRis

Ogrencilerin @renmeye katilimi, gretmen tarafindan her giin kdasilan fakat @retmenin (izerinde derinlemesine

inceleme firsati bulamagli bir konudur. @retmen, @rencilerinin matematik, dil ve fen konularingréndigini bilir
ancak @rencilerinin &renmelerinin nasil gercekliési sorusuna dair ayrintili bir ¢ikarimda bulunmazys®

"Bu argtirmanin 6zeti Cek Cumhuriyeti'nde 5-7 Temmuz 20thterinde diizenlenen International Conference on
New Horizons in Education’da sunulgtur.



O0grenmenin nasil gercelgdggini izlemek; @renme sirecindeki eksiklikleri bulup ortaya cikakmee @Grenme
surecini s6z konusu c¢ikarimlar Uzerine yapilandksm@Bretmen bakimindan goetim surecini planlamayi ve
deserlendirmeyi kolaylgtirir (Bacanh 2011; Sunbdl, 1996). Schunk’a (20§8)e, @renme c¢cgunlukla &rencilerin,
testler, kisa sinavlar, 6devler, performans Odewe raporlar Uzerindeki yazili ve s6zlu cevaplarigore
deserlendirilir. Ogretmenler sdz konusu gerlendirmelere gore giencilerin o konu hakkinda neleri bilip, neleri
O0grenmeye ihtiyaclar oldtunu belirlemeye cafirlar. CUnku yazili ve s6zli gerlendirme araglarinin gergek
Ogrenmeleri yansitgini disuiniriiz (Schunk, 2009). Oysaki bustliice, s6zlu ve derlendirme araglargencilerin
gercek performanslarini yansitamadegin, yanls bir cikarimdir. @rencilerin asil grenmelerini belirleyebilmek igin
daha kapsaml bir gerlendirme siirecine ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaci flmak adina dgerlendirme siirecinde en
onemli nokta ise grencilerin @renme sureci ve @enmeye katilimi ile ilgili durumlarinin ortaya kmasidir. Bu
¢cikarimin ayni zamandagiencilerin 6z-dgerlendirme sirecine de katkigéayacal disunilmektedir (Rose ve
Meyer, 2002; Ryan ve Telfer, 2011)g@nmeye katihm, grencilerin @renme ihtiyaclarini belirlemek icin en iyi
degerlendirme siireglerini iceren yollari ifade etmelteOgrencilerin @renme katihm durumlari; gienme stilleri,
Ogrenme ortamlari, zeka tirleri, bireysel farkliliklgibi bircok bilgenden etkilenmektedir. Bu bgenlerin
tanimlanmasi vegienme ortaminin bu bienlere gore diizenlenmesgrénci katilmini olumlu yonde etkileyecektir
(Ar1, 2011; Bacanli, 2011).

Ogrenmeye katilim; grencinin sinif ortaminda demokratikiee siirecini gejtirmesi, sinif ve okuluna karaidiyet
hissetmesi, akranlariyla etkjlen icinde olmasi, yiksek motivasyona sahip olmaki belirli standartlarla ikili
olarak @renme giyle derinlemesine mgul olmasidir (Libbey, 2004irin, 2009). Newmann, Wehlage ve Lamborn
(2992) katihmi; @rencilerin akademikslerinin yani sira akademikslerde kullanilan bilgilerinin, becerilerinin,
yeteneklerinin kazanilmasinda ve arlaasinda @rencinin uzmanlkgmasi, yonlendiriimesi ve desteklenmesi olarak
aciklamaktadirlar. Bununla birlikte; katilimig@ncinin bireysel yeterlilikleri, grenmeye ilskin bilgi, beceri ve
tutumlari ile &renme iceti arasindaki bgarli etkilesim olarak tanimlamak mimkindiur (Connell ve Wellborn,
1991; McFarland-Fattor, 2010; Shernoff, Schneider Gsikzenmihalyi, 2001). Katilim; davrasal, bilissel ve
duyussal olmak iizere tgekilde gergeklgr (Sharkey, Sukkyung ve Schnoebelen, 2008reBmenin gercekignesi

2 O O icin 6grenci katiliminin inanclari, gerleri iceren bi§sel boyutu; motivasyon ve duygulari iceren dysal boyutu ve
aliskanliklari, becerileri iceren davrgsal boyutu icermesi gerekmektedir (Jones, 2008)vrdbmssal katilim;
akademik, sosyal ve derse katihmi iceren olumkadaknik sonuglari g6z 6niinde bulunduran vabaizlgl 6nleyen
katihm olarak dgerlendirilebilir (Fin, 1993). Bilsel katihm; zor akademik beceriler ve kagmdikirleri anlamada
gereken cabayi sarf etmede gonilli veudieli olmayi iceren, genmeyi yonlendiren fikirlerin kullaniimasidir
(Fredrick, Blumenfeld ve Paris, 2004). Dygal katihm ise; @rencinin siniftaki olumlu-olumsuz reaksiyonlari,
Ogretmenlerine ve okula kar duygusal reaksiyonlari olarak tanimlamak mumkin@iee ve Smith, 1995).
Ogrenmenin ygam boyu siiren ve yalnizca yeni bir beceride ya lda@mik bir konuda uzmanimay! deil de
toplumsal etkilgimi ve kisilik gelismesini de kapsagl distinuldigiinde (Atkinson ve Atkinson, 2010gEnmeye
katihmi davrangsal, bilissel ve duysgsal boyutlariyla ele almanin 6nemli ve gerekli @gdifade edilebilir.

Biligsel ve sosyal perspektife goregrénmeye katilimi etkileyen faktorler; motivasyorasdri, aile, @retmen ve
cevredir (Bacanli, 2011; Schunk, 2009)grénme ve grenmeye katilimsini birbirini etkileyen paralel sirecler
olarak dgunuldiginde; @renmeyi ve @renmeye katihmi etkileyen her bir faktdrin birpie balantili ve ic ice
oldugunu kolaylikla gorebilir. Motivasyonu belirli alaanida bilgi ve beceri kazanarak ¢evresine uyugtagabilme,
belirli konularda merakini giderebilme olarak aarklbk miUmkundir (Balaban-Sari, 2006). Motivasyon,efeed
odakll davrarya tgvik eder ve davrami sirekli kilar (Schunk, 2009). Bireylerin hedef ideme ve hedeflere
ulasmak i¢in kullandgl planlama, izleme gibi bijsel siire¢ ve davragarini vurgular. Bgari; belirli akademik dlgut
ve kriterlere gore bir si tamamlama olarak tanimlanabilir. Akademik séwa gdOsteren grencilerin yiksek
motivasyona sahip olgunu séylemek miumkindir. Aile tutumlarinin yani sena ortami, aile iklimi katilimi
etkileyen faktorlerden biridir. Cocuklarin ev ortane ailenin ¢ocuklarina karyaklasimlari, Grenmeye yonelik
gelistirdikleri ilk tutumlari bicimlendirir (Balaban-Sali, 2006). getmeni ise; sinif ortamini diizenleyen, garan,
yardimci bilgi verici ve glduleyici roli olan nasiigretilecesini bilen kisi olarak tanimlamak mumkandir.
Ogretmeni, @&renme §indeki roli digiindldigiinde katihmi etkileyen en @énemli faktorlerden binlarak
deserlendirmek gerekir. @retmenler; @rencilerin motivasyonlarini, tutumlarini ve 6zsdggni gelstirmede
etkilidir (Fraser ve Walberg,1991; Maslak, Kim veebMughin, 2010). Cole ve Knowes (1998grétmenlerin hem
kendi mesleki gefimleri icin hem de mesleki uygulamalaringrétim programlarini, grenme ortamlarini, gienme
sureclerini ve grenci katihmlarini daha iyi anlamalari i¢cin keratihi izlemelerinin ve ¢ikarimlarda bulunmalarinin
gerekliligini vurgulamslardir. Berry ve Loughran (2005) isegigm pratigi saglamak adina pedagojik giincelerin
yani sira pedagojik tecribelerin ortaya ¢cikmasedme ve gretimin karsikliginin anlgilmasini kolaylatirdigini
ifade etmglerdir. Osretmenlerin grenme siirecini ve gienmeye katilimi nasil anlagy 6grencilerin bu siiregteki
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durumunu nasil deerlendirdgi ve c¢ikarimlarini @retim sirecine nasil ve ne dlgiide yangithize dnemli ipuclar
vermektedir.

Okul yagami boyunca grencinin katiimi grencinin performansinin, karisinin yani sira kisel gelsimi agisindan
da énemlidir. @renme sireci ve gienmeye katilimin agiklanmasgitgm pratigi icin 6grenci baarisini artirma,
bireysel farkliliklara goére grenme ortaminin diizenlenmesgrémenin zenginkgiriimi s 6grenme icei hazirlamasi
gibi faydal ¢ikarimlar sgar. Ogretmenler, katilimi etkileyen faktorleri sezgiséhrak anlayabilirler. @retmenler,
Ogrencilerinin @renmeye motive olup olmagini, dikkatlerini nasil derse toplamalari gergkti, 6grenme hedefi
belirleyip belirleyemediinin farkindadirlar. Ancak, gretmenlerin sezgilerinin 6tesindegréncilerin katihmlarinin
bilissel, duyysal ve davragsal boyutlarinin farkinda olmalari ve deneyimlesiz konusu boyutlar ¢ercevesinde
degerlendirmeleri 6nemlidir. S6z konusu kavramlarinlirenmesi, @rencilerin motivasyonunu ve akademik
basarilarini artirmanin yani sirgietmenesgleyis hakkinda kolayliklar sdayacaktir.

Katilimin nasil gercekigigini aciklamaya ¢ajan aratirmalarin birggu, bazi @rencilerin &renme ginde daha
basarili olmalarini etkileyen faktorleri agiklama Uiner yasunlasmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004;
Klem ve Connell, 2004). &enciler sinif ortaminda yiiriitilen etkinliklere kabrsa, sinif ve okuluna aidiyet
hissediyorsa, okulunu seviyorsa, olumlu tutumlarstgiiyorsa, fikirlerini ifade ediyorsa, akranlaaylve
ogretmenleriyle etkilgm icerisindeyse, ihtiya¢ duy@unda @retmen destg isteyebiliyorsa, nasil @endiinin
farkindaysa, okudiunu anlama, problem c¢dzme, ik@th, akil ydritme, yaratict ginme, elgtirel disinme
stratejileri kullanabiliyorsa katilimin gercekigini sdylemek mimkindiir. getmenin s6z konusu becerilerin ve
tutumlarin kazandiriimasinda, grétmenin énemli bir rolii bulunmaktadir. gf@tmenlerin §renme siirecini ve
O6grenmeye katilimi nasil anladiklari, bu kavramlaasih tanimladiklarini ve bu kavramlar hakkindalgilarinin
onemini vurgulayan asirmalar bulunmaktadir. (Cothran ve Ennis, 2000;ridar2011; Marks, 2000). Harris'in
(2011) 20 @retmenle yurittgi calsmasi; @retmen inanclari, tutumlari ve katilim odak noki#serine kurulmstur.
Katiimin &retmenler tarafindan nasil kavramsgtilaldigl sorusuna yanit arayan gttamada; @retmenlerin katilm 2 O 1
hakkindaki algilarini belirlemek amaciyla fenomenadigg bir desen kullanilmgtir. Arastirma sonucunda;genme ve
bilissel katiimin karmak bir yapiya sahip oldiu, &grenci deneyimlerinin ise katilimi olumlu ydnde é&kKigi
vurgulanmgtir. McMahon ve Zyngier (2009), Avustralya ve Kanagitim sisteminde grenci katiliminin énemini
vurguladiklar ¢cakmasinda bu farkli tlkelerdesfenciler ve @retmenler tarafindan katilimin nasil tanimiama ve
nasil yasallgirildigini argtirmislardir.  Ggrenciler ve @retmenler tarafindan katilimi;gienmeye araci, sosyal
yapilandirmaci, bireysel ve etgel olarak tanimlamglardir. Hem Kanada hem de Avustralya icin elde exdil
verilerin  &renci  deneyimleri Uzerine yonlastigi vurgulanmgtir.  Bununla birlikte anlamh  bir  katilim
gerceklatiginde akademik bgri ile Grencinin duygularinin ve olumlu gkilerinin ortaya ciktg1 diger dikkat cekici
bir bulgudur. Ayrica ¢agmada katilimi agiklamak icingéencilerle, ailelerle ve gietmenlerle gérimenin énemine
dikkat cekilmitir. Mcmahon ve Portelli (2004)gdenci katilimini aciklamaya caiiklari argtirmalarinda; grenci
katiliminin normlarini standartlarini ve kriterldraciklamglardir. Argtirmacilar, @renmeye katim gercekigren
Ogrencileri; akademik barilar yliksek, amag belirleyebilen vgrénmelerinin farkinda olan, katilimi @ayan
Ogretmenleri ise belirlenen amaggualtusunda grencilerini yonlendiren, grenme ortaminin durum ve 6zelliklerini
katilmi olumlu yonde etkileyecejekilde diizenleyebilen §ier olarak belirtmglerdir. Bununla birlikte s6z konusu
argtirmada katihmin nasil kavramsalieuldigini agiklayan c¢agmalara ihtiyacin arfn vurgulanmaktadir.
Yurtdisinda @&renmeye katilim ile ilgili argirmalar yapilirken, yurticinde incelenmentir konu olarak katmiza
ctkmaktadir. Bir @renme etkinkginin 6grenilmesinde ve gretilmesinde zenginggirilmis bir ortam gerekmektedir
(Duman, 2008). Bu ortamin nitgihin artiriimasinda gretmen tarafindan gienme surecinin yonlendirilmesine
ihtiyac duyulmaktadir. Cunkigdenme slrecinin, ortamin planli kontrolli ve 6rgiith dgretme faaliyetlerinden
olusmasi gerekmektedir Sén,2011). @retmenlerin, en c¢ok etkiledikleri siirecgrénmedir (Celen, 1999).
Ogretmenlerin @grenme siirecingekillendirmeleri esnasindagienme ortamlarini, genme deneyimlerini ve kendi
mesleki gelimlerini nasil yonettikleri 6nemli bir noktadir. genme kavraminin, tanimi ve kapsami agisindan
dinamikligini koruyan ve kendini siirekli yenileyen bir ankdsu ele alinmasi gerekir (Ari, 2011).gf2tmenlerin
ogrenmenin nasil gercelggsi, 6grenme kavramini nasil algiladiklarigréncileriyle sinifta ygadiklar ginlik
durumlari grenme acisindan nasil @elendirdikleri sorularina verdikleri yanitlargi&@nme surecini agiklamak igin
onemlidir. Bu bilgiler giginda bu argtirmanin amaci; sinif g@etmenlerinin @rencilerin &renmeye katilimi ve
ogrenme sireci hakkindaki gétérini belirlemektir. Argtirmadan elde edilecek sonuglarigrétmenlerin grenme
surecine, @rencilerin nasil dahil oldtu, &grenme sirecini nasil yonlendirdikleri,gr@nme sirecini etkileyen
faktorleri nasil dgerlendirdiklerini agiklayarak genel bir durumu redmesi acisindan ©onemli olg&ta
dUstinulmektedir.
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YONTEM

Bu aratirmada nitel argirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullangtm. “Olgubilim deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anjaysahip olmagamiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildinm ve
Simsek, 2008: 72).

Katilimcilar

2011-2012 gitim-6gretim yilinda Aksaray ilinde gbrev yapan 6'si kadin2'si erkek @retmen argtirmanin
katihmcilarini olgturmustur. Arsstirmaya katilan gretmenlerin ya ortalamasi 41, yaortalamalarina ait standart
sapma ise 4.14'tur. getmenlerin mesleki deneyimleri 15 yil ile 25 yraainda dgismektedir. Aratirmaya katilan
Ogretmenler iki devlet okullundan segilgtir. Birinci okuldan 5, ikinci okuldan ise 3géetmen katilmytir. S6z
konusu okullarin secilmesindegrétmenlerin, okul yoneticilerinin istekldi ve argtirmacilarin cakma imkanlarinin
diger okullara oranla daha uygun olmasi etkili oftou. Katilimcilar; argtirma dncesinde katilimci bilgilendirme
formunu okuduktan sonra, atemaya katilmak igin gonllli olan gderden olymaktadir. Aratirmaya katilan
ogretmenlerin gercek isimleri gizli tutulngtur. Katilimcilarin ya ve mesleki deneyim yillarina gkin Tablo 1'de
sunulmytur.

Tablo 1. Katilimcilardligkin Bilgiler

Takma Ad Yas Mesleki Deneyim Yili
Ogretmenil 37 16
Ogretmen 2 35 15
Ogretmen 3 40 18
Ogretmen 4 45 19
Ogretmen 5 42 18
Ogretmen 6 38 17
Ogretmen 7 46 25
Ogretmen 8 45 15

Verilerin Toplanmasi

“Olgubilim aragtirmalarinin bglica veri toplama araci géminedir” (Yildinm veSimsek, 2008: 72). “Gérgme belirli
bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesiifgi baglamaktadir” (Buyukodzturk ve di, 2012:150).
Arastirmada, ¢cakbma grubunda yer alargtetmenlerle @renci katilimina igkin gorislerini belirlemek amaciyla on
iki acik uclu sorudan okan yari yapilandirilngi bir gorisme yapilmgtir. Gorisme sorulari, grenme sureci ve
ogrenmeye katilim hakkindgstetmen gorglerini belirlemeye yonelik yapilan camnalar (Harris 2011; McMahon ve
Portelli, 2004) incelenerek hazirlargtm. On uygulama o6ncesinde génie sorularinda uzman g@téri
dogrultusunda duzeltmeler yapilghr. Gorisme; aratirmayi tanitan gisi ve on iki acik uclu gdgime sorusu olmak
Uzere iki bolimden olmaktadir. Gorfme formunda yer alan sorularingrétmenler tarafindan aslap
anlasiimadgini belirlemek amaciyla bir 6n uygulama yapgnm On uygulama; Aksaray ilinde gérev yapan 3fsini
ogretmeniyle gercekkgirilmistir. On uygulamadan sonragi@tmenlerden elde edilen verilesiginda goérigme
sorularinda gerekli dizenlemeler yapildiktan s@inrdsme sorularina sogekli verilmistir.

Gorisme sorulari gagida belirtilmitir;
1. Gsrenmeye katilim ve derse katihm kavramlarini niasimlarsiniz?
2. Ggrencilerinizin &renmeye katilimi nasil gercejgor?
3. Ggrenci katilmini etkileyen faktorler hakkindaséliiceleriniz nelerdir?
=  Motivasyon
=  Bagar
= Alle
= Sinif Yonetimi
= QOgretmen
4. Katilimla ilgili bir deneyiminizi anlatin.
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5. Gsrencilerinizin hangi durumlarda katihminin gergekiginizi distiniiyorsunuz?

6. Gsrencilerin katilimini sglamak icin nasil bir grenme ortami olgturuyorsunuz?

7. Gsrencilerinizin katihmda en gok giicliikggaliklari dersler nelerdir? Ber varsa gegngibir deneyiminizi
anlatir misiniz?

8. Ggrencilerinizin katihm konusunda yadginiz giicliikler nelerdir?

9. Ygadiginiz gugluklerle ilgili ¢6zim stratejileri getiriyor musunuz? ger gelistiriyorsunuz bunlar nelerdir?

10. Yaadginiz gicliklerle ilgili mesai arkad&rinizla nasil bir paylaim gercgeklgtiriyorsunuz?

11. Baaril bir sekilde &renmeye katilim gercektadigini distindigiiniz grencileri tanimlar misiniz?

12. Gsrenmeye katilimda gugliikler gadigini disiindigiiniiz @rencileri tanimlar misiniz?

Gorismeler yapilirken standartfariimis acik-uclu goréme stratejisinden yararlanilghr. Bu stratejiye gore
sorularin tam olarak sirasi ve tarzi 6nceden kelinitir. Bu strateji ile yanitlan karastirma olasilg artgi gibi
argtirmanin bakalari tarafindan tekrar edilme olagihi da artirir (Blyikoztirk ve gi, 2012; Yildinm veSimsek,
2008). Gorgmeye balamadan 6nce; goginenin amaci, ne kadar zaman afana katihmcilara belirtilmitir.
Gorlsmeler esnasinda; atamacilar sonda sorular kullanarakgrétmenleri deneyimlerini payealari igin
cesaretlendirmglerdir. Osretmenlerle 20-25 dakika siiren yari yapilandiglmdrismeler yapilmgtir. Kullanilan
sonda sorulara; ‘Lutfen, son gelendirmenizle ilgili ne demek istegiinizi agiklar misiniz?’, ‘Daha somut bir 6rnek
verebilir misiniz?’ seklinde 6rnek verilebilir. Tim gdsineler @retmenlerin belirt§i saatlerde okulda sessiz bir
ortamda gercekidirilmi stir. Gorisme verileri ses kayit cihaziyla kaydeditimi.

Verilerin Analizi

Butun analizler aurmacilar tarafindan gercekteilmistir. Gorisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde icerik

analizi yontemi kullaniingtir. icerik analizinde temel amag, toplanan verileri lyébilecek kavramlara ve gkilere

ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilaglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlae temalar 203
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyuouanlayabilecgg bir bicimde duzenleyerek yorumlamakti
(Yildirim ve Simsek, 2005: 227).

Bu argtirmada goériime ile elde edilen verilerin analizinde asamalar izlenmtir:
- Gorigme verilerinin ¢ézimlenmesi

- GOrilgme verilerinin diizenlenmesi

- Kodlarin belirlenmesi

- Kodlara gore verilerin organize edilmesi

- Temalarin olgturulmasi

Acik uclu sorular sinif gretmenlerinin grenme sireci vegienmeye katilim hakkindaki ga#érinin incelenmesinde
derinlemesine bilgi edinmeye olanalglsamistir. Temalar ve kodlar belirlenirken Miles ve Hubremn (1994), Strauss
ve Corbin’den (1990) yaralanilgtir. Veri analiz strecinde temalar belirlenirkergrétmenlerin verdii cevaplar
argtirmacilar ve bgimsiz bir uzman tarafindan inceletiri Temalar; katilim, katihmi etkileyen faktor|eigrenci
acisindan katihm vegbetmen agisindan katihm olmak Gzeresoloulmustur.

Nitel argtirmalardagecerlilik ve guveniri saslamak icin argtirma siresince gercekte&ilen tim karar verme
asamalarini ve kullanilan tim stratejileri en igkilde ortaya koymak gerekmektedir (Yildirim, 201B)lgisayar
ortamina aktarilarak transkript edilen veriler bigkkez satir satir okunmgtur. Anlamli metinlere yonelik kodlamalar
olusturulmustur. Tlgili literatiir dayanak olgturacaksekilde temalar olgturulmustur. Her bir gérgmeden elde edilen
veriler okunurken akirmacilar tarafindan sistematik olarak ve tekraatak, bltin kodlar ve temalar
karsilastiriimistir. Kodlarin nasil olgturulduguna iliskin 6rnek Tablo 2'de sunulngtur.
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Tablo 2. KodlannyiVeri Ornekleri

Katilimel Alinti

Ogretmen 5 Ogrencilerim psikolojik olarak rahatsa ve konuya
hazirlikli ise @grenmeye katilim gercekigor. Ogretmen
motivasyonu sdiyorsa, @&renme ortamini gorsellerle
zenginlatiriyorsa ve etkili bir girs yaptiysa derse katihm
gerceklgiyor.

Ogretmen 9 Ogrenciyi tamimak cok ©nemli. gencinin @&renme
ortamina motive olabilmesi i¢in psikolojik olarakrdini
rahat hissetmesi gerekiyor. O zamafrédnmeye ve derse
katilim gergeklgyor.

Veriler transkript edildikten sonra, i¢ gecediliartirmak icin katilimcilarla birlikte tekrar goéed gegcirilmitir. Dig
gecerliligi saglamak icin ise bulgularin ayrintili betimlenmesilya gidilmitir. Bununla birlikte; tim veriler
argtirmacilar tarafindan incelengnive temalar tUzerinde ortak bir kaniyasullaistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulari katilm, katilimi etkileyen faktér| Grenci ve @gretmen agisindan katim olmak izere dort tema
altinda sunulmgtur. Gsretmenlerin biyilk bir gaunlugu Gsrenme siireci ve gienmeye katilim hakkinda genel
olarak baari dizeyi ile katilim arasindaski oldugu gorsindedir. Gorgler, katilimin motivasyon, Bari ve
cevresel faktorlerin etkiledi Gzerine ygunlasmaktadir. Ayni zamanda hengrénci hem de gretmen agisindan
suregte katilim arttitkga motivasyonun @ittt sOylemek mumkundir. Tablo 3'dgrétmenlerin §grenme sureci ve
odgrenmeye katilim hakkinda ggtéri 6zetlenerek sunulngtur.

Tablo3. Katilimcilarin @renme Siireci ve glenmeye Katilimi Hakkinda Gatéri

Temalar Gretmen Gorileri

Katihm - Derse katilim ve grenmeye katilim benzer kavramlardir.
- Derse katlim ve grenmeye katilm birbirinden farkl
kavramlardir.
- Katilmin gerceklgmesi icin 6n bilgi, ysanti 6nemlidir.
- Bagari orani yiksek siniflarda katilim da yiiksektir.

Katilimi Etkileyen Faktorler - Motivasyon; baari, aile, sinif yonetimi ve @etmen faktorlerine
gore katihmi daha cok etkilemektedir.
Ogrenci Agisindan Katilim - Basanl bir sekilde katilimi sglayan @&renciler motivasyonu

yiiksek, iyi okuyucu, sosyal, derse katilimi yliksekt
- Katihmda gugliik ygayan @renciler dikkat dginikligi olan,
Ogrenme guclgl yssayan, derse ilgisiz olanggencilerdir.

Ogretmen Acisindan Katilim - Oprencilerin  katilimini  sglamak icin  kendilerini ifade
edebilecekleri bir grenme ortami okturulmalidir.
- Katilim konusunda yadiklar gigluklerle ilgili ¢6zim stratejileri
belirtiimemigtir.
- Katiim konusunda yanilan gucliklerle ilgili mesai
arkadalariyla ilgili bilgi alis verisinde bulunmaktadirlar.

Katilimaliskin Bulgular

Ogretmenlerin grenmeye ve derse katihm ile ilgili yanitlari ineetliginde; dort @retmen derse katilim ve
Ogrenmeye katiimi birlikte deerlendirirken, dier dort @retmen, derse katilm ile géenmeye katilimi farkli
kavramlar olarak ele alglardir. Bu kavramlari birlikte dgerlendiren @retmenler; grenme ve derse katilingimin

Ogretmen @renci kbirligiyle gergeklgtigini belirtmislerdir. Osrenme ve derse katiliming egiidiimlii olarak
yurutdldiguna vurgulayan gretmenler; s6z konusu iki kavramin i¢ ice gidou @rencilerin motive olduklari,
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dikkatlerinin ¢ekildgi zamanlarda derse katilimin dolayisiylgrenmeye katilimin gercekliégini sdylemilerdir.
Ogrenmeye katilimi ve derse katiimi bir arada taayah @retmenlerden biri djiincelerini gagidaki gibi
belirtmistir.

Ogretmen 1: .... @renmeye katihmin ve derse katihmin birbiriyleige oldwuna inanlardanim. ... Her
zaman, @renmeyi, cocuklarin davraglarinda deisiklikler ortaya c¢ikmasi olarak kabul ediyorum. Bu
ylizden, ¢ocuklar hatirlayabilgii sirece @renmeyi @renmis oluyorlar. Derse katildiklari siirecegienmeye
katilmig oluyorlar. Verdgim oOdevleri evde yaptiklari zaman hi¢ bilmedikléir konuyu bile @renip
geliyorlar. Boylelikle @renmeye katilmioluyorlar. . Bununla beraber hazirlikli geldiklaégin derse katilng
dolayisiyla @grenmeye katilmioluyorlar. Qsrenmeye katilimi ve derse katilimi birlikte yapdibieri siirece
derse katilmy oluyorlar. Derse katilimin zaten faydasi yararhildikleri zaman dgrudan @&renmeye de
katilmis oluyor.

Ogretmenler, derse katilimi vggiinmeye katilimi farkli kavramlar olgunu, benzer kavramlar gibi gériinseler de bu
iki kavramin farkli kavramlar oldiunu belirtmglerdir. Bununla birlikte; grenmeye katilimin daha gerikapsamli
oldugunu belirtmjlerdir. Ogrencilerin derse katilimlariningéienmeye katilimini yansitmadiklarini vurgulglandir.
Ogretmenler, grencilerin gecmi yasantilara ve 6n bilgiye sahip olduklarinda, ilgitériceken etkinlik girlikli
derslerde, grenmeye katilimin gercekisini belirtmislerdir.

Ogretmen 2: @renmeye katihm ve derse katilim benim icin faRenzer gibi gériinse de farkhlik var.
Ogrenmeye katilim daha derinlemesine bir kavram, el&etilimda ¢ocuk sinifta bulunabilir o anda derndee
bulunabilir dersi dinliyor gibi de gorinebilir amaaska seylerle megul olabilir bu durumda grenmeye
katihm gerceklgmiyor ama bir konu Uzerinde gocuksdiiebiliyorsa anlatilan dersi dinliyorsa ve orda bir
seyler cocuk edinmpse @&renmeye katilnaidemektir

Ogretmen 4: @Grenme katilim gok yonlii gercekior. Ornesin soru cevap tekgini veya anlatim yontemini 2 O 5
kullandginizda; yapma-uygulamagsamasi eksik kaliyor. £enciler sadece dinlemioluyorlar. Oysa
Ogrencilerin aktif olacg! her seyi &renme ortamina aktarmak gerekiyor. Mimkin glchca dinleyerek,

gorerek, yaparak, yayarak @renmeye katilmioluyorlar.

Katilimer @retmenlere gore; kari orani yiksek siniflarda katilmda ylksektirg®i bir yandan gretmenler ders
esnasinda sorulan sorularigrénci katihmini gergekligirmede bir ara¢ oldiu vurgulanmgtir. Yasanti kazanmanin
onemini vurgulayan gretmenler @rencilere konular, kavramlar hakkinda kema firsati verildiinde @rencilerin
katilmlarinin ylksek oldgunu belirtmglerdir.

Ogretmen 8: (@renmeye katihmlar nasil gercekigor? Etkinlikleri beraber yapiyoruz, cocuklara siar
soruyorum. Program ve ders plani bizi yonlendiriystatilim, ilgilerini ceken parcalar ya da konular
oldugu zaman daha kolay gercekior. Derse katilimlar ise kendilerinden bjeyler bulduklarinda
gerceklgiyor.

Ogretmenlerin katilimla ilgili paylgiklari deneyimleri incelendinde ise; grenmeye katiimi dgl de dersin
islenisiyle ile ilgili ifadelerde bulunduklari gérilmekted

Ogretmen 5:Ders isleyisimde kullandgim caeitli metotlar var. Sosyal bilgiler dersinde cevrentizlgiyle
ilgili bir konu islemistik. Konuyu anlatirken gocuklarin ¢ok fazla ilgisggkmediini gérdiim. Cocuklar ¢evrenize
dikkat ettginizde neler goriyorsunugeklinde sordgumda ¢op, kirlilikseklinde cevaplar aldim.  Sonugta bu
metot @rencinin dikkatini cekmenti. Bende bunun Uzerine; haydi ¢ocuklar hazirlatakalhm, gidiyoruz
dedim. @retmenim nereye gidiyoruz diye sormayaladilar. Cocuklarla birlikte okul etrafindaki sokaii
dolastik. Neler gordiklerini sordum. Cevre kirfilni ve bunun onlari nasil rahatsiz gitihakkinda kongtuk.
Sinifa déndgimuzde ise neler yapmamiz gergkte ilgili bir tartisma ortami olgturdum. Dikkatlerini cekmeyi
bagarmistim ve neler yapabilecekleri hakkindagtdimeye bgdadilar. Ve ilging fikirler ortaya Gikti.

Ogretmen 7: Kendi sinifimda genellikle katillm yiiksékyor. Cuma ginleri hafta boyunca yapiniz
caligmalari, neler @rendiklerini birlikte dgerlendiriyoruz. Birka¢ hafta dnce o haftdenen bir konu ile ilgili
miinazara 6devi verdim. Genellikle vejidi 6devleri en az bir hafta dnce veririm.g@ncilerim bir hafta
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boyunca ygun bir sekilde bu 6dev i¢in hazirlandilar. Konu da $aau icin yetenek mi yoksa c¢ginak mi?’.
(Guliuyor...) Kendini ifade edebilmek adingréncilerim surekli benimle iletime gectiler. Yaptiklari her adimi
benle paylatilar. Sinifta sessiz olangtencilerim bile katilmak icin ¢caba harcadilar. Kenakranlariyla olunca
ishirli gi icinde gercektengrenme jine katilmy oluyorlar.

Ogretmenlerin paylgtiklart deneyimler ve katiimla ilgili gosleri birlikte deserlendirildiginde; katihmi derse
katilm  olarak kavramsalardiklarini  @&rencilerinin  @renme  slrecini  nasil  gercefiediklerini

tanimlayamadiklarini séylemek mumkindir. Bununldiké; 6grencilerin kendi aralarinda bilgi gheriginde

bulunmalari, @rencinin aktif olarak derse katihmi, gé@ncilerin ge¢mi deneyimlerini renme ortamina
getirmelerinin @renme surecini olumlu etkilegini vurgulayan @retmenler @rencilerinin nasil grendikleri ve
ogrencilerinin @renme gine nasil katildiklarini tam anlamiyla aciklayankdah goralmigtir

Katilmi Etkileyen Faktorlereiliskin Bulgular

Ogretmenler motivasyon, kari, aile, sinif ydnetimi vegietmen faktorlerindengienci katihmini en ¢ok etkileyen
faktdérin motivasyon oldiunu belirtmglerdir. Bununla birlikte, grenmeye katilimi etkileyen faktorlerin birbiriyle
ili skili oldugunu vurguladiklarini séylemek mimkiindiikogretim ¢ai cocuklarinin motivasyonlarinin kisa sireli
oldugunu vurgulayan gretmenler, @rencilerin dikkatlerini cekecek, onlari derse katihi sglayacak bir durumun

olusturulmasinin ¢ok énemli olgunu vurgulamlardir.

Ogretmen 2: Motivasyon, bari, sinif yonetimi, gretmen unsurlan grenci katilimini etkiler. Aile,
Ogretmen, sinif ortami ¢ogun durumu ve sinif yonetimi de cok dnemli ¢lnkif ggarsinde hakimiyet
kuramadginiz zaman zaten géenme gercekignez ©nce c¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek motivasyonu
saglayacak etkinlikler gerekli. Bulienen konulara bgl olarak deisebiliyor 6rnezin doga olaylari ile ilgili

bir konu islenecekse, Hasan g1 hi¢c goreniniz oldu myeklinde sordgumda tim grencilerden olumlu
yanit alabiliyorum. Bdyle bir gisi yapildginda, @Eretmen ses tonunu kullanarak vurgulayarakehcilerde
etki yapiyor, dikkatlerini ¢ekiyor ve derse katianmi sagliyor.

Ogretmen 6: Motivasyon ¢ok 6nemli. Okulun veyeetmenin cabasi motivasyonurgnmasi agisindan tek
bagina yeterli olmuyor. Aile motivasyonun kazandirgmaa biyik bir etken gér anne baba ¢oguw motive
ediyorsa, katilim gercekdiyor. Ailenin ilgili ve ilgisiz oldgu durumlarda bence en ¢ok ¢cgeun motivasyonu
etkileniyor... Eer zaten aile ¢ogtunu destekliyorsa, gietmenin de etkili bir sinif ydnetimi varsa, bitin
Ogrencilerin motivasyonunu ghyorsa bagari beraberinde geliyor. Fakat motivasyonu sdk olan
Ogrencilerin derse katihmini ggamak zor oluyor. Bu faktorlerin hepsi i¢ ice gegibi.

Bununla birlikte @retmenler, motivasyonun c¢ocuklargrénme icin harekete gecifini ve baari elde eden
cocuklarin motivasyonunun gitni belirtmglerdir.  Ailenin dnemli olmasina gaen bazi durumlarda 6zellikle
basarili dgrencilerin katilimlarinda etkisinin giérlerine nazaran az olgunu diguinmektedirler.

Ogretmen 1: Motivasyon ¢ok énemli,saai cok 6nemli. Bgarili cocuk kendini daha iyi ifade edebiliyor.
Cocuk bildikten sonra surekli parmak kaldiriyor, serkatiimak istiyor... Dikkat, motivasyon, sinif
yonetimi, aile dnemli faktorlerdir. Bunlarin iceiigle en dnemsiz gérdiim aile, ¢linkt ¢ocuk kardiktan
sonra motive edilir, aile tarafindan motivasyorglsamirsa iyi ama ¢ocuklar gretmenin motivasyonunu
daha ¢ok énemsiyor.

Ogrencilerinin katilm esnasinda, gegmdeneyimlerini paylgmak istediklerini vurgulayan gietmenler bazi
Ogrencilerin ders kapsamigina ¢ikarak ilgisiz konulara @mdigini fakat uygun olmayan érneklerin sinifta ortak bi
dil olusturmak agisindan 6nemli olgunu séylemlerdir.

Ogrenci Agisindan Katilimalligkin Bulgular
Ogretmenler bgaril bir sekilde katihmi gercekigiren dsrencilerin 6zelliklerini; iyi okuyucu, okudiunu anlayan,
sosyal, motivasyonu yuksek, derse hazirlikli getlarse katilimi yuksegeklinde tanimlanglardir. Bununla birlikte

aile destginin bu konudaki 6nemini vurgulagtardir.

Ogretmen 3: Baarili bir sekilde katilim gerceki@iren 6grenciler kendini hemen fark ettiriyor. Orgie;
Tirkge dersinde gayet karili oluyorlar okumalari giizel oluyor okumalarii igluyor, okudgunu anlamalar
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yuksek oluyor okuduklarini anladiklari veshali olduklarini hissettikleri anda kendilerini gou bir sekilde
ifade ediyorlar. Bu cocuklar sinifta kendileriniaffe etmek icin ¢ekinmeyen kendilerine givenli,
yapabilecgine inanan, istekli hevesli ¢cocuklardir. Cunkl coauiyor, baarili ve sosyal. Bu bir tesaduf
degil. Basarih olan c¢ocuklarin yaninda ilgilenen anneleriarvilgili bir aile var ¢ok zeki cocuklar
goriyorsunuz ama aileleri ilgilenmeidliicin akademik bgarilari disiik oluyor.

Katilimda gucluk ygayan @rencileri ise; dikkat danikligi olan, @renme gli¢lgu yasayan, uyum problemleri olan,
ailevi sorunlari olan, ilgisiz ebeveyne sahip oldersler de gugclik yayan, derse ilgisiz ve derse katihmi konusunda
isteksiz, motivasyonu guik dgrencilerseklinde tanimlangiardir. Bu durumu agiklayan drnekagida sunulmstur.

Ogretmen 4: Dersle ¢ok az ilgilidirler. Kogmaz fikrini sdéylemezler, soru sormazlar, etkigiklyaparken
de zorlanirlar. Benim yureklendirmemle sadecendigki tamamlamak igin yaparlar, isteyerek ve motive
olarak yapmazlar. @etmen zorladii igin yani olmasi zorunluymugibi hissettgi icin yapiyorlar ama dgier
Ogrenciler isteyerek, severeevkle yapar.

Ogretmen Acisindan Katiimdliskin Bulgular

Ogretmenler 6zellikle grenme ortamini okururken kullandiklar yéntemlerden bahseferidir. Osrenme ortamini
tanimlarken sadece bigietmen sinif oturma diizenini nasil glurdusunu anlatmgtir.  Ogretmenler katihmla ilgili
yasadiklari guglukleri; okulun fizikisartlarinin yetersiz olmasi nedeniylesrénciyi &renme §ine yeterince
gudileyememe, kiicuk ygocuklarinin kendini ifade etme desgdiklari guclikler yiziinden ¢ocuklari anlayamama,
dgrencinin aile ortaminin sikintili olmasi, ilgileribelirleyememeseklinde belirtmglerdir. Gsretmenlerin dordii
yasadiklar gucliklerle ilgili nasil ¢c6zum stratejilegelistirdiklerini belirtmiglerdir. Olumlu sinif ortami oliurarak,
Ogrencilerin rahatca diincelerini ifade edebilecekleri bir ortam gtlurduklarini ifade etnglerdir.

Ogretmen 1: Katiimda zorluk ¢eken birkagréncim var. Guglik y@masi; aile yapisindan kaynaklanlyoz O 7

olabilir. Cunku aileleri bu @rencilerin evde de benzer davrglar gdsterdiklerini sdylUyorlar. Aileler ile
surekli iletisim halindeyim. Katilimda giclik cekegréncilerim, sinifta sessiz olan, derse katiimayan
Ogrencilerdir. Onlara sorular sorarak dersin igine lg@eye ¢aliyorum.

ornek gagida sunulmstur.

Ogretmen 5: @renciler derse katilmargsa kendime soruyorum benden kaynaklanan bir eksikli var,
neden bu grenciler derse katilmiyor gibi. Daha sonra ¢oculdasoruyorum. Eer ¢grenci anlamanysa
Ogrenciden kaynaklanan nedenlerin bilinmesi gerekir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar inceleriiinde; bir strateji getirmediklerini ya da getiriyorlarsa da bunu nasil
yaptiklarina ilskin bir bulguya ulailmadgini séylemek mimkindir. getmenler katilimla ilgili mesai
arkadalariyla paylaimlarini ders aralarinda ve zumre toplantilarindalisk yasayan @rencilerle ilgili bilgi als
verisinde bulunduklarini belirtrgierdir.

Ogretmen 4: @retmenler odasinda, teneffiislerdegréncilerle ilgili deneyimlerimizi paylayoruz.
Yayadigimiz olaylarla ilgili &retmen arkadgarimizla dnerilerde bulunuyoruz.

Ogretmen 6: Ziimre arkagtarimla veya dger arkadalara dgrenciyle ilgili yasadigim problemi paylainm.
Bu sekilde birbirimizin deneyimlerinden yararlanmayaliggyoruz. Bazi durumlarda ise rehbegrétmenle
gorismek de faydali oluyor. Ozellikle, tecriibelerimig@terli gelmedji durumlarda. ...

Bununla birlikte, brag ve rehber gretmenlerden spesifik konularin nasgrétileceine dair yardim aldiklarini
vurgulamslardir. Gsrencileri @&renme surecine dahil etmede giicliiklesagalar da deneyimlerini paytaanin
faydasini gérdiklerini vurgulagiardir.

Tum temalara ikkin bulgular incelendiinde; Gretmenlerin grenmeye katihmi deerlendirirken davragsal boyut
tizerinde ygunlastiklar gorilmektedir. Gozlenebilirgenci davrarslari, performanslarina ait géd@rini belirtirken
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Ogrencilerinin sinif ortamiyla, arkaglariyla nasil bir etkilgim icinde olduklarini, grenme siyle mesgul olurken
neler yaptiklarina igkin aciklamalar yapmaniardir. Bu noktadan hareketlegrétmenlerin biljsel ve duyssal
katilima iliskin ifadeler kullanmadiklari sonucuna varilabilir.

TARTI SMA VE SONUC

Arastirma sonucunda elde edilen veriler incel@idie; @&retmenlerin katilimi ve grenme sirecini davragsal
boyutta dgerlendirdiklerini, bilssel ve duygsal boyuta ilkin deserlendirmeler yapmadiklarini sdylemek
mumkiindir.  @retmenlerin; @rencilerinin &@renme ile ilgili tutum ve becerileri Uizerinde sdilmeden derse
katiimi esas alarakgtenme sirecini yonlendirdikleri g6z 6nune alfidda, @rencilerine katihmla ilgili ihtiyag
duyduklari inang ve derleri kazandiramayacaklari gintilmektedir. @retmenlerin grenmeye katiim ile ilgili
gorisleri; dgrenme ortaminin dizenlenmesgréncilerin bireysel farkliliklarinin gdz 6ntinde botlurulmasi ve
ogrenme eksiklilerinin gideriimesi acisindan 6nemlidiOgretmenler gitim pratiginde; &rencilerin  derse
katiimalarini ve derste gosterdikleri performanslagrenmeye katim gibi dgerlendirmektedirler. @enmeye
katihmi etkileyen motivasyon, kari, sinif yonetimi, aile vegietmen faktdrlerini ise grencinin akademik barisi
ve derse katilimi acisindan ggelendirmilerdir. Oysa arglirmalar; @rencilerin nasil grendiklerini dikkate alan
ogretmenlerin, akademik barisizlik gosterme riski olanstencilerin grenmeye katilimini olumlu yonde etkilgaii
gostermektedir (Newmann, Wehlage ve Lamborn 199@12Newmann, 1996; Lingard vegdi2001; Armstrong ve
McMahon, 2002; Zyngier, 2007). g&®etmenlerin grenmeye katim agisindan nasil bir sinif yonetiyarektgini
degerlendirmediklerini sdylemek mumkundir. Oysaki Bigbnetimi tim @renme etkinliklerinde grencinin
katihmini esas alir (Celikter§anal ve Yeni, 2005). getmenin sinif yénetimini ggamak icin kullanacg tim
stratejiler ve olgturaca& tim &renme ortamlarl grenmeye katilimi esas alarak gercglitenesi gerekir. Bununla
birlikte dgretmenlerin katihmi etkileyen faktorler ile ilgihorisleri incelendginde s6z konusu bitiin faktorlerin
birbirlerini etkiledigini vurguladiklari goérilmitiir. Osrenme birgok faktoriin etkigemiyle gerceklgir ve her
faktoriin @renmeyi etkileme acisindan dolayli etkilere satdugunu sdéylemek mimkindiugé¢n, 2011).

Ogretmenler, bgaril bir sekilde katilim gercekigiren @rencileri; @&renme deneyimlerine etkili bigekilde
gerceklagtiren bagarili &grenciler olarak tanimlarken katilmda gugcliksggan @rencileri derse katilim konusunda
isteksiz, motivasyonu giik ¢grenciler olarak tanimlargiardir. Katilim gergekigiren veya katilimda guglik yan
ogrenciler digunildigiinde, @retmenlerin ¢izdii profilden daha karmgk ve derin bir icegie sahip oldgu
gorulecektir (Harris, 2011). S6z konusu igerbgrencilerin @renmeye ilskin yeterlilikleri, amag belirleme, i¢sel
motivasyon, 6z diizenleme, uzmamtas 6grenmeye bglilik ve 6grenme stratejilerinin kullaningeklinde agiklamak
mumkiindir (Ainley, 1993; Lee ve Anderson, 1993; MeeBlumenfeld ve Hoyle, 1988).s¢etmenler grenmeye
katilim ile ilgili rollerini agiklarken; @renme ortamini sadece fiziksel agidagredicilerin oturma planini nasil
hazirladiklarini belirtrglerdir. Oysa grenmeye katilim grenciler ve ortamlari arasindakigkinin uyumlu ve uygun
olmasi gerekgiini bununla birlikte akademik ve sosyal cevrenigiréicinin ilgi ve ihtiyaclarina kadamasi
gerektgini vurgulanmaktadir (Connell ve Wellborn, 1991; cles, Midgley ve Wigfield, 1993; Hunt, 1975).
Katilimla ilgili yasadiklari gucliklere ikkin gelistirdikleri stratejiler hakkinda kapsamli aciklamaj@pmadiklarini
sdylemek mumkundur. Okul ortaminda; katilimi ararédrencilerin duygsal yanlarini, ilgilerini, dgru davranglar
ve grenmeye katilimlarini ggamay!i icermektedir (Altenbaugh, 2003).

Katihmin gézlemlenmesi ve derlendiriimesi @retmenler araciiyla yapildgi gibi 6gretmen davragiari ve

ogretimsel uygulamalargenci katiliminda hassasggmler olusturur (Greenwood, 1991). &encilerin @&renmeye

katihm agisindan motivasyon durumlarinin, akadebgkerilerinin desteklendiklerini hissettiklerindeyusal ve

biligsel katiimlarinin artgini séylemek mimkidndir. Bununla birlikte,grétmenlerin - grencilerin - katihm

durumlarini belirleyerek, gencilerin duygsal ve bilisel agidan ihtiyaclari belirleyerek katilimi destglecek

stratejiler uygulamalari énemlidir (Greenwood vg.d2002). (retmenler, gretmen olarak grencilerin &renmeye

katilimlarini ve @renme siirecini nasil etkilegdni disiinmeleri gereklidir. @enci gelsimin gdzlenmesi, grenci

sorunlarinin ve ihtiyaclarinin 6nceden belirlenme@gretmenin @rencilerini izlemesi 6nemli bir noktadir.
Ogretmenlerin grenmeye katihm kavraminin Gzerinde sdiimeleri ve deneyimlerini pawaalari @&renme

surecinin yapilandiriimasinda énemlidir.

Extended Summary
INTRODUCTION
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Students’ engagement in learning is an issue cotdtbby the teacher every day but the teacher moielsave much
chance to carry out deep investigation of the issimachers know that students are learning matheahat
linguistics, and scientific topics but cannot makeletailed analysis of how this learning takes elddowever,

knowing how learning takes place and recognizing deficiencies in learning process and then taldome

precautions to eliminate these deficiencies agredt importance to facilitate learning processcokding to Schunk
(2009); products of learning are mostly evaluatembugh verbal or written responses given on tegizzes,

assignments, performance assignments and reportght of such evaluations, teachers try to decidat their

students know and what they need to know abowtengbpic. We believe that verbal and written measent tools
reflect actual learning (Schunk, 2009). Nevertrgléisis belief may be erroneous because such nezasut tools
cannot be adequate to reflect the real performapicsidents. There is a need for a more compréhersaluation
process to determine actual learning of studentshis regard, the most important thing to be donevaluation

process is to determine students’ profile for eegagnt in learning and learning process (Rose & Me3@02).

Learning participation profile represents the besgaluation processes to meet the learning needstuafents.
Students’ learning engagement profiles are madefupany components such as learning styles, legrsdttings,
intelligence types and individual differences. Dg#@on of these components and arrangement ofléhening

environment according to these components may mnghertant contributions to student engagement.

Much of the research attempting to explain how gegeent should be realized focuses on the factdmnigeto
explain why some students are more successfubimileg (Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004; KlemG®nnell,
2004). When students are willing to participatel@mssroom activities, they feel themselves belagpgintheir class
and school, they like their school, they show pesiattitudes, they can express their opinionsy theve positive
interactions with their peers and teachers, theyfia teacher support when needed, they are awfanew they
learn, they can make use of reading, problem sgjveommunication, reasoning, creative thinking amidical
thinking skills, they are more likely participate learning process. The teacher should assume ortamt role in
imparting such skills and attitudes in studentser€hare some studies looking at how teachers uadersearning
process and engagement in learning, how they thestitese concepts and what their perceptions eétbencepts
are (Cothran & Ennis, 2000; Harris, 2011; Marks, @0Marris (2011) carried out a study with 20 teashto
investigate teachers’ beliefs, attitudes and engagé Seeking an answer to how engagement is ctuatizied by
teachers, the study employed a phenomenographigndesdetermine the teachers’ perceptions of eegemt. At
the end of the study, it was emphasized that Iegr@ind cognitive engagement have complex structanes
students’ experiences positively affect their emgagnt. McMahon and Zyngier (2009) investigated estud
engagement in Australian and Canadian educatioeragsand how engagement is defined by studentseactidrs
of these two different countries. The students teaghers defined engagement as a mediator, socisiractivist or
individualistic, critical. Data obtained for both i@ala and Australia were stated to be focusing oxest
experiences. Another remarkable finding of the pisdhat when a meaningful engagement is realidezie appears
to be positive correlation between students’ feglmd academic achievement. Moreover, importandavoiving
families besides teachers and students in learpingess in terms of engagement is emphasized. Mamahd
Portelli (2004) carried out a study to investigatedent engagement and here they explained thesnestandards
and criteria of student engagement. Students paating in learning are described as having highdamic
achievement, ability to determine goals and beingra of their own learning; and teachers enabliagr tstudents to
participate are described as those who can dineit students in line with a purpose, and can geahe learning
environment in such a way as to maximize studegiagement. In the study, it is emphasized that tieeran
increasing need for students to explain how engagéran be conceptualized. While there are sonuestwarried
out to investigate engagement in learning in foraiguntries, there is a lack of research in thésan our country.
Hence, the purpose of the present study is to mi@terthe classroom teachers’ opinions about engegeend
learning process.

METHOD

Participants

The participants of the presents study are 6 feraatk 2 male classroom teachers working at schocktéd in
Aksaray in 2011-2012 school yeaf(ége) = 41,SD(age) = 4. 14). The professional career of thehe@cranges
from 15 years to 25 years. The participating teexbéthe present study were selected from twoipwghools with

209
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students having similar socio-economic levels. fphadicipants were recruited on voluntary basisrdfiey read the
participant briefing form. The real names of thetipgpants were kept secret.

Data Collection Procedure
A semi-structured interview form consisting of 1@ea-ended questions was used to elicit the tedcbpisions
about student engagement
The interview questions are given below;
1. How can you describe the concepts of engagemégdrning and engagement in lesson?
2. How do students realize their engagement imiegr?
3. What do you think about the factors affectingleht engagement?
=  Motivation
= Success

= Family
=  Classroom management
=  Teacher

4. Explain one of your experiences about engagement

5. In which situations do you think students realimr engagement?

6. What kind of learning environment do you creéatencourage student engagement?

7. What are the courses in which your students lypeat difficulties to participate? If there are sucourses,
explain one of your experiences lived in these sesir

8. What are the difficulties experiences by stuslenengagement?

9. Do you develop solution strategies to cope wids¢ difficulties? If yes, what are they?

10. What kind of cooperation do you seek for tlfféicdities you experience with your colleagues?

11. Can you describe the students who you thinkesstully participate in learning?

12. Can you describe the students who you think tidfieulties in engagement in learning?

Prior to the interviews, the purpose of the intewsiand approximate time it would take were expladit@ the
participants. During the interviews, the teacheeyenvencouraged to share their personal experiehuesviews
lasting for 20-25 minutes were conducted with theipipants.

Data Analysis

All the analyses were carried out by the reseascHerthe analysis of the data obtained from therilews, content
analysis method was used. The main purpose of mbatelysis is to elicit concepts and relationg theave the
power to explain the collected data. The basic gatace of the content analysis is to collect thellamuata under
certain concepts and themes and organize and iietefpem so that readers can understand (YildinchSamsek,
2005: s. 227).
Following steps were used in the analysis of tha dallected in the present study through intergiew

- Analysis of the interview data

- Organization of the interview data

- Determination of the coding

- Organization of the data according to the codes

- Determination of the themes

The open-ended questions enabled us to obtainletetaformation about the classroom teachers’ apisiabout
learning process and engagement in learning.

After the data were transcribed, they were revietoggbther with the participants to improve extervaidity. In
addition to this, all the data were examined byrégsearchers and common themes were created.

FINDINGS

The findings of the present study were presentettufour themes as engagement, the factors affeetigagement,
student engagement and teacher influence on stedgagement

Findings concerning Engagement
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When the teachers’ experiences shared in the pgresety and their opinions are evaluated togethés,seen that
they conceptualize the engagement as engagemédson and they cannot describe how students edalining
process. In addition to this, the teachers, emplmasthat information exchange among the studettsients’ active
engagement in lesson, and activation of studemist gnowledge in the class have positive influenoa learning
process, cannot precisely explain how students laad how they participate in learning.

Findings concerning The Factors Affecting Engagement

The teachers stated that motivation, success, fanldssroom management and teachers characte@stédhe most
important factors affecting student engagement.ddeer, they stated that motivation triggers stusi¢émtiearn and
in turn, students become successful and feel motevated. The family has a certain role in engaganigut this is
not remarkable when the engagement of the sucdestafients is considered. The teachers statedhbattudents
wanted to share their prior experiences during ejagement but some students dealt with irretaganes but this
was also useful in forming a shared language irclhss.

Findings concerning Student Engagement

The teachers described students successfully ipatiig in learning process as good readers witlodgo
comprehension, sociable, highly motivated and pexpéor the lesson. In addition to this, the impade of family
support was emphasized by the teachers. On the btind, they described the students having dififésuin
engagement as inattentive, having difficulties éarhing, having adaptation problems, having farpitgblems,
having indifferent parents, indifferent to lessamsl reluctant to participate with low motivation.

Findings concerning the Influence of Teachers on Eagement

The teachers specifically talked about the methitdy used while forming the learning environmenthily/ 2 1 1
describing the learning environment, only one tea@xplains how he/she designed the classroomamagnt. The

teachers listed the followings as the reasonsHerdifficulties they encountered in the class irmt of student
engagement: not being able to motivate studentgquadely due to lack of physical facilities of thehsol, young

learners have problems in explaining themselvesy ttannot comprehend, students have some problerteeir

family environments and they cannot determine the@as of interest. Four of the teachers repdhedsolution

strategies they developed to cope with the problgmeg encountered. They also stated that they tdecteate an
environment where students can freely express tipaiions.

When the teachers’ responses were analyzed, iffauesl that they did not develop any strategiesvandf they
developed, there is no evidence showing how thdythis. In terms sharing experiences with the egjlees, the
teachers exchange information during breaks, mgetn while carrying out discussions on studentsnigglearning
difficulties.

Moreover, they stated that they sometimes get fieip subject area teachers when it comes to tegaifispecific
topics. Though they experience some difficultibgytbenefit to a great extent from the sharingxpkgiences.

DISCUSSION

In light of the findings of the present study, @&ncbe argued that the teachers evaluate engagemerearning
process at behavioral dimension, but do not evalagtognitive and affective dimensions. It is séet the teachers
direct the learning process based on engagemehbutitconsidering learning-related attitudes andisskif the
students; hence, it is believed that for thesehteacit will be hard to impart beliefs and valuegded by students to
participate. The teachers’ opinions about engagenmetearning are of great importance for the agement of
learning environment, the consideration of the atsl individual differences and the eliminationdaficiencies in
learning. In the practice of teaching, the teachmegard students’ engagement in lesson and therpahce they
exhibit in the lesson as engagement in learning fettors affecting engagement such as motivasoecess,
classroom management and teacher characterisécevatuated in terms of students’ academic achiewérand
engagement in lesson. However, research showshbdeachers paying attention to how their studias may
have contributions to pedagogic engagement of stadeving the risk of experiencing academic fail(Mewmann



212

et al, 1992, 2001; Newmann, 1996; Lingard et aQ12rmstrong & McMahon, 2002; Zyngier, 2007). Mover,
while the teachers described the students sucdgsphrticipating as successful students realizingir learning
experiences effectively, they described the stiddmving difficulties in engagement as those raluictin
participating and with low motivation. In relatido students participating or those having diffimdtin participating,
it is seen that they have more complex profiles tthee ones described by the teachers (Harris, 20Itat content
can be explained as the competencies of studentedoning, goal setting, intrinsic motivation, fselgulation,
specialization, affiliation for learning and thesusf learning strategies (Ainley, 1993; Lee & Arstar, 1993; Meece,
Blumenfeld, & Hoyle, 1988). While the teachers werplaining their roles in relation to student ergjagnt, they
only explained how they arranged physical sittitenpof the students. However, for engagement imleg, there
should be a harmony between students and the ¢ty are and academic and social environmentléghnaet
students’ interests and needs (Connell & Wellbd®91; Eccles, Midgley, & Wigfield, 1993; Hunt, 1975t is
possible to say that the teachers did not makelelgtxplanation about the strategies they develdpaleal with the
problems they encountered. Improving engagemesttiool environment requires understanding studerfitsttive
dimensions, interests, imparting correct behaviamgl promotion of engagement (Altenbaugh, 2003).ciiesas
should think about how they as teachers can inflegheir students’ engagement and learning prodesschers’
pondering about the concept of engagement andhghidmeir experiences are of great importance irsthecturing of
the learning process.
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