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OZET: Bu calsmada, Video Oz Deerlendirme Tekri (Video Self Modeling) uygulamalarinin fiziksel wéhinsel
bir engel olmamasina gmen okudgunu anlamada ve akici okumada problemlgayan ilkigretim dsrencilerinin,
akici okuma ve okudiunu anlama becerilerinin gslinine etkisini belirlemek amaclangtr. Arastirmada denek
olarak Kitahya ili Fatihilkogretim Okulu dérdincii sinifa devam eden bir gigiim ¢srencisi denek olarak
secilmitir. Uygulamalar (ic ay siirngtiir. Bu uygulamalarda “Video Oz Berlendirme Tekrdi” kullaniimistir.
Uygulamalar dncesinde defie okuma seviyesinin “engk dizeyinde” oldgu tespit edilmitir. Uygulamalar
sonrasinda ise degiea okuma diizeyinin ve okumaya yonelik olumlu tutermh arttgi tespit edilmgtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Okuma Giigliikleri, Video Ozgedendirme,
EFFECTS OF VIDEO SELF MODELING ON DEVELOPMENT OF FLUENT READING SKI LLS

ABSTRACT: In this research, it is aimed to determine effeof applications of Video Self Modeling on
development of fluent reading and comprehensiolissiaf primary school students who have fluent negdand
comprehension difficulties although they have nbaadicap of mental or physical. In this reseate$t subject was 1
a 4" grade student and he was Attending Kiitahya Fiitgietim School. Applications took three months. lesé
applications, Video Self Modeling was used. Befgopli@ations, it is determined that reading gradéest subject

was worry level. After applications, it was detemet, positive attitude and reading grade of telsfest developed.
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GIRIS

GUnumuzde bilgi ve diincelerin aktarilmasinda kullanilan en etkili §ati aracglarindan biri de higliphesiz yazih
materyallerdir. Kginin, kendi dgindaki insanlarin ve her ge organizasyonun gosii disiince ve yayd bilgileri
6grenmesinin; dgrulari, yanlglari ve gergekleri anlamasinin ve bu sayede ecigkikilde hareket etmesinin yolu da
okuma becerisini tam anlamiyla kazanmak ve kulldderagecmektedir.

Her bireyin okuma becerisine sahip olma derecesil agviyede dgldir. Bazi @renciler okuma guclikleri
yasayabilir. Ancak okuma becerilerine sahip olmanirer@dn ortadaki iken okuma gugi yassayan @&renciler igin
okuma becerilerini gefirici tekniklerin kullaniimasinin énemi de kendilnden ortaya ¢ikmaktadir.

Bu boélimde okumanin ne olgu, okuma gugliukleri ve bu gugliklerin Ustesindemmgk icin kullanilabilecek
tekniklerden olan ve bu cainada etkililgi arastirilan Video Oz Dgerlendirme Tekrgi tanitiimaktadir.

Okuma ve Okudgunu Anlama

Ilgili literatiirde okumanin ne olguna iliskin birgok tamimin yapildn goérilmektedir. Geleneksel tamimlara gére
okuma, yazil sembolleri seslendirmektir (Oguzke®87; Demirel, 1999). Ancak giinimiizde okuma, “nastixonel
faktorlerden etkilenen; karngik bir hiyerasik yapi olwturan bir takim zihinsel, psikolojik, fizyolojik fo6rler ve
Ozellikler tarafindan desteklenen; simgesel anlathlanaya ve gorsekitsel-dilsel slemlere dayali anlam kurma
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005; D@&km1994; Aytg 2005; Gurses, 1996; Akyol ve Temur, 2008).
Bu tanimdan hareketle okuma, sadece yaziningimksi ya da seslendiriimesi gle okuyan ile yazan arasinda
kurulan iletsim k6prusu ve bir anlam $a etmegi olarak anlailmahdir.
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Ogrencilerin okuduklari metinleri, sorgulayabilmeleglestirebilmeleri, metinler lizerinde yaratici fikirléretmeleri,
karsilastirmalar yapmalari, yorumda bulunmalari, yargiyamedari ancak metni anlamalari ile mimkiindilgili
literatirde okudgunu anlamanin, okuyanin okutiu metinde ileri sirllen diinceleri ve dilinceler arasindaki
baslar kavramasi, onlari kendi birikimleriyle kaastirip bir dizene koymasi ve bellade saklamak istediklerini
secip ayirmasi olarak tanimlagdgérilmektedir (Karada 2003). Bu tanimdan hareketle okgdou anlamanin, 6n
bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek isteniledisinceleri ¢c6zme ve bunlara anlam yiiklemge dldugu
stylenebilir. Okudgunu anlama surecinde okuyucu 6nce kelimeyi segierttie, yazili kodu ¢dzmekte ve hemen
ardindan seslendirgli kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir (Yilmaz, B)0Ancak okudgunu anlamada, okunan
kelimenin anlamini bilmek yeterli @édir. Kelimenin anlamini bilmenin yani sira anlamkavrama, zihinde
yapilandirma, zihinsel lgtar kurma ve dgerlendirme yapmak da gereklidir (Gign2000).

Okuma Guglikleri

Okumak en nihayetinde anlam kurmgdir. Anlam kurmay! engelleyen sebepleri fizyolojgngel durumlari,
ndrolojik bozukluklar, gudiusel faktorler ve akikiblarak siralamak mimkindur (Akyol, 2008; Allingt®2006).
Okuma giiclgiiniin sebebi ne olursa olsun igtieme siirecinde planli hareket edilmeliditk olarak @rencide
gorulen yetersizliklerin nedenleri belirlenmelidisonra ¢ocgun en az gejmis olan yeteneklerini saptamak
gerekmektedir. Daha sonra kullanilacak yontem segij aile ve @retmenler bu konuda bilgilendirilmelidir.
izlenecek program, yetersigiin derecesi ve cogun gelsim diizeyine gore hazirlanmalidir (Leyytinen, Ekluel
Lyytinen, 2005; Razon 1982). Ayrica okuma gigtilyasayan @rencilerin okuma becerilerinin gglirilmesinde
Ozellikle anne-baba degiain ¢ok ©nemli oldgu; bu sireci ailenin desteklemesinin séayl artirdg da
unutulmamalidir (Wearmouth, 2004).

Akict Okuma

Okumada bgarili olmak i¢in d@ru ve hizli okuyabilme olarak tanimlanabilecek @lokuma” ¢cok dnemlidir. Akici
okuma icin ses-harf gkisinin ve okumanin mekanik yapisinin tam olargke@ilmis olmasi gerekmektedir. Akici
okuma ve okudgunu anlama arasinda pozitif yonli bir korelasyomdwa Zira akici okuma becerisine sahip
ogrenciler kelimelere tek tek anlam vermek yerinetingeki diiincelerin tamamini zihinsel olarafdeyerek bir
anlama ulgabilmektedirler (Dowrick, Weol ve Power, 2006). @yakici olarak okuyamayargr@nciler, kelimeyi
okumak i¢in durmak zorunda kalirlar; kelimeyi ankddaan ¢ok seslendirmeye ydnlenirler, bu yizdembeyi dgsru
okusalar bile anlayamazlar. Cunku dikkatlerini, ikelyi okumaya ygunlastirmislardir. Bu sebepten akici
okuyamamanin en 6nemli sebeplerinden birinin kdémelogru tantyyamamak oldiu séylenebilir.

Ogrencilerde goriilen akicilik problemleri ile ilgifialsmalardasu hususlara dikkat edilmelidir (Chard, Vaughn ve

Tyler, 2002) :
1. Kullanilan iyilestirme ydntemi ne olursa olsun akici okumayi gethek icin yeterli diizeyde aghrma
yapiimalidir.

2. Cocusun, dilin ses 6zelliklerini dgru ve yeterli birgekilde Grenmesi sglanmalidir.
3. Dogru kelime tanima becerisi kazandiriimalidir.

Video Oz Dgerlendirme

Okuma gugcliklerinin gideriimesine ve okumada akicisgzlamaya yonelik pek ¢ok ydntem ggiiilmistir. Bu
yontemlerden en ¢ok bilinenlesu sekilde siralanabilir (O'Shea vegér. 1985): Tekrarli okuma, grupla okuma,
okuma 6ncesi metnin bodlimlerini gdzden gecirmeinkelve kelime gruplarini okuma gtirmalari, gli okuma, eko
okuma ve okumada donut verme. Bu yontemlerden bixiideo 6z dgerlendirmedir.

Vygotsky'e gore bigsel agidan dil galiminin temelinde, sosyal gkiler ve kltir yatmaktadir. Buna gére ¢ocuklar
ogrenirken, kendi ygantilarina dayali olarak yekinlerde gozledikleri davragiari veya s6zli yonergeleri “s6zlu
tekrarlar” halinde yinelerler ve zamanla sesli &elar icsel kongmalar haline gelir. Bdylece ¢ocuk yginin
davrangini taklit etmi olur. Bu sebepten bireyin birgitici denetiminde 6zel olarak c¢amasinin, bireyin
anlamlandirma ve metni anlama diizeyini giebcesi distinilimektedir.

Bandura'ya gore de birey bir modele odaklanarak, etiogbbzleyerek dolayli y@ntilarla da @renebilir. Ancak
¢ocuyza bir yetikinin model olmasi ve hatalarini gostermesi heraamwmlumlusekilde sonuglanmaz. Zira bdyle bir
durumda cocgun 6z yeterlilgi zedelenebilir. Bandura’ya gore 6z yeterlilik bimeybasarabilecgine” dair inancidir.
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Bir yetiskinin ¢ocusa hatalarini gostermesi, ¢@eun 6z yeterlilginin zedeleyebilir. Ancak Vygotsky'nin de beligti
gibi, 6zellikle dil becerilerinin kazanilmasindasyal etkilgim cok énemli bir rol oynamaktaditste burada Video
Oz Deserlendirme tekrginin Ustlinligi ortaya ¢ikmaktadir. Zira okuma gigliiyasayan bireye sozlii ya da sdzsiiz
geribildirimler verilmesi, bu bireyin 6z glivenlerinedeleyebilir. Oysa gencinin kendi hatalarini kendinin bulmasi
esasina dayall Video Oz Berlendirme tekrdi, okuma gugclgii yasayan bireylerin, hem 6z yeterliliklerini
zedelememekte hem de hatalarini gérmeleri hususendaakalari tarafindan verilen geribildirimler kadar itk
olmaktadir (Dowrick, Weol ve Power, 2006; HitchcoBkater ve Dowrick, 2004)

Bu teknik uygulanirken bireye odncelikle metin okutulve kaydedilir; daha sonra bu kaygrénciye dinletilir ve
okuma yanglarinin @renci tarafindan bulunmasi ganir. Grenci tarafindan belirlenemeyen yatdr, kayitlar
yeniden diletilerek @tmenin yardimiyla buldurulur. Metin tekragi@nciye okutulur. Okuma hatalari dizeltildikten
sonra @renciden parcayi anlatmasi istenizeE metnin yeteri kadar anlémadigi gorilirse, @renciye okudgu
metin tekrar dinlettirilir ve @grenciden parcay! tekrar anlatmasi istenir. Bansa gecildikten sonra metinle ilgili
hazirlanan basit ve derinlemesine anlam kurmagih dorular sorularak uygulama bitirilir. Daha saki asamalarda
Ogrenciye daha 6nce okuglu metinlerle, yeni okudiu metin dinletilerek grencinin gelimi hakkinda bilgi sahibi
olmasi ve kendi 6z gerlendirmesini yapmasi ganabilir.

Bu teknikle @renciye parc¢a parca okutulan metnin tamaminin tlimiesi de miimkindur. Bu sayede uzun metinleri
okumaktan sikilangenciler, metnin tamamiyla ilgili etkinlikleri deapabilecektir. Ayrica bu teknik dilgdetiminde,
akiciliginin sglanmasinda, kelime telaffuzlarinin duzeltimesinde anlamanin arttiriimasinda oldukca etkili
olmaktadir. Ayrica grencilerin @&rendikleri dil becerilerinin devamini ve tutarfilini s&lamak icin bu teknik
kullanilabilir (Bray, Kehle ve gjer. 1998; Hitcock, Dowrick ve Prater, 2003).

Yapilan argtirmalar sonucunda Video Oz Berlendirme Tekrginin sadece dil becerilerin kazandiriimasi ve
gelistiriimesinde dgil, bircok becerinin kazandiriimasinda ve istenmmegavranglarin ortadan kaldiriimasinda da
etkili sonuclar verdii gorilmistir. Ornggin, bu tekngi kullanarak @rencilerin akademik becerilerinin ggirilmesi
(Dowrick, Weol ve Power, 2006; Hitchcook, Prater@ewrick, 2004); ilet§im becerilerinin arttiriimasi (Buggey,
2005); uyum davrasglarinin kazandiriimasi (Walker, Clement, 1992; Plpd&ehle, ve dger., 1999) ve matematiksel
becerilerin gelitiriimesi de (Schunk ve Hanson, 1989§lsaabilir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Video Oz Rerlendirme Tekuinin, fiziksel ve zihinsel bir engel olmamasingmen akicl
okumada ve okudiunu anlamada problemler ggyan ilk@gretim Grencilerinin, akici okuma, okumaya kar
gelistirilen tutum ve okudgunu anlama becerilerini gglirmede ne derece etkili olunu belirlemektir.

YONTEM
Bu bdélimde argirmanin yontemi, denek, catnada kullanilan 6lgme araclar ve verilerin toplanrsireci
anlatiimaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirmada Durum Cajmasi (Case Study) yontemi kullanitm. Bu ydntemde, sinirh sayida glgkenleri
incelemek veya belirli kurallari takip etmek yeritek bir durum ya da olayin derinlemesine boylanwarak
incelenmesi s6z konusudur. Durum galalarn gercekte ortamda neler ofgna bakma, sistematik bir bicimde
verileri toplama, analiz etme ve sonugclar ortaggrka yoludur (Davey, 1991).

Denek
Denek Kiitahya Fatitilkogretim Okulu’nda @renim géren dordinci sinifgiencisidir. Dengin seciminde okul
mudurd, sinif gretmeni ve okul rehberlik servisi gorevlilerinin @nleri dikkate alinmgtir. Denek segcilirkersu
kriterler g6z 6nunde bulundurulrstur:

«  Ogrencinin 4. sinifa devam ediyor olmasi.

¢ Fiziksel (gdrme,sitme kaybi vb.) ve zihinsel birgdenme engelinin bulunmamasi.

e Akici okuma sorunlarinin olmasi.
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uygulamalarin yapilmasina karar veritmi.

Denek, 10 yanda bir erkek grencidir. Denek, anne-baba ve dort erkek kgteteolyan bir aileni en kiigik tyesidir.
Ailenin orta diizeyde sosyo-ekonomik imkénlara saijugu sdylenebilir. Babanin diizenli bii vardir, anne ise ev
hanimidir. Ailenin kendine ait orta buyiklikte levi vardir. Denek odasini U@abeyi ile paylamaktadir. Baba
Universite mezunudur ve ¢aha saatlerinin uygun olmamasi sebebiyle ¢ocuklaryéteri kadar ilgilenemegini
belirtmistir. Bu nedenle, denekle daha ¢ok ilkokul mezunu @lane ilgilenmektedir. Ancak annegfgém durumunun
yetersiz olmasi nedeniyle ¢caginun akademik gelimine fazla katki slayamadgini” belirtmistir. Denek, ciddi bir
hastalik gecirmengj kaza veya travmatik bir olay s@mamstir.

Ailesine gore denek ders gaha konusunda isteksiz davranmaktadir ve dikkatinunu stire bir konuya
yogunlsstiramamaktadir. Denekgtetmeni tarafindan ise “davrarsorunlari olan, arkagkriyla sik sik kavga eden”
bir 6grenci olarak nitelendirilimektedir. getmen, @rencinin anlama ve kavrama sorunlari @dou ve okumayi
arkadalarina gore gec @endgini ifade etmgtir. Ayrica Gretmen dengin Tlrkge derslerinde barisiz ve
etkinliklere katilmada isteksiz, buna kesr matematik ve mizik derslerinde daha istekli \eahl oldusu

belirtmigtir.

Arastirmacilar tarafindan sinifta yapilan gdzlem soaunh gore, okuma cainalari s6z konusu olgunda dengin
Ozguveninin diik oldusu sdylenebilir. Zira dordiinct sinif seviyesinde foietni okumasi istenginde “ben bunu
okuyamam, ¢ok kagik, ben iyi okuyamiyorum, sikiliyorum vb.” cimleldedgi gézlenmitir. Ayrica denek okuma
calismalari esnasinda genellikle parmakla satir takdgnyakta; akici okuyamamakta; anlam Unitelerine atikk
etmemekte ve nefesini g kullanamamaktadir. Bu gozlemler dgmesinif dizeyi dikkate alinginda okuma
becerilerine yeteri kadar sahip olmadiokumayla ilgili olumsuz tutum gelirdigi ve okuma konusunda glik
motivasyona sahip olgu seklinde yorumlannstir.

Ogrencinin zeka diizeyi hakkinda bilgi elde edebilnakaciyla 04.02.2009 tarihinde Kiitahila Rehberlik ve
Arastirma Merkezi Mudurlgine bavurulmustur. Buradaki uzmanlar tarafindan uygulanan tesuglanina goére
dengin normal diizeydegienme kapasitesi ve zekaya sahip gldtespit edilmitir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Akyol (2005) tarafindan Haris ve Sipay (@P%kwall ve Shanker (1988) ve May (1986)'den lgf@an
“Yanlis Analizi Envanteri” ve Bgaran (2007) tarafindangtencilerin okuduklari metne kargelistirdikleri tutumu
belirlemek amaciyla gaifirilen tutum 6lcgi, kullaniimistir.

Yanlis Analizi Envanteri: Envanter okuyucunun okuma ve okgdou anlama dizeyini belirlemek igin

kullaniimaktadir. Sesli okuma sirasinda yapilaralaaia, kelime ve ses bilgisi; sessiz okumadan as&aHanilan

farkl duzeylerdeki (derinlemesine ve basit dizewtdam kurma olmak Uzere) sorularla da anlama [stcer

Olctlmektedir. Bu envantere gore l¢ okuma dizeydvar

» Serbest Diizey Ogrencinin @&retmen ya da bir yekinin yardimina ihtiyag duymadan diizeyine uygun
materyalleri okumasi ve anlamasini ifade etmektedir

» Ogretim Duizeyi: Ogrencinin @retmen ya da bir yakin yardimiyla istenilegekilde okuyabildgi diizeydir.

» Endise Diizeyi: Ogrencinin okudgunun ¢ok azini anlagh ve/veya pek ¢ok okuma yagiliyaptg diizeyi ifade
etmektedir.

Bu envanter kullanilirken, 6ncelikle metin seslirala okutulur ve dengn yaptgl yanlslar (eklemeler, atlayip
gecmeler, yanji seslendirmeler, tekrarlar vb.) metin tzerinde rayn bir sekilde goésterilir. Sonra depa yaptsgi
kelime tanima yanjlarinin ve metinde gegen kelimelerin sayisi teeitir. ilgili tabloda (ek.1) metindeki kelime
sayllarinin gosterildi satir ile @rencinin yapttl yanlglarin gosterildgi situn cakgtirilarak dengin kelime tanima
diizey ve ylizdesi belirlengolur.

Metinle ilgili anlama diizeyini dlgcmek icin deskencilere basit ve derinlemesine anlam kurma saorataulur. Basit
anlama duizeyindeki sorular 2; derinlemesine anlammk sorulari ise 3 puan uzerindergeiendirilir. Dengin
anlama yuzdegini bulmak i¢in alinan puanlarin toplami, alinmgsreken puanlarin toplamina bélundr. ines
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soruluk bir anlama testinde basit anlamay! 6l¢ersdtudan elde edilecek maksimum puan 2x2=4, dariakine
anlamayi olgen U¢ sorudan elde edilecek maksimuam pse 3x3=9'durSu halde alinmasi gereken toplam puan
13'tiir. Ggrenci basit anlama sorularinin ikisine degdocevap vermgiise 4 puan alir. Derinlemesine anlamay 6lgen
Ui¢c sorudan da sirasiyla 3, 2, 1 puan agndisiinildiziinde; toplam 10 puan algnolur. Bu durumda grencinin
basari durumu 10/13= 0.769'dur. Yangi@ncinin anlama duzeyi %77'dir.

Okuyucularin okuma duzeylerini belirlemek igin sadimda okuma duzeyleri hesap tablosu (ek. 2) kiitan
Tabloda sol bgaki sutun kelime tanima yizdesini, satirlar iséaama duzeylerini gostermektedir. Okuyucularin
kelime tanima yiizdelerinin olgu satir ile anlama ytizdelerinin olglw siitun ¢aktiriidiginda dengin okuma dizeyi
tespit edilms olur.

Okunan Metne iliskin Tutumu Belirleme Olgegi: Basaran (2007) tarafindan ggiilen bu olcekte deneklerin
okuduklari metne kar gelistirdikleri tutumu belirlemek icin likert tipi Ucliderecelendirme 6l@e kullaniimistir.
Olgek, “katilmiyorum”, “kararsizim” ve “katiliyoruinseceneklerinden ogmaktadir. Olcgin yapi gecerfi icin
yapilan faktdr analizinde, toplam varyansin %3%8i’ aciklayan tek faktor ortaya cikstr ve 13 maddenin
tamaminin faktor yikleri .30'dan fazladir. Olgma@nin giivenirlini saslamak amaciyla yapilan testte Cronbach
Alfa katsayisl .65 olarak bulunrtur.

Bu 6lgek kullanilirken 6nce dege bir metin okutulmaktadir. Sonra dgeebu 6lgcek veriimekte ve dlgeaz dnce
okuduyu metne gore doldurmasi istenmektedir. Bu sayedegdemkudyu metne kan gelistirdigi tutum tespit
edilebilmektedir. Bu 6lgekte herhangi bir metin igilde edilen puanlar 13 ile 39 arasindgigbilmektedir. Puanlar
13’e yaklatik¢a olumlu tutumun difigiinii; 39'a yaklgtikca olumlu tutumun yikselgini gostermektedir.

Arastirmada Kullanilan Okuma Metinleri
Calismada, Harf Yayinciga ait 2. Sinif ve Milli Bitim Bakanlgl yayini 3. Sinif Tirk¢e Ders Kitabinda yer alan 5
okuma metinleri kullanilmtir. Ayrica TTKB'nin ilgili web sayfasindaki (httpttkb.meb.gov.tr/ogretmen) etkinlik
havuzunda yer alan, TTKB uzmanlari tarafindan imeateve hangi sinif seviyesinde ofdutespit edilen okuma
metinleri kullaniimgtir.

Verilerin Toplanmasi

Calismalarin gercekigirilecegi denein velisi, okul rehberlik birimi ve sinif gretmeni aracifii ile okula davet
edilmistir. Veliye yapilacak cajmalar hakkinda bilgi verilngj dengin calsmaya katilimi konusunda yazili izini
alinmstir. Bu gorigmelerden sonra de@i@ okuma dizeyini ve okuma problemini belirlemeknig6ziemler
yapilmstir. Yapilan tim gézlem ve uygulamalar videoya legithistir.

Tlgili gozlemlerin dokimleri ve video kayitlari, alauzmanlari (Tirkgenin gietimi alaninda doktora ggimini
tamamlamy Gic uzman) tarafindan incelergndengin okumayla ilgili olumsuz tutum gelirdigine ve akici okuma
konusunda gti¢liikler yadgina karar verilmitir.

Denekle yapilacak uygulamalarda hangi sinif seigies okuma metinlerinin kullanilagma karar vermek icin
“Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmgtir. Elde edilen veriler dgrultusunda, yapilacak uygulamalara birinci sinif
seviyesinde metinlerle lanmasina karar verilgtir. Zira denek kendi sinif diizeyindeki metni zadrbus ve “ben
bunu okuyamam” dengtir. Sonrasinda degie “Catlak Kova” isimli i¢lincui sinif seviyesinde hietin okutulmgtur.
Ogrencinin bu sinif seviyesinde “endi diizeyinde” oldgu gorilmistir (denek 178 kelimelik metinde 25 okuma
hatasi yapmtir. Dengin metni anlama duzeyi ise %46’dir). Dgeeson olarak “Biyuk Bir Bull isimli 2. sinif
metni okutulmy fakat bu sinif seviyesinde de egeldiizeyinde oldgu gorilmigtir (Denek 184 kelimelik metinde
20 okuma hatas! yapstir. Metni anlama diizeyi ise %54'dr).

Sonraki gamada, haftada U¢ gun olmak Uzere 12 hafta surgolapalara bganmstir. Uygulamalarda ¢aima
odas! ortaminda, giribélimiinde tanitilan Video Oz Berlendirme Tekrgi kullaniimistir. Uygulamalarda sirasi ile
2. ve 3. sinif seviyesinde toplam 23 okuma megi@nimistir. Uygulamalar bittikten sonra, Pangicta okutulan
“Buyuk Bir Bulus” isimli metin tekrar okutulmg; denein kelime tanimada yagg hatalar ve anlama yiizdesi bir kez
daha tespit edilngtir. Denesin kelime tanimada yag hatalar tespit edebilmek icin, deggemetin okutulmg, bu
etkinlik videoya kaydedilmgtir. Bu kayitlar argtirmacilar tarafindan izlengive dengin yaptgl yanlslar metin



Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi — i1 38 — Ekim 2013

Uzerinde garetlenerek tespit edilgiir. Denegin anlama yiizdesini tespit etmek igin ginamacilar iki tane basit ve
dort tane de derinlemesine anlam kurmayi gerekta#nsoru sorulmg dengin verdigi cevaplar argirmacilar
tarafindan puanlansmir.

BULGULAR ve YORUM
Bu bélimde argirmanin temel amaci goultusunda ele alinan problem icin toplanan veriléstatistiksel analizleri
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulaganl yorumlara yer verilnstir.

Denede Okutulan Metin ve Dengin Yanhs Okudugu Kelimeler

Not: (+), tekrar okunan kelimeleri; (-), Atlayip gecrag} (x), Yanls okumalari ve (*),
kelimeye Ekleme yapil@ini gostermektedir.

Bolt yazilmg kelimeler dengin uygulamalar yapilmadan o6nce; alti cizili kelimlese
uygulamalardan sonra yapbkudusu kelimelerdir.

BUYUK BiR BULUS
Uygarlik(+) yolu, tekerlekli(-) ulasimla acilmstir. Daha dogrusu(-), tekerle&sin bulunwu, insan hayatini(x)
kolaylastirmis ve bgka bululara imkan sglamistir.
Bes bin yil (-) 6nce bulunmg tekerlek(*). Ozamandan(-) (-)bu zamana kadar ¢ok uzun yol ajnirekerlek, ta
tekerlekten, ginimizde kullagtniz ici hava dolu lastikekerlege(+) gelinceye(-)kadar_dgisik(*) asamalardan
gecms.
Yapilan ilk tekerlek(*) cok basitti.Hem(x) ¢ok &irdi hem de hi¢ donmilyordu. Daha sonra insanldra defif ve
daha hizl dénen tekegiebuldu. Asinmamasi(-)igin de tekerlgin yuziuni kapladilar ve cember gecirdiler.
ilk 6nce tekerlekleratlarin(-) ve diger hayvanlarin(-) cektigi(-) arabalarda(*) kullaniimaya kblandi. Tekerlgin
daha rahakullanilabilmesi(*) icin yeni ve kullargli yollar yapildi. Béyleceaekerlekli(*) arabalarin kullanimi daha
da yayginlati.
Tekerlekteki asil buyuk geline, tekerlekli taitlar yarsmasi ileolmustur. (-) Bu yarsmalar, icin, yaga katilacak
oteki(x) tasitlardan(*) daha hizh gidebileceirabalara(-) sahip olma isté (*), lastik cemberli tekerlekleri ortaya
cikardi.ici hava dolu bu lastik tekerlek byly arabalarin hizini ok artirdi. Daha sonrada kistik fabrikalari(x)
kuruldu ve bugtrkullandi gimiz(*) (*) tekerlekler Uretiimeye Beandi.
Tekerlesin bulungunda ve_getiminde(*) oldusu gibi, bitiin bulslar, insanlarin ihtiyaclarindan(eoguyor(*) . Bir
bulus bagka birbulusa(*) yol aciyor. Boylece daima biri gérinin gelsmesini sgliyor.

Demir DEMIRTAS

Metinde gorilecg Uzere denek uygulamalar yapilmadan 6nce 24, aygalardan sonra ise 8 kelimeyi yanh
okumustur. Uygulamalardan dnce deiie 2 kelimeyi tekrar okudiu; 11 kelimeyi okumadan atlag) 4 kelimeyi
yanlis seslendirdii ve 7 kelimeye ise ekleme yagtigorilmistir. Uygulamalar bitirildikten sonra ise 2 kelimeyi
atlayip gectii ve 6 kelimeye ekleme yagti gorulmtir. Denek uygulamalardan sonra tekrar okuma vdigyan
seslendirme hatalari yapmatm. Bu bulgular Video Oz Dgerlendirme Tekrdi uygulamalarinin, grencilerin
yaptgl okuma yanglarinin diizeltiimesinde etkili oldiu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.1. Denge Sorulan Sorular ve Dengin Aldi g1 Puanlar

Sorular Diizeyi OGgrencinin | Ogrencinin
uygulamada | uygulamada
n 6nce aldg! | n sonra
puan aldigl puan

1. Yapilan ilk tekerlekle guintiimiizdeki| Basit 2/1 2/2

tekerlekler arasindaki farklar nelerdir?

2. Tekerlgin gelisiminde en buyik Basit 2/2 2/2

etken nedir?

3.1k icat edilen tekerlekle Basit 2/1 2/1

gunimuzdeki tekerleklerin kullargii

arasindaki farklar nelerdir?

4. Insanlari en ok etkileyen icatlar Derinlemesine | 3/1 3/2

nelerdir?

5. Tekerlek olmasaydi hayatimizda ne Derinlemesine | 3/2 3/2

gibi zorluklar olurdu?

6. Bu parcanin ana fikri nedir? Derinlemesine. | 3/1 3/3

Toplam 15/8 15/12

Yizde %53 %80

Tablo 3.1."de dengn uygulamalar yapilmadan 6nce en fazla 15 puarabilecek anlama testinden 8 puan @lde
anlama duizeyinin %53 ol@u; uygulamalar bittikten sonra ise ayni testterpd@n aldg ve anlama diizeyini %80'e
cikardgl gorulmektedir. Bu bulgular Video Oz Berlendirme Tekrdi uygulamalarinin grencilerin okudgunu
anlama becerisinin gstiriimesinde etkili olabilecgi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.2 Denesin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Metni Okuma Siirgsivaptigi Hata Sayilari, Kelime
Tanima ve Anlama Yizdelikleri ile Okuma Diizeyi

Metin Yapilan | Okuma Hata Kelime Anlama | Okuma

test Siresi Sayisi Tanima Duzeyleri | Dizeyi
Yuzdesi

Buyuk Uygulama| 345sn 24 Enge % 53 Endie

Bir oncesi

Bulus Uygulama| 195sn 8 % 96 %80 getim

(184 sonrasi

kelime)

Tablo 3.3.'te uygulama yapilmadan ve yapildiktanraodengin ayni metni okuma siresi, yaptisesli okuma
hatalarinin sayisi kelime tanima ve anlama yuzidelike okuma dizeyleri gorilmektedir. Tabloya gérygulama
yapildiktan sonra okuma suresi 345 sn.’den 195yanyapilan sesli okuma yaglarinin sayisi ise 24'ten 8'e
dismistir. Kelime tanima yilzdesi endiseviyesinden %96'ya; anlam yiizdesi ise %53'teB0% ylikselmjtir. Bu
verilere gore denrgn ikinci sinif seviyesinde okuma duzeyi, “egelidizeyinde”, “@retim duzeyine” ¢ikngtir. Bu
bulgular Video Oz Dgerlendirme Tekrinin akici okuma ve okudwnu anlama becerilerinin ggiriimesinde
olumlu etkisi oldgu seklinde yorumlanabilir.

Video Oz Dgerlendirme Teknginin Okumayailiskin Olumlu Tutumlar Uzerindeki Etkisi

Elde edilen bulgulara gére uygulamadan 6nce gianekudusu metne (Buyuk bir buluisimli bilgi verici metin)
yonelik gelitirdigi olumlu tutum puaninin 18 ol@u; uygulama sonrasinda ise dgineayni metne ikkin gelistirdigi
olumlu tutum puaninin 32’'ye c¢iigh géralmistir.

Yapilan veli goérémeleri de elde edilen bu bulguyu @olamaktadir. Dengn velisi argtirma sirecinde degi
okumaya ilgkin tutumunda olumlu gelimeler oldgunu belirtmitir. Veli, bu konudaki gorglerini su sekilde ifade
etmistir: “...0nceden eve gelginde hi¢ kitap okudgunu gdrmezdim, ya televizyon seyreder, ya da bygida
oynardi,simdi arada sirada da olsa kitap okuglitnu goriyorum.
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Ulasilan bu bulgular Video Oz Berlendirme Tekrinin okudysunu anlama ve akici okumayaskiin becerileri
arttirmayla beraber okumayasKin gelistirilen olumlu tutumu da arttirabilegeseklinde yorumlanabilir.

TARTI SMA ve SONUC

Arastirmada Video Oz Deerlendirme Tekri uygulanmadan énce detie 184 kelimelik ikinci sinif seviyesinde bir
okuma metnini 345 saniyede, uygulamalar sonrassela95 saniyede okugu goriimitur. Uygulamalardan 6nce
dengin okuma seviyesinin “englt dizeyi” oldgu belirlenmitir (denek uygulamalardan 6nce 24 okuma hatasi
yapmstir ve anlama yiizdesi %53'tir). Yapilan Video Ozgdendirme Tekri uygulamalarindan sonra degie
okuma diizeyinin “gretim diizeyine” ulgtigi gorilmistir (denek uygulamalardan sonra 8 okuma hatasi pgapre
anlama ylizdesi %80’e yiiksektir). Ayrica uygulamalardan sonra dgireokurken nefesini daha iyi ayarlayabgdi
ve anlam Unitelerine dikkat ederek okuyal@iidgozlenmitir. Elde edilen bu sonugclar Dowrick, Weol ve Power
(2006), Hitchcook, Prater, Dowrick, (2004), Bray, i@ ve dger. (1998) tarafindan yapilan ve Video Oz
Degerlendirme Tekrdinin etkilili ginin argtinldigl ¢alsma sonuclari ile de drgihektedir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, Video Oz Berlendirme Tekrdi ile okuma guglil yasayan @rencilerin akici okuma ve okugunu
anlama becerilerinin gatirilebilecegi sdylenebilir.

Denegin okudyu metni anlama yiizdesinin yikselmesinin sebelyericinin hizli okuma becerisini kazanmasi
olabilir. Zira kuramsal gercevede de belirtddgibi akicilik ve anlama arasinda pozitif yonlikgék bir korelasyon
vardir. Akici okuma becerisine sahip olan okuyucWtalimelere tek tek anlam yuklemek yerine, metkide
distinceyi kendi zihinsel stzgeclerinden gecirerek rmtdadirmaktadirlar. Bu sayede metnin timine simdigil
anlami daha kolay ¢ikarabilmektedirler. Oysa aklaryamayanlar, kelimeyi okumak icin durmak zorutkdérlar;
kelimeyi anlamaktan ¢ok seslendirmeye odaklaniBar.yiizden kelimeyi dgru okusalar bile anlayamazlar. Ciink
dikkatlerini kelimeyi okumaya yunlastirmiglardir. Bu tlr okuyucularin bir kismi ise kelimelesianls
okuduzu/seslendirdii icin metni zaten anlayamamaktadir(Dowrick, WeelRower, 2006)..

Calismada dengn okuduyu metne ilskin olumlu tutumunun da apn gdzlenmgtir. Denesin uygulamalardan énce
okuduyzu metne ilgkin olumsuz tutumlar gediirdigi; uygulamalardan sonra ise ayni metngkiti olduk¢a yiksek

olumlu tutum geltirdigi goralmistir. Dengin ailesi ve @retmeniyle yapilan gosineler de bu bulguyu
dogrulamaktadir. Dengn okuduyu metne ilskin olumlu tutumlarindaki agin sebebi okudiu metni daha iyi

anlamasi olabilir. Zira yapilan bazi sgttamalarda (Cramer, 1980) metni akici békilde okuyabilme ve anlama
miktari arttik¢a grencilerin okudgu metne ilgkin gelistirdigi olumlu tutumlarin da argg sonucuna ukalmistir.

Gunumuzde “akilli ve yetenekli bireyleriggiglmesi” yerine “herkes igin gitim” anlayisi kabul gérmektedir. Birgok
Ulkede 1980°'li yillarin ortalarindan dayarak gitim programlarinin amaglari, icerikleri, gfetme-@&renme
yontemleri agisindan, gézden gegcirgidve kokli deisiklikler yapildigi gérilmektedir (Demirel, 2002). Yapilan
bircok argtirma sonucu gosterstir ki, “gerekli okuma becerilerini kazandiracakgrétim ortamlari sglandginda
herkes iyi birer okuyucu olabilir. Ancak gereklilémler alinmadiinda iyi okuyamayanlar okulda §saisiz olurlar
ve bu sorun etkisini arttirarak devam eder” (Ja888). Bu tur bir sorunla ksitasan @Gretmenler okuma gucii
yasayan @rencilerin kendi hedeflerini olturmalarinda yardimci olmali; onlarin aktif katilnm iceren,
bireysellatirilmis, cssitli dgretim yontemlerini barindiran ve bireysel hiz ilkéstemel alan gitim programlar
hazirlamaldir. Hazirlanan programlar, beklentilesa sirede kalayamayabilir. Yine de grencilerdeki gelimeleri
izlenmeli, her zaman yeni yollar, yeni teknikleaamalidir. Ozellikle akici okumada giigliiklersggan @renciler
icin hazirlanan programlarda kullanilabilecek ydnierden biri de Video Oz Berlendirme Tekrii olabilir.
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EK 1: “Kelime Tanima Diizey ve Yizdglhi Belirleme Tablosu” ile Dengn Kelime Tanima Dizey ve

Yuzdeligi

Hata 71 8 | 9|1011|12)13|14|15(16|17]|18| 19|20

sayisi/metindel

kelime sayisi
151-155 9§ 95 | 94/93(93|92|92|91|E|E| E| E| E[ E
156-160 9 95 | 94/94|93|92]|92|91|91| E| E| E| E| E
161-165 9 95 | 94/94|93|93|92|91|91| E| E| E| E| E
166-170 9¢ 95 | 95(94|93|93|92|92|(91| E| E| E| E| E
171-175 9 95 | 95(94(94|93]|92|92|91|91| E| E| E| E
176-180 9¢ 95 | 95[94(94|93]|93|92(92|91| E| E| E| E
181-185 9q **06 [ 951951 94| 93(93[92|92|91| 91| E | E | *E
186-190 9¢ 96 | 95(95(94|94]|93|93|92|91|91| E| E| E
196-200 9 96 | 95[95(94|94]|93|93(92|92|91|91|E | E

*E= “Blyuk Bir Bulus” isimli metne gore derign uygulamadan énceki duzeyi
**96= Ayni metne gore deri@n uygulamadan sonraki diizeyi
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EK 2: “ Anlama Yiizdelgini Belirleme Tablosu” ile “Biiyiik Bir Bulg’ isimli Metne Gore Dergn Okuma

Duzeyi
ANLAMA YUZDELER i
—_ 451501 55 | 60| 65| 70| 75 80 85 9( 9% 100
o [100[ E| E| Gor. | Opr. [ Opr.| Opr. | Ogr.| Opr. | Opr. [ Ogr. [ Osr. | Opr.
Wil |E|[E[ E | Gr Opr. | Ogr. | Ogr.| Ogr. | Ogr. | Ogr. | Ogr. | Ogr.
N|98|E|E| E E | @r.|Ogr.|Ogr.[ Ogr. | Ogr.| Ogr.| Ogr. | Ogr.
Z 97 |E|E| E| E| E| @r.|Osr.| Ogr. [ Osr. | Opr. | Opr. | Ogr.
s|(9|[E[|E| E| E| E| E| @.[*Ogr.| Opr. | Ogr. | Osr. | Opr.
z
Slos[E[E[ E| E| E| E| E| @& | Or | Oar. | Oar. | Oor.
% 94|E|E| Efl E|] E| E| E E | @t |Oprt. | Oprt. | Oprt.
=|93|E|E| E| E| E| E[ E E E| &t |Oprt. | Oprt.
Ylolelel E] E] E] E]l E E E| E| #t[0gat
91| E| E| E E E E E E E E E| &
90| E| E| *E E E E E E E E E E

*E= Ikinci sinif diizeyindeki “Bilyiik Bir Bulgi isimli metne gére derin uygulamadan énceki okuma diizeyi
**@ grt.= Ayni metne gore degim uygulamadan sonraki okuma diizeyi




