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) CEVIiRi EGITIMINDEKI
OGRENME CIKTILARININ BOLOGNA SURECI
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Dolunay KUMLU*

OZ: Tiirkiye'nin Avrupa Birligi'ne giris siirecinin baglamasiyla her alanda oldugu gibi
Yitksek Ogrenim alaminda da uyum ve tamnma gereksinimi dogmustur. Avrupa
Yiiksekogretim Alani yaratmay: hedefleyen bir reform siireci olarak bilinen ‘Bologna Siireci’ her
tilkenin 6zgiir iradeleri ile katildiklar1 bir olusumdur. Bu olusumun hedefleri dogrultusunda
‘Avrupa Yeterlikler Cerceveleri’ ve bu cercevelerle baglantili olarak her iilke ig¢in ‘Ulusal
Yeterlikler Cergeveleri’ olusturulmustur. Bu c¢alismada yeterlikler ¢ercevesinin Onemli
kavramlarindan biri olan ‘Ogrenme ¢iktilar1’ incelenecektir. Onceden baska bilim dallarmin
alt/yan alani olarak kabul gormiis fakat gliniimiizde bagimsiz bir bilim dali olarak taninmakta
olan ‘ceviribilim’, bu alanda verilen iiniversite diizeyindeki egitimin 6nemi, Bologna Siirecinde
ortak yiiksekdgretim hedeflerine uyumun getirileri ile zorluklar1 ve o6grenme hedefleri
dogrultusundaki 6grenme ciktilarinin ne derece gergeklestirilebilir ya da uygulanabilir oldugu
gibi konular kendi aralarinda iliskilendirilerek degerlendirilecek, bu baglamda bazi 6neriler
getirilmeye calisilacaktir.
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Ceviri Egitimi.

THE EVALUATION OF LEARNING OUTCOMES IN
TRANSLATOR TRAINING IN TERMS OF THE BOLOGNA
PROCESS

ABSTRACT: A requirement of cohesion and recognition has become a liability with the
launch of the accession process of Turkey into the European Union. The Bologna Process, also
known as a reform process aiming at creating a European Higher Education Area, is a program
which every country integrates into with their free will. In line with the objectives of this
program, “European Qualifications Framework” and “National Qualifications Framework”
have been constituted for each country. This paper analyzes “learning outcomes” which are

* Ogr. Gor., Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Miitercim Terciimanhk Bolimii,
Miitercim Terciimanlik Ingilizce Ana Bilim Dali. dolunay@trakya.edu.tr



CEVIRi EGITIMINDEKT OGRENME CIKTILARININ BOLOGNA SURECT
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

among the most significant concepts of the qualifications framework. This paper discusses
issues such as Translation Studies, which was regarded as a sub-field of other disciplines, yet is
recognized as an independent discipline today, the importance of the education at university
level, the advantages and challenges of harmonization with the common higher education
objectives within the Bologna Process, to what extent the learning outcomes in accordance with
the learning objectives can be achievable and applicable, as well as making some suggestions
within this context.

Keywords: The Bologna Process, Qualifications Framework, Learning Outcomes,
Translation Studies, Translation Education.

Giris

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne girig siirecinin baglamasiyla her alanda
oldugu gibi Yiiksek Ogrenim alaninda da uyum ve taninma gereksinimi
dogmustur. 2010 yilina kadar Avrupa Yiiksekdgretim Alani yaratmayi
hedefleyen bir reform siireci olarak bilinen ‘Bologna Siireci’ iilkemizde
kabul gérmiis olan ve Tirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarmin mevcut
sistemlerinin gdzden gecirilip yeniden yapilandirilmas1 ve iyilestirilmesi
hedeflerine dayanan bir ¢ergeve plan niteligindedir. Bu siire¢ her iilkenin
tamamen Ozgir iradeleri ile katildiklart bir olusumdur ve iilkeler Bologna
Stireci’nin  6ngdrdiigii hedefleri kabul edip etmeme hakkia sahiptirler.
Temelleri 1998 yilinda Fransa, Italya, Almanya ve Ingiltere Egitim
Bakanlarinin Sorbonne’da gergeklestirdikleri toplanti sonunda yayimlanan
Sorbonne Bildirisi ile atilmistir. Avrupa’da ortak bir yiiksekdgretim alani
yaratma fikri ilk kez bu bildiri ile ortaya ¢ikmistir.

Bologna Siireci Karabag’in bagimsizligin1 ilan etmesiyle 45 olan
sayis1 46’ya ¢ikan iiye iilkeleriyle siirdiiriilen bir siirectir. Bologna Siireci’nin
olusturmay1 hedefledigi Avrupa Yiiksekogretim Alanmi igerisinde yer alan
iilke vatandaslari, yiiksekogrenim gormek ya da calismak amaclarn ile
Avrupa’da kolayca dolasabileceklerdir. Avrupa, gerek yiiksekdgretim ve
gerekse is imkanlan agisindan diinyanin diger bdlgelerinden kisiler
tarafindan tercih edilir hale getirilecektir. Avrupa Yiiksekogretim Alani’nda
gergceklesmesi en istenmeyen sey, iiye iilkelerin egitim sistemlerinin tek tip
yiiksekdgretim sistemi haline getirilmesidir. Avrupa Yiiksekogretim
Alani’nda asil hedeflenen, ¢esitlilik ile birlik arasinda bir denge
kurulmasidir. Amag, yiiksekogretim sistemlerinin, kendilerine &zgi
farkliliklart korunarak birbirleriyle karsilastirilabilir olmasi ve uyumlu hale
getirilmesinden ibarettir. Bu sekilde, bir {ilkeden ya da yiiksekdgretim
sisteminden bir digerine gecisin kolaylasmasi ve bdylece Ogrenciler ve
Ogretim  gorevlilerinin  hareketliligi ve  istthdaminin  arttirilmast
planlanmaktadir. Bologna Bildirisi’nin yayimlanmasindan iki yil sonra,
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iilkemizi de iceren {i¢ yeni iilkenin (Tiirkiye, Hirvatistan ve Kibris Rum
Kesimi) katilimi ile 32 Avrupa iilkesinin yiiksekogretimden sorumlu
bakanlar1, 19 Mayis 2001°de Prag’da, Bologna Siireci’ni izlemek ve gelecek
yillar i¢in Oncelikler belirlemek iizere toplanmistir. Prag’da Bologna
Siireci’ne 3 hedef daha eklenmistir. Bunlar, yasam boyu 6grenimin tesvik
edilmesi, Ogrencilerin ve yiliksekdgretim kurumlarmin siirece aktif
katitlimmin saglanmasi, Avrupa Yiiksekdgretim Alani’nin cazip hale
getirilmesi olarak siralanabilir.!

Bu hedefler dogrultusunda ‘Avrupa Yeterlikler Cerceveleri’ ve bu
cercevelerle baglantili olarak her iilke i¢in ‘Ulusal Yeterlikler Cerceveleri’
olusturulmustur. Bu yeterlikler ¢erceveleri ile Avrupa Yiiksekogretim
Sistemleri arasinda karsilagtirabilirlik ve seffafligin saglanmasi, 6grencilerin
ve Ogretim elemanlarinin yiiksekdgretim sistemleri icinde ve arasinda
hareketliliginin kolaylastirilmasi, 6grenme c¢iktilari, kredi ve is yiikiine
dayali egitim programlari ve modiillerin gelistirilmesi igin yiliksekdgretim
kurumlarinin tesvik edilmesi, yliksekdgretim yeterlikleri ile yaygin ve resmi
olmayan Ogrenme, tecriibe yoluyla kazanilmis yeterliklerin taninmasi ve
yasam boyu Ogrenimin yayginlastirilmast ongoriilmektedir. Bu yeterlikleri
daha da aydmlatmak gerekirse bunlar, yliksekdgretimin her kademesi (6n
lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora) sonunda asgari olarak kazanilmasi
gereken bilgi, beceri ve yetkinliklerdir. Kisacast bir kisinin neleri
bileceginin, neleri yapabileceginin ve nelere yetkin olacagnin tanimdir.
Yukarida bahsedilen yeterlikler ¢ercevesi ise bunlari organize eden ve
siiflandiran yapidir. Bu yapmin kapsaminda kullanilan bazi kavramlar
vardir ve bu siireci daha iyi anlamak ag¢isindan bu kavramlari bilmek gerekir.
Bunlar kademeler, diizey tanimlayicilari, 6grenme c¢iktilari, krediler ve
ogrenim yukii, profil ve kalite glivencesi olarak 6zetlenebilir.

Bu ¢aligmada yeterlikler ger¢evesinin 6nemli kavramlarindan biri olan
‘6grenme ¢iktilar1’ incelenecektir. Onceden baska bilim dallarinin alt/yan
alan1 olarak kabul goérmiis fakat giinlimiizde bagimsiz bir bilim dali olarak
taninmakta olan ‘geviribilim’, bu alanda verilen {iniversite diizeyindeki
egitimin Onemi, Bologna Siireci’'nde ortak yiiksekogretim hedeflerine
uyumun getirileri ile zorluklar1 ve Ogrenme hedefleri dogrultusundaki
ogrenme ¢iktilarinin ne derece gercgeklestirilebilir ya da uygulanabilir oldugu
gibi konular kendi aralarinda iliskilendirilerek degerlendirilecek, bu
baglamda baz1 oneriler getirilmeye caligilacaktir.

! http://bologna.yok.gov.tr/index.php?page=yazi&i=3
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I. Bologna Siirecinde Bir Yiiksek Ogretim Programm Olarak
‘Ceviribilim’ ve Universitelerde Ceviri Egitimine Bakis

Avrupa ve Asya kitalar1 arasinda, jeopolitik acidan 6nemi tartisilmaz
bir konumda bulunan ve son yillarda Avrupa Birligi’nin kapilarini epey
zorlayan iilkemizde, kisiler ve uluslararasi iletisim konumlarini diizenleyen
bir ara¢ olarak ¢evirinin varligmi yadsimak giictiir. Hele ki ¢eviri
caligmalarinin ivme kazanarak ilerledigi ve ¢eviribilimin 6zerk bir bilim dali
olarak tanindig1 giinlimiizde, ceviri alaninda verilmesi gereken egitimin
Oonemini goz ardi etmek pek miimkiin goriinmemektedir.

F. Sakine Eruz, (2003) ¢eviri ve ¢eviribilimde uzman yetistirmenin
uzun sireli ve emek isteyen bir siireci de beraberinde getirdigini ifade
etmistir.? Siirece giden ilk adimda nasil ve nereden baslanacaginin bilinmesi
Onem tasir. Bu adimi bu calismada da c¢ikis noktasi olarak almak
miimkiindiir. “Ceviri Egitimine Nereden Bagliyoruz?” adli makalesinde
Ulker Ince (1997) iiniversitede ceviribilim boliimii 6grencileri iizerinde
yaptig1 gozlemlerinde onlarin aslinda gercek anlamda geviri deneyimine
sahip olmadiklar1 fakat yine de c¢eviriyle ilgili goriisleri oldugunu fark
etmistir. Ogrencilere bu konudaki goriislerinin sorulmasi ile de ceviri
siirecinde onlarin amagsiz, metinsel biitiinliikkten wuzak ve yanlis
yorumladiklar1 bir sadakat anlayisi iginde olduklari izlenmistir.’ Ince,
tespitlerinin sonuglarin1 degerlendirerek tniversitelerde g¢eviri egitiminin
nasil olmasi gerektigi konusunu saydamlastirmaya c¢aligmistir. Isin Bengi-
Oner (2001) ise ceviri egitimine ydnelik bir egitim programi hazirlanirken
oncelikle kurum i¢i ve kurum dig1 kosullarin belirlenmesinin ve ardindan da
cevirinin oziine iliskin saptamalar yapilmasi gerektigini belirtmistir.*
Universitede geviri egitimi dendiginde on lisans ve lisans programlari ile
lisansiistii diger programlar akla gelmektedir. Tiirkiye’de nicelik bakimindan
en ¢ok Ogrenciye verilmekte olan egitim programlari, ¢eviri ile ilgili dort
yillik lisans egitim programlart oldugundan, bu ¢alismada &zellikle
deginilecek ve tartigilacak olan ¢eviri egitimi siirecleri ve programlari lisans
diizeyindekiler kapsamindan 6rneklendirilecektir.

Universitelerde geviri egitimi siirecinin ders veren akademisyenlerin
kalitesiyle de ilintili oldugu sdylenebilir. Mine Yazic1 (2005) ¢eviri egitimini

2 F. Sakine Eruz, “Lisansta Ceviri Egitimi, Lisansta Ogrenci Profili”, Ceviriden Ceviribilime,
Multilingual Yaynevi, Istanbul, 2003, s. 105.

3 Ulker Ince, “Ceviri Egitimine Nereden Basliyoruz?”, Forum-1: Tiirkiye'de Ceviri Egitimi:
Nereden Nereye?, Derleyen: Turgay Kurultay ve Ilknur Birkandan, Sel Yaymcilik, Istanbul,
1997, s. 83-84.

4 1. Bengi-Oner, “Universite Diizeyinde Ceviri Egitimi Uzerine Gozlemler”, Ceviri
Kuramlarim Diisiiniirken, Sel Yayncilik, Istanbul, 2001, s. 62.
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biitiinleyici bir yaklagimla ele aldigi makalesinde, ¢eviri kuramlarinin pek
cok akademisyende yeterince igsellesmedigini ve bunun da bu alanda
yayimlanan kitaplardan acikca anlasilabilecegini belirtmektedir.” Peki, bu
durum bilgisi bizi nereye gotiirecektir? Sorgulanmasi gereken temel durum
iste tam da bu nokta da kendisini gdstermeye baslar. ‘Universite bilimselligi
ogretir’ diyerek bir gercegi vurgulayan Ayse Nihal Akbulut (2004)° acaba ne
demek istemistir? ‘Bilimselligin amaci, genel geger kalip bilgi belletmek
degil, eldeki bilgileri sorgulamak, bir adim 6ne ilerletmek igin arastirmak ve
gelistirmektir’ diye ifade ederek bilimselligin g¢eviri egitimi alanindaki
konumuna gonderme yapan Akbulut’un diislincelerine kulak verirsek
Bologna Siireci’nin 6nemini bir kez daha anlamig olmaz miy1z? Soylenceden
gerceklige, tasidigi diigiincelerle Bologna Siireci 6grenme c¢iktilarinin
hedeflenen dogrultuda gerceklesip gerceklesmemesi arasinda da bir
paralellik var midir? Bu sorularin yanitini ararken, ¢aligmanin 6z izlegi
kurulmus olacaktir.

II. Ogrenme Ciktilarimn Ceviribilim ya da Miitercim-
Terciimanlhk Lisans Programlarindaki Konumu: Bir Firsatlar Tablosu
Onerisi

Bologna Siireci’nin, Yiiksek Ogretim Kurumlar1 arasindaki rekabeti
arttirarak kaliteyi yiikseltme amacini temel aldig1 diisiiniiliirse {ilkemizdeki
iiniversitelerin bu konuya dogrudan maruz kaldig1 sdylenebilir. Bu durumda,
Turgay Kurultay’m (1997) da belirttigi gibi ne kadar nitelikli bir egitim
verirse versin bir ¢eviri boliimiiniin desteksiz ve tek basina egitim isini tam
olarak bagaramayacagi ve aslinda c¢eviri bolimlerinin ortak temeller
olusturmasi ve bunu disariya karsi temsil edebilmeleri halinde ‘geviri
egitimi’ni bir kavram haline getirecek bir giice sahip olacaklari sdylenebilir.”
Yani Bologna Siireci gereklerini yerine getiren bir liniversitenin diger muadil
boliimlerle uyum iginde olacagi ve bu baglamda sadece olumlu bir rekabetin
giictinden gii¢ alacagi sonucuna mi varilmalidir? Bu siiregte hedeflenen
ogrenme ¢iktilarinin gergeklesmesi g¢eviri egitiminde neden onemlidir? Bu
sorularin yanitlarin1 aramak i¢in Bologna Siireci kaynaklarindaki dgrenme

> Mine Yazici, “Kuram ve Uygulama: Ceviri Egitimine Biitiinleyici Bir Yaklasim ve Bir
Arastirma Modeli”, Ceviribilimin Temel Kavram ve Kuramlari, Multilingual Yaymevi,
Istanbul, 2005, s. 175-178.

® Ayse N. Akbulut, “Ceviri Egitiminde Kuram”, Séylenceden Gergeklige, Multilingual
Yaynevi, istanbul, 2004, s. 69.

7 Turgay Kurultay, “Neler Olmazsa Ceviri Egitimi Olmaz? Ceviri Egitiminde Temel [lkeler
Belirlemeye Yonelik Bir Deneme”, Forum-1: Tiirkiye'de Ceviri Egitimi: Nereden Nereye?,
Derleyen: Turgay Kurultay ve {lknur Birkandan, Sel Yayincilik, istanbul, 1997, s. 24.
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ciktilarina doniilmeli, bunlarin ¢eviribilim/miitercim-terciimanlik lisans
programlarina yansimalari ve etkileri irdelenmelidir.

Ogrenme c¢iktilar1, saydam bir yiiksekdgretim sistemi ve bu sistem
icinde tanimlanan dereceler igin temel yap1 taglaridir. Diizey
tanimlayicilarinin yol gostericiliginde, her bir kademe i¢in 6grenim siirecinin
tamamlanmasinin ardindan 6grencinin ne bilecegini, ne kavrayabilecegini ve
ne yapabilecegini ifade eden ¢iktilardir. Ogrenme ¢iktilar1 6grenci merkezli
olup, 6gretimin amacimi degil 6grencinin 6grenme basarisini ifade eder.
“Ogrenme ciktilarr” asagidaki bilesenlerden olusur:

Bilgi/Kavrama: Bir kademenin sonunda belirli bir alanda konu ve
icerik olarak Ogrenilen, kavranan ve gerektiginde tekrar edilebilen
bilgilerdir.

Bilgiyi Kullanma Becerileri/Entelektiiel Beceriler: Ogrencinin
sahip oldugu bilgiyi kullanarak yeni ve daha karmagsik konulari anlama,
kargilagtirmalar yapma, analiz ve sentez yoluyla degerlendirmeler
yapabilme, uygulama ve yorumlama yeterlilikleridir.

Ozel Alanlarla ilgili Beceriler: Bu beceriler 6zel yetenck gerektiren
alanlara uygulanan beceriler olup buradaki grenim ¢iktilari, sanat, spor ve
bunun gibi dallarda, bedensel ya da diisiinsel bir ¢aba gostererek bir isi
kolaylik ve ustalikla yapabilme yeterliklerini ifade eder.

Anahtar/Aktarilabilir Beceriler: Yiiksekogretim derecelerinin
tamami i¢in gecerli, ancak farkli diizeylerde beklenen bireysel yeterlilikler
olan {ilkesinin resmi dilini kullanabilme, sosyallesebilme ve vatandaglik
bilinci, yabanci dilleri kullanabilme, matematik bilgisi, bilim ve teknolojiyi
algilama, bilgisayar okur yazarligi, Ogrenmeyi Ogrenme, bagimsiz
calisabilme, iletisim kurabilme, bilginin yonetimi, kendini degerlendirebilme,
grup calismasi ve esneklik, girisimcilik ve inisiyatif kullanabilme ve kiiltiirel
biling ve kendini anlatabilme becerileridir.

Yetkinlikler: Kazanilmis bilgi ve becerileri, karsilasilan farkli ve
karmagik durum ve konularda diger ¢evresel verilerle birlestirerek ustalikla
etkin bir bicimde kullanabilme yeterlilikleridir.®

Yukarida bahsedilen 6grenme ciktilarmin bilesenleri tek tek ele
almirsa c¢eviri egitiminde bu bilegenlerin konumunun ne oldugu ve
stirdiiriilebilirliginin miimkiin olup olmadigi daha acik goriilecektir. Bir
kademenin (6r. bir yariyilin) sonunda belirli bir alanda (6r. miifredat

8 http://ects karabuk.edu.tr/bologna/BOLOGNA _tr.pdf
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programindaki bir derste) konu ve icerik olarak 6grenilen, kavranan ve
gerektiginde tekrar edilebilen bilgileri barindirmasi agisindan bakilacak
olursa, ¢eviri egitimini lisans diizeyinde veren kurumlarca 6grencinin ¢eviri
edinci ag¢isindan sorun yasanmayacagi diisiiniiliirken, ¢eviri edimi agisindan
0zellikle de daha ¢ok uygulamaya dayanan sozlii ¢eviri derslerinde, 6grenme
ciktilar1 bakimindan gerekli olan bilgi kavrama siirecinde ‘gerektiginde
tekrar edilebilen’ konular ile ilgili sorunlar yasanmasi olasidir.

Bilgiyi kullanma becerileri veya entelektiiel beceriler acisindan
konuya bakarsak, 6grencinin sahip oldugu bilgiyi kullanarak, yeni ve daha
karmasik konular1 anlama, karsilastirmalar yapma, analiz ve sentez yoluyla
degerlendirmeler yapabilme, uygulama ve yorumlama yeterlilikleri olarak
tanimlanan bu beceriler, ¢eviri egitiminde de olduk¢a Onem tasir. Ceviri
egitimi almakta olan bir 6grencinin 6grendiklerini yani derste aldig: bilgileri
kullanabilme becerisi, daha sonra &grenecegi farkli ve daha karmagik
konular1 rahatga anlamasi agisindan 6grenciye zemin hazirlamaktadir. Ceviri
egitimi lisans programlarinda ¢ogunlukla herhangi bir konuya giris derslerini
konu ile ilgili asi1l dersler takip etmektedir. Ornegin; ‘Yazin Cevrisine Giris’
dersinin Giiz Doéneminde, ‘Yazin Cevirisi’ dersinin Bahar Doéneminde
olmasi gibi. Bir bagka durum da derslerin I ve II gibi iki yariyillik boliimlere
ayrilarak sunulmasidir ki bu da 6grenciye konu ile ilgili aldig1 bilgiler dersin
devaminda daha karmagik ve lst diizey bir i¢erikle sunuldugunda anlagilirlik
avantaj1 getirmektedir.

Analiz ve sentez yoluyla degerlendirmeler yapabilme becerisine
deginmek gerekirse, bilgilerini daha verimli ve nitelikli bir diizeyde
kullanabilmeleri agisindan, iiniversitede ceviri egitimi alan Ogrencilere,
Bologna Siireci’nin  Onerilerinin  uygulanmasinin, getirdigi yararlar
baglaminda iyi bir gosterge olabilecegi goriisiindeyim. Bunun nedenleri
arasinda, c¢eviri egitimi alan bir 6grencide bulunmasi gereken nitelikler yani
ceviri/bilim Ogrencisinin kendine has gizil yetileri, ceviri edinci ve
olgusunun analiz/¢6ziimleme ve sentez yapma gereksinimini kendi
dogasinda tasimasi, her seyden 6nemlisi ¢evirinin ¢evirmene ait kararlarla
sekillenen bir yorumlama siireci olmasi sayilabilir.

Ozel alanla ilgili becerilere verilen drneklerde 6zel yetenek gerektiren
sanat, spor gibi 6rnekler verilmisse de ¢eviri egitimi alan bir 6grencinin de
en az bir gilizel sanatlar ya da spor bilimleri 6grencisi kadar 6zel yetenekleri
olmas1 o6ngoriilmektedir. Duyussal, biligsel ve zihinsel agidan yatkinligi
olmayan bir bireyin ¢evirmen adayligina soyunmasinin kendisi agisindan
zaman kaybindan bagka bir sey olmayacagi olasidir. Nitekim Kurultay
(1997) da “Neler Olmazsa Ceviri Egitimi Olmaz” adli makalesinde bu
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durumlara deginmis, ¢eviri egitimi mezunu bir kiside kazanilmis olmasi
beklenen becerileri listelemistir.” Bunlarmn yani sira ana dil ve yabanci dil
bilgisinin 6nemine de deginen Kurultay’in goriislerine destek ¢ikar nitelikte
farkli bir ilkeden farkli bir kitleden goriisler sunmak isterim. Hong
Kong’taki Cin Universitesinde 2002 yilinda Defeng Li'° tarafindan yapilmus
bir arastirmaya goz atarsak, orada c¢eviri egitimi alan 6grencilere sorulan
sorulara ilging yanitlar geldigi gozlemlenmistir. Ogrenciler sadece Cince ya
da Ingilizce boliimlerini degil, ceviri egitimi veren yani her iki dili de
ogrenebildikleri boliimii segmelerinde ilk sebep olarak hem ana dillerini hem
de yabanci dillerini ilerletmeyi tercih etmelerini gdstermislerdir. Tkinci sebep
de geviri yapabilme becerisi kazanabilmek olmustur. Ayni 6grenci grubu,
yapilan anketlere gore bu bdliimde alacaklarn geviri egitiminden oOnce,
kendilerine iyi diizeyde dil egitimi firsat1 taninmasini ve bunun asil egitim
siirecine girmeden bir zemin olusturacak kadar giicli olmasmi dile
getirmislerdir. Kurultay’in dil alam ile ilgili donamim diye bahsettigi ve
ceviri egitimi alan bir 6grencide gerekli olacak dilsel beceriler Li’nin (2002)
caligma grubunun belirttigi fikirler ile paralellik gostermektedir.

Anahtar ya da aktarilabilir beceriler baglaminda ¢eviri egitimi alan
ogrencilerin durumunu ele alirsak, sadece iilkesinin resmi dilini kullanabilen
ogrenciler bu boliimlere kabul edilmektedir; ¢iinkii {iniversiteye giris sinavi
iilkenin ana dilinde yapilmaktadir ki bu da o boliimlere girisin ilk adimidir.
Buna ek olarak ¢ogu dersin dil ¢ifti esasiyla yapildig1 diistiniiliirse, zaman
zaman bu boliimlere Erasmus 6grenci degisim programi gercevesinde kabul
edilen ya da ayni esasla baska iilkelere giden Tiirk 6grenciler agisindan da
sorun yaratmasi gayet olasidir.

Sosyallesme ve vatandaglik bilinci asilamay1 kapsamina alan Bologna
Siireci’nde, ceviri egitimi alan 6grencilere de sosyal etkinliklere katilim,
iilkede meydana gelen olaylar1 ve gilindemi yakindan takip etme,
cevrelerinde olan bitene duyarsiz kalmamalari agilarindan zorunluluklar
getirmektedir. Bu durumlar ¢ogu ceviri 6grencisi icin, aldiklar1 egitim
uyarinca bir zorunluluktan ziyade dogal ve kendiliginden olmasi gereken,
‘yapilmas1 gerekenler’ listesi gibi olusumlara gerek duymaksizin yerine
getirilen isler haline gelmektedir. Bu siirecte, yabanci dilleri kullanabilme

° Turgay Kurultay, agm., s. 24.

10 Defeng Li, “Translator Training: What Translation Students Have to Say”, Meta:
Translators' Journal, vol. 47, no: 4, 2002, p. 513-531.
[http://id.erudit.org/iderudit/008034ar]
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becerisi g¢eviri, egitiminde olmasi gereken temel hususlar baglaminda kilit
noktada durmaktadir. Bu noktada Yazict (2001)'' suna deginmektedir:
Tirkiye’deki 6grencilerin {iniversite yerlestirme sinavi sonucunda kaynak dil
edincine gore segildikleri géz Oniine alinirsa, onlarin g¢eviri edincinden gok
yabanci dil edinci gelismis durumdadir. Bu sinava girene kadar ¢eviriyi dil
O0grenme araci olarak kullanmis bu o6grenci grubunun alacagi ceviri
egitiminde, kuram ve uygulama arasinda diizgiin bir kopriiniin kurulmasi ve
dogru yontemlerle dil edincini ¢eviri edincine doniistiirmelerine olanak
verecek yontemler izlenmesi en iyi yol olacaktir. Bununla ilgili olarak
“Training translators — ten recurrent naiveties” baslikli yazisinda Pym
(2005), ¢eviri egitimine dair goriislerden en yaygin on tanesini ele almis ve
tartismaya acnustir.'”> Pym’in tartismaya agtii goriisler icinde ogrenme
ciktilarmin  bazen dogrudan bazen de dolayli yoldan ele alindigi
goriilmektedir. Ceviri edinci ve kazanilmast gereken becerileri de
yorumlayan Pym, 6grencinin bilinglenmesi gereken oncelikli konulardan biri
olarak, tiim becerilere ayni1 anda sahip olunmasi gerekliliginin aslinda g¢eviri
edincinin her durumda ve konuda yeniden ortaya ¢ikarak sekillenecek,
becerilerin ortaya ¢ikmasini saglayacak ve onlarca desteklenecek bir kavram
olarak kabul gdrmesi gerektigini ortaya koyar. Hatta Italya’daki Padova
Universitesinden Federica Scarpa’ya bu yazisini elestirmesi iizerine verdigi
yanitta'®, tiim islerini Bologna Siireci ile uyumlu olarak yiiriiten bir Avrupa
Universitesinde (Rovira i Virgili Universitesi, Tarragona, Ispanya) galistigimni
belirterek ilging bir konuya deginmistir. Karsilastigi bir AB projesi
kapsamindaki gozlemlerine gore, isverenler tarafindan i3 arayan
cevirmenlerin becerilerine gore siniflanacagi bir veri tabani olugturmasinin
ve tipk: ozelliklerine gore katalogdan otomobil seger gibi becerilerine gore
¢evirmen secilmesinin planlandigini sdylemistir. Bunun Stalin tarzi bir plan
oldugunu belirten Pym: “Piyasa olamayacak, hi¢bir konu tartisilamayacak,
ogrenci merkezli egitim ortadan kalkacak, Oniiniizde oturan insanlara ihtiyag
analizi yapamayacaksiniz, esininizi egitiminize katamayacaksiniz, isler pek

' Mine Yazici, “Gegmisten Giiniimiize Yiiksek Ogretimde Ceviri Egitimi”, H.U. Edebiyat
Fakiiltesi Miitercim —Terciimanlik Béliimii Ceviribilim ve Uygulamalari Dergisi, Bizim
Biiro Yayinevi, Ankara, 2001, s. 96.

12 Anthony Pym, “Training translators - ten recurrent naiveties”, Translating Today 2, 2005.

13 Anthony Pym, “Eppure...A Reply to Federica Scarpa’s Reply”, Paper written following the
conference Tradurre: professione e formazion, Universita di Padova, Italy, 6-8 April de
2006, in response to Federica Scarpa's paper “Some Issues in Specialist-Translator Training:
A Reply to Anthony Pym”, which was a response to the paper “Training translators - ten
recurrent naiveties”, 2005.
(http://www.tinet.cat/~apym/on-line/training/Pym_Reply to Scarpa.pdf’)
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de eglenceli olmayacak” diye sozlerini siirdiirmiistiir. Tepkisini ortaya koyan
Pym, Federica Scarpa’nin ‘proper training’ yani diizgiin egitim kavramim
yanlis yorumladigini1 ve her seyin kagit {izerinde planlanma ile bitmedigini,
uygulamayla bagdasmadik¢a bu konuda atip tutmanin, pesin hiikiimler
vermenin yanlis oldugunu belirtmistir.

Bilim ve teknoloji alanindaki becerilere gegersek, iyi bir ¢evirmenin
en cok ihtiyag duyacagi becerilerden biri olarak da diisiiniilebilecek bir
konuya parmak basmis oluruz. Ceviri egitimi alanlarin mezuniyet
sonrasinda, istisnalar haricinde genellikle birkag meslek grubunu tercih
ettiklerini goriirliz. Bunlar: S6zlii ve yazili ¢evirmenlik (6zel alanlarda
hizmet veren sirketler, bankalar, kamu kurum ve kuruluslari, ¢eviri biirolari,
evde ceviri vb.), ¢eviri egitimi veren kurumlarda veya 6zel Universitelerde
akademisyenlik, kamu kurum ve kuruluslar1 ile 6zel sirketlerde gevirmen
tinvani olmaksizin yerine getirilen ¢esitli gorevler, vb. Bu sayilan meslek ve
is gruplan arasinda bilgisayar ve teknoloji kullaniminin gerekli olmadigi bir
tiirden bahsetmek pek miimkiin gériinmemektedir. Bilimsellik anlaminda da
daha once bahsedildigi lizere bagimsiz bir bilim dali olarak bilinmekte ve
taninmakta olan c¢eviribilim kapsaminda {iniversitelerde verilen ¢eviri
egitiminin bilimsel olmaktan uzak bir noktada duramayacag asikardir.

Bologna Siireci’nde 6grenci merkezli oldugu sik sik vurgulanilan bu
beceriler, 6grenme eylemini de 6grencinin sorumluluguna birakmakta, neyi
nasil  Ogrenecegi  konusunda  kararlarin1  kendisinin  vermesini
gerektirmektedir. Yani Ogrenmeyi kendisi Ogrenecektir. Ceviri egitimi
kapsaminda 6grenci merkezli bir yontem izlemenin hem dersi veren 6gretim
elemani hem de 6grenciler agisindan sorumluluk ve farkindalik duygularinin
paylasimi  bakimindan egitime olumlu yonde katkida bulunacagi
sOylenebilir. Bu baglamda c¢eviri egitimi almis bir 6grencinin bagimsiz
calisabilme becerisi kazanmis olmasi da beklenebilir. Bunun nedeni olarak
ise Ogrenci merkezlilik baglaminda oOgrencilerin, kendi kararlarinin
sorumlulugunu alabilecek diizeye getirilmesinin ayni zamanda ¢eviri
egitiminin de bir hedefi oldugu sdylenebilir. Yine bununla ilgili olarak
kendini degerlendirebilme becerisinin de ¢eviri egitiminde yeri, pekistirici ve
gelistirici olmasi acisindan onem tasir. Ornegin, yazili metin gevirisi
aligtirmalarinin  egitim silirecinde diizey yiikseldikge ayni metin bazinda
tekrarlanmasi 6grencinin gesitli agamalarda gelisme gdsterip gostermedigine
isaret edebilir. Ogrenci kendi kapasitesini, hatalarin1 ve verilen egitimin
katkilariyla geldigi diizeyde ne durumda oldugunu denetleyebilir. Bir diger
ornekten bahsetmek gerekirse, sozlii geviri derslerinde, gorsel veya sadece
isitsel olarak tutulan kayitlarin defalarca izlenebilmesi ve dinlenebilmesi
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ogrenciye kendi yaptigi isin olumlu ya da olumsuz yanlarmi gérme ve
elestirme pay1 birakabilir.

Holz Mainttéri’nin ¢evirmeni bir iletisim uzmani olarak gordiigiinii
hatirlar ve istelik ¢evirinin kisilerarasi iletisim konumlarini diizenlemek gibi
bir temel amaci da oldugunu goz oniine alirsak, ¢eviri egitiminde iletisimin
Oonemini goz ardi etmek ¢ok yanlis olacaktir. Bologna Siireci gibi ¢ok uluslu
ve ¢ok katilmli bir olusumun da egitim alaninda dolayisiyla da c¢eviri
egitiminde iletisim becerilerini Onemseyerek anahtar beceriler grubuna
almasi pek de sasilacak bir durum degildir.

Bilginin yonetimi becerisi agisindan geviri egitimini degerlendirecek
olursak, meslek hayatlarinda bireysel ¢alismalar veya bir grup i¢inde takim
calismas1 yapacak ogrencilerin, ¢evirinin ¢esitli agamalarinda sahip olduklar
bilgiyi en etkili ve verimli bir bicimde kullanmalar1 beklenir. Bunun yani
sira Ogrencilerin aldiklar1 kuramsal ve uygulamali egitim kapsamindaki
bilgileri de en iyi sekilde sentezleyerek verimli iirlinler ortaya c¢ikarma
eylemine doniistiirmeleri beklenir.

Girisimcilik ve inisiyatif kullanabilme becerileri ele alindiginda ¢eviri
egitimi alan bir 6grencinin 6zellikle de aldig1 egitim dogrultusunda amacinin
bilincinde olan bir ¢evirmen adaymin ‘gevirmen kararlar1 ve segimleri’
konusunda girisimci olmasi, yeniliklere agik ve inisiyatif sahibi olmasi
gerektigi disiiniilebilir. Bu baglamda Toury’nin normlar1 akla gelebilir.

Toury ¢eviri eylemini yonlendiren ve c¢evirmeni kisitlayan bazi
normlardan bahseder. Bunlar, onciil (6nsel) normlar, siire¢ dncesi normlari,
siirec normlar1 olarak ii¢ grupta toplanmstir. Onciil normlar ¢evirmenin
ceviriye baglamadan once kaynak kiiltiir odakli veya erek kiiltlir odakli bir
yontem izlemek konusunda aldig1 karardir. Bu kararda ¢evirmenin inisiyatifi
onem tasir. Eger ¢eviri kaynak kiiltiire yakinsa yeterli geviri, erek kiiltiire
yakinsa kabul edilebilir ¢eviri olarak adlandirilabilir. Ikinci olarak siireg
oncesi normlardan bahsedilebilir. Yine gevirmene ait bir inisiyatif 6rnegidir
ve ceviri islemine baglamadan ©nce kararlastiriimas: gereken konulari
kapsar. Bu normlar iki unsurla ilgilidir. Birincisi ¢eviri politikasidir ve belirli
bir zamandan, dilden ve kiiltiirden ¢evrilecek olan kaynak metin se¢ilir. Bu
konuda c¢evirmenin girisimciligi islevseldir. Secimleri de belirleyicidir.
Digeri ise ¢evirinin dogrudanligidir. Kaynak bir dilden erek bir dile ¢evrilen
metnin, erek dilden baska bir dile cevrilmesidir. Ornek olarak Tanzimat
Donemi’nde Shakespeare’in eserlerinin Fransizcadan Tiirkgeye cevrilmesi
gosterilebilir. Bu baglamda da g¢evirmenin Onceden bir dilden bagka dile
cevrilmis eserlerin ¢evirisini yapmasi s0z konusu olacagindan kendi
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inisiyatifini kullanip dillerin, eserin tiirii ve i¢erigine gore kararlar almasi ve
buna gore gevirisine islerlik kazandirmasi miimkiindiir. Ugiincii grupta siireg
normlar1 yer alir. Ceviri slireci normlari, ¢gevirmenin ¢eviri eylemi esnasinda
aldig1 kararlar1 yoneten normlardir. Bu normlar matriks ve metin i¢i normlari
da kapsar. Matriks normlar1 bigimsel 6zellikler ile ilgilidir. Metnin dagilim,
metindeki ekleme ya da cikarmalar, dipnotlar ve agiklamalar1 da kapsar.
Metin i¢i normlar ise ¢evirmenin ¢eviri eylemi sirasinda metni olustururken
sececegi dilsel ve metinsel malzemelere karar vermesidir. Bu anlamda
sorumluluk yine c¢evirmene ait olmak {izere, gerektiginde girisimciligini
devreye sokmasiyla ¢evirmenin dil i¢i ve dil dig1 baglami g6z oniine alarak
inisiyatif kullanmasi olasidir.

Kiiltiirel biling ve kendini anlatabilme becerilerine goz atarsak, ¢eviri
egitiminin énemli bir parcasi olmasi arzu edilen ve 6zellikle son yillarda bu
alanda yapilan yayinlara sikga konu olan kiiltiir ¢aligmalar1 da Bologna
Siireci’nde 6n planda olan konulardan biridir. Cokkiiltiirliilik ve
kiiltiirlerarasilik baglamina temel atmig yliksekdgretim programlari olarak da
betimlenebilecek ¢eviri egitimi veren lisans programlarinin ders igeriklerine
g0z attigimizda, biiyiik olasilikla karsilasacagimiz bes ders arasindan en az
dordiiniin kiiltiirel unsurlart gerektirdigini ya da dogal olarak igerdigini
kuskusuz gorebiliriz. ‘Ceviri egitimi’ dedigimiz olgunun
siirdiiriilebilirliginin temelde dil ¢iftine baghi oldugu diigiinilirse bu
durumun kendiligindenligi ve dogrudanligi agikca ortaya konmus olacaktir.

Ogrenme ¢iktilar1 baglamindaki yetkinlikleri, kazamlmus bilgi ve
becerileri, karsilagilan farkli, karmagik durum ve konularda diger ¢evresel
verilerle birlestirerek ustalikla etkin bir bicimde kullanabilme yeterlilikleri
diye tanimlayabiliriz. Bu beceriler, bir anlamda kendi stratejilerini
gelistirmek olarak da yorumlanabilir. Bu baglamda Klaudy’nin (2006)
Macaristan’da yaptig1 bir arastirmadan bahsetmek yerinde olacaktir.'
Klaudy, ¢alismasinda ¢eviri edincinin bes unsurdan olustugunu belirtmistir.
Bunlar: Dil edinci, konuya bagl eding, kiiltiirleraras1 eding, aktarim edinci
ve iletisim edinci. Bu arastirmasinda Klaudy, aktarim edincini ¢gevirmenin iki
dil arasinda 6zgiirce hareket edebildigi bir mesleki eding olarak tanimlar ve
diger edinglerle bir araya geldiginde c¢evirmenin kendi stratejilerini
gelistirmesine olanak tanir. Ayrica sahip oldugu bilgileri ¢evresel verilerle
birlestirebilen bir ¢evirmenin oldukg¢a analitik diisiinebildigi ve yaptig1 iste
dogru pargalar1 dogru yerlere koydugu kolayca goze carpar.

14 K. Klaudy, “The Role of Translation Theory in Translator Training”, European Master’s
in Translation DGT, Brussels, 2006, s. 10, 19-20.
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Ogrenme c¢iktilariyla ilgili resmi belge niteligi tasiyan ve temel
bilgileri igeren dokiimanlar mevcuttur. Ulkemizde yiiksekdgrenim
kurumlarin1 yéneten ve denetleyen bir iist kurul olan T.C. Yiiksekdgretim
Kurulu'nun web sayfasinda Bologna Siireci kapsaminda Tirkiye
Yiiksekogretim Ulusal Yeterlikler Cergevesi hazirlanmig ve ilgililerin
bilgilerine sunulmustur. Buna gore, bu yazida 6zellikle deginilmek istenen
yuksekogretim programlari lisans diizeyinde egitim verenler oldugundan,
asagida bu web sayfasindan aynen alinan ‘yiiksekdgretimde birinci diizey
(lisans) derecesinin tamamlandigint belirten yeterlikleri kazanan 6grenciler
icin 6grenme ¢iktilari’ndan asagida bahsedilmesi faydali olacaktir.'

Ogrenme Ciktilar1 (YOK — Tiirkiye Yiiksekogretim Ulusal Yeterlikler
Cergevesi)

e Ortadgretimde kazanilan yeterlikler iizerine kurulan, alanindaki en
giincel bilgileri igeren ders kitaplari, uygulama ara¢ ve gerecleri ve
diger bilimsel kaynaklarla desteklenen ileri diizeyde bilgi ve kavrayisa
sahip olmak, bunlar1 kullanabilmek.

o Alanindaki kavramlari, fikirleri ve wverileri, bilimsel yontemlerle
degerlendirmek, karmasik problem ve konular1 belirlemek ve analiz
edebilmek, tartigmalar yapabilmek, kanita ve arastirmalara dayali
oneriler gelistirebilmek.

e Uzman ya da uzman olmayan dinleyici gruplarini, alam ile ilgili
konularda bilgilendirmek, onlara diisiincelerini problemleri ve ¢dziim
yontemlerini agik bir bigimde yazili ve sozlii aktarabilmek.

e Ogrenmeyi 6grenme becerileri ve elestirel diisiinceyle, ileri diizey
calismalar1 bagimsiz olarak yiiriitebilecegini gosterebilmek.

o Alanindaki uygulamalarda karsilagabilecegi 6ngoriilemeyen karmagik
durumlarda sorumluluk alarak ¢6ziim tiretebilmek.

e Sorumlulugu altinda ¢alisanlarin  mesleki gelisimine yonelik
etkinlikleri planlayip yonetebilmek.

e Alanindaki bilgileri takip edip kullanabilecek ve meslektaslari ile
iletisim kurabilecek diizeyde yabanci dil bilgisine sahip olmak.
(“European Language Portfolio Global Scale”, Level B1)

15 http://bologna.yok.gov.tr/bologna/files/1fd58513c8ad 79fe43calb7cladc4a8b.pdf
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e Alaninin gerektirdigi diizeyde bilgisayar yazilimi ve donanimi bilgisi
ile birlikte biligim ve iletigim teknolojilerini kullanabilmek.
(“European Computer Driving Licence”, Advanced Level)

e Alam ile ilgili verilerin toplanmasi, yorumlanmasi, duyurulmasi
agamalarinda toplumsal, bilimsel ve etik degerleri go6zetme
yeterliligine sahip olmak.

e Alam ile ilgili verilerin toplanmasi, yorumlanmasi, duyurulmasi
asamalarinda bilimsel, sosyal ve etik degerleri gozetme bilgi ve
bilincine sahip olmak.

Yiiksekogretim Kurulu’nun web sayfasinda sunulan bu bilgilerle
yukarida ¢eviri egitimi ile ilgili olarak yapilan yorumlarin ortak noktalari
mevcuttur.  Ornegin;  “Alanindaki  uygulamalarda  karsilasabilecegi
ongoriilemeyen karmasik durumlarda sorumluluk alarak ¢6ziim iiretebilmek”
ifadesini ele aldigimizda ¢eviri egitimi almakta olan dgrencilerin ‘analiz ve
sentez yoluyla degerlendirebilme becerisi’ ile ‘girisimcilik ve inisiyatif
kullanabilme becerisi’ gelistirildiginde bu ifadeye hizmet eder nitelikte bir
egitim siireci ortaya ¢ikacaktir.

Bu baglamda ¢eviri egitiminin Bologna Siireci dogrultusunda genel
anlamda paralel bir yol izledigini gézlemlesek de Tiirkiye’deki geviri egitimi
veren biitiin kurumlarin birbiriyle uyumlu olmasi ve siirecin tiim agamalarini
basariyla ~ tamamlamasi  istek ve  gayretlere ragmen  heniiz
gerceklestirilememis ve bu anlamda tam verim saglanamamuistir. Zaten 2010
yilina kadar bitmis olmasi planlanan bu siirecin atilan tohumlari
yiiksekdgretimde bu yil ya iriinlerini verecek ya da akademileri daha ileri
doniik ve yenilikgi siireclere gebe birakacaktir.

Sonu¢

Tiim alanlarda oldugu gibi, ortak bir anlayis sergileme amaciyla,
yiiksekogretimde de igbirligi ve uyumun kapilarin1 agan Bologna Siireci ile
dinamik ve etkin bir bilgi toplumu olmay1 hedefleyen iilkemizde, yiiksek
Ogretim ve bilimsel arastirmalardaki rekabet giicii desteklenerek, kurumsal
kalkinmalara ivme kazandirilmigtir. Biitiinliikli ve dogru katilimli bir plan
izlendigi takdirde, olumlu etkileri de beraberinde getirecegi Ongoriilen
siirecte, diploma eki uygulamasiyla, Avrupa vatandaslarinin istihdami ve
Avrupa yiiksek O0grenim sisteminin uluslararasi rekabet giiciinii arttirmak
amaciyla kolay anlasilabilir ve karsilastirilabilir bir derece sisteminin kabul
edilmesi amaglanmistir. Egitim-6gretimde lisans ve yiiksek lisans olmak
iizere iki temel asamaya dayanan bir sistemin kabul edilmesi de yine bu
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siirec dahilinde gergeklesmistir. Ogrenci hareketliligini tesvik etmek icin
akreditasyon yani bir krediler sistemi olusturulmus ve bu sistem baglaminda
birbirinin resmi varligini tantyan iiniversiteler arasinda isbirligi protokolleri
imzalanarak serbest dolagimin Oniindeki engellerin ortadan kaldirilmasi ve
boylece hareketliligin tesvik edilmesi amaglanmistir. Ayrica, kosullar farkli
olmak kaydiyla, benzer firsatlar egitimciler, aragtirmacilar ve idari personele
de sunulmus, onlar i¢in de serbest dolagim ve hareketlilik ortami yaratilmak
istenmistir. Kargilagtirilabilir Olgiitler ve yontem arayislari gelistirmek
amaciyla da kalite giivencesi alaninda isbirligi tesvik edilmektedir. Biitiin
bunlar Bologna Siireci’nin genel hedefleri arasinda sayilabilecegi gibi —
istisna durumlar diginda — yiiksekdgretimin tim alanlarina uygulanabilir
olmasi ongorillmiistiir. Ceviri egitimi alaninda da yenilik¢i, dinamik, bilgi ve
bilisim temelli bir siirece girildigi su giinlerde, Bologna Siireci gibi mevcut
lisans programlarinda rekabeti de tesvik ederek konumlarina ve igeriklerine
ivme ve hiz kazandirabilen plan Onerilerine kapilar biiyiik olasilikla agik
birakilacaktir. Egitimciler ve Ogrenciler yasamin her kesitine yansiyan
yenilikleriyle modern ¢aga ayak uydurmak i¢in can attigindan, siiregte bahsi
gecen Ogrenme ¢iktilarinin  olumlu olmast i¢in zorluklarin asilmasi
anlaminda iki tarafin da elinden gelen ¢abayi1 sarf etmesi beklenecektir. Bu
durumun ¢eviri egitiminde de emek ve 6zen isteyen ve her adimin hakkini
vererek yaratilacak bir firsatlar tablosuna doniismemesi igin sebep yoktur.

KAYNAKCA

Akbulut, A. N., “Soylenceden Gergeklige: Ceviri ile Cevirmen Kavramlarinin
Ceviribilim Alaninda Kuram, Betimleme ve Uygulama Agisindan Tanimi
Uzerine Distinceler ve Egitimde Gorgil Gozlemler”, “Ceviri Egitiminde
Kuram”, “Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Ceviri Egitiminin Yeri”,
Soylenceden Gergeklige, Multilingual Yaymevi, Istanbul, 2004, s. 11-80.

Bengi-Oner, 1., “Universite Diizeyinde Ceviri Egitimi Uzerine Gozlemler”, Ceviri
Kuramlarmm Diigiiniirken, Sel Yaymecilik, Istanbul, 2001, s. 61-74.

Eruz, F. S., “Lisansta Ceviri Egitimi, .Lisansta Ogrenci Profili”, Ceviriden
Ceviribilime, Multilingual Yayinevi, Istanbul, 2003, s. 103-131.

Ince, U., “Ceviri Egitimine Nereden Basliyoruz?”, Forum-1: Tiirkiye'de Ceviri
Egitimi: Nereden Nereye?, Derleyen: Turgay Kurultay ve Ilknur Birkandan,
Sel Yaymcilik, Istanbul, 1997, s. 83-87.

Klaudy, K., “The Role of Translation Theory in Translator Training”, European
Master's in Translation DGT, Brussels, 2006, s. 10.19-20.

Kurultay, T., “Neler Olmazsa Ceviri Egitimi Olmaz? Ceviri Egitiminde Temel
Ilkeler Belirlemeye Yonelik Bir Deneme”, Forum-1: Tiirkiye'de Ceviri

Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi 123
Cilt: 6, Say1: 12, Temmuz 2016, s. 109-124



CEVIRi EGITIMINDEKT OGRENME CIKTILARININ BOLOGNA SURECT
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Egitimi: Neredgn Nereye?, Derleyen: Turgay Kurultay ve ilknur Birkandan,
Sel Yayincilik, Istanbul, 1997, s. 23-30.

Li, Defeng, “Translator Training: What Translation Students Have to Say”, Meta:
Translators' Journal, vol. 47, no: 4, 2002, p. 513-531.

[http://id.erudit.org/iderudit/008034ar]
Pym, A., “Training translators - ten recurrent naiveties”, Translating Today 2, 2005.

——————————————— , “Eppure...A Reply to Federica Scarpa’s Reply”. Paper written
following the conference Tradurre: professione e formazion, Universita di
Padova, Italy, 6-8 April de 2006, in response to Federica Scarpa's paper
“Some Issues in Specialist-Translator Training: A Reply to Anthony Pym”,
which was a response to the paper “Training translators - ten recurrent
naiveties”, 2005.
[http://www.tinet.cat/~apym/on-line/training/Pym_Reply to Scarpa.pdf]

Yazici, M., “Gec¢misten Giiniimiize Yiiksek Ogretimde Ceviri Egitimi”, H.U.
Edebiyat Fakiiltesi Miitercim — Terciimanlik Boliimii Ceviribilim ve
Uygulamalar: Dergisi, Bizim Biiro Yaymevi, Ankara, 2001, s. 91-101.

--------------- , “Kuram ve Uygulama: Ceviri Egitimine Biitiinleyici Bir Yaklagim ve
Bir Arastirma Model.i”, Ceviribilimin Temel Kavram ve Kuramlari,
Multilingual Yayinevi, Istanbul, 2005, s. 175-178.

124 Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi
Cilt: 6, Say1: 12, Temmuz 2016, s. 109-124





