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ABSTRACT

This study aims to measure the attitudes of secondary school (5th, 6th, 7th, 8th grades) students towards
writing with regard to various variables. Study group of this causal-comparative research consisted of 817
secondary-school students attending schools selected from Antakya district. Conclusions of the study: It was
found out that approximately 34 % secondary school students’ attitude towards writing was positive. The
female students’ attitude towards writing was more positive compared to the boys. The 5th grade students
had more positive attitudes (54,4 % positive) towards writing when compared to the 6th , 7th and 8th
graders. And positive attitudes towards writing decreased from the 5th grade to the 8th grade. Educational
background, occupation of parents and the average monthly income of the family did not cause significant
difference. Writing attitude of students, who kept diaries and had writing habits, was more positive compared
to the ones who did not. Writing Attitude of students who read 1 to 3 books other than course books within
the last year was lower compared to those who read 4 to 15 books. Writing attitude of students who had
positive consideration about reading and writing was more positive compared to those who had negative
consideration. It was concluded that writing attitude of students who spent more than 3 hours in front of TV,
computer, and tablet was lower.

Keywords: Turkish language instruction, writing skill, writing attitude, written expression.

OZET

Bu ¢aligsmada, ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler gergevesinde 6lgiilmesi
amaclanmistir. Nedensel karsilastirma modelindeki bu arastirmanin 6rneklemini; Antakya’daki iki okulda
O6grenim goren 817 ortaokul Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada su sonuglara ulasilmustir: Ortaokul
ogrencilerinin yaklasik % 34’tiniin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Kizlarin
yazmaya yonelik tutumu erkeklere gére daha olumludur. 5.siif (% 54,4’i olumlu) 6grencilerinin 6, 7 ve
8.smiftakilere gore yazmaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve yazmaya yonelik olumlu tutumun
S.smiftan 8.smifa dogru diistiigii tespit edilmistir. Anne ve babanin 6grenim durumu, meslegi ve ailenin
ortalama aylik geliri yazma tutumunda anlaml bir farklilik olusturmamustir. Okuma aligkanlig1 olanlarin ve
okuma aligkanlig1 yoniinden kendine ydnelik olumlu yonde degerlendirmelerde bulunanlarin yazmaya yonelik
tutumlari, daha az okuyanlara ve degerlendirmeleri olumsuz olanlara gore daha olumludur. Giinliik tutanlarin ve
yazma aligkanligi olanlarin yazmaya yonelik tutumu daha olumludur. Tiirk¢e Ogretmeninin yazili anlatim
etkinligi yaptirmas1 yazma tutumunda diisiik diizeyde etkilidir. Ogrencilerin yazma 6z degerlendirmelerinin
yazmaya yonelik tutumda yiiksek diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir. Televizyon, bilgisayar veya tablet
basinda 3 saatten fazla vakit gegirenlerin yazma tutumunun diistiigii belirlenmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Writing is a skill which grows in importance day by day. Platforms like
Twitter, Facebook and WhatsApp that are called social media where people share
something are mostly based on writing. Furthermore, people can write their
comments under the news they read and, they can share their ideas about various
topics on their blogs. Technological developments have not decreased the
importance of writing, on the contrary they increased its importance and scope.
Scope of writing which is growing day by day has made writing education at
schools much more important.

Writing at primary school is firstly taught mechanically at basic level, and
then is taught as articulation of meaningful sentences and texts. According to the
curriculums, students are expected “to express themselves in writing” at the end of
primary school (MEB, 2009, p.18), and “to make a habit of writing to express
themselves” at the end of secondary school (MEB, 2006, p.7). Various affective
characteristics affect students’ writing skills while those goals are fulfilled.

Tompkins (2006, p.317) claimed that students’ attitudes, values, and
motivation play a significant role in their literacy learning. Individuals’ attitude
towards writing, which is one of those affective characteristics, affects their writing
skills.

Fishbein and Ajzen (1975, p.6) defined attitude as a learned predisposition to
respond and a consistently favorable or unfavorable manner with respect to a given
object. If attitude is positive, positive feelings, judgement and disposition appear;
however, if it is negative, then negative feelings, judgement and disposition arise
(Inceoglu, 2004, p. 48).

Graham, Berninger and Weihua (2007) described writing attitude as an
affective disposition involving how the act of writing makes the author feel, ranging
from happy to unhappy.

It is necessary to help students build positive attitude towards writing in
addition to teaching them how to write during instruction. Knudson (1991) stated
that writing education should improve both high-level cognitive skills and affective
dispositions like willing to write. Knudson (1995) also expressed that classroom
level, gender and attitude towards writing are really effective pre-indicators to
forecast one’s writing success. Graham, Berninger and Weihua (2007) found out in
their study which was conducted on the first and third grades that writing attitude
affected writing success.

In our country, experimental studies on 3™ and 5" grade students (Susar
Kirmizi, 2009; Susar Kirmizi and Beydemir, 2012; Seban, 2012; Erdogan, 2012;
Uygun, Aktiirkoglu and Dedeoglu, 2014), correlational (Temizkan and Sallabas,
2009; Unal and iseri, 2012), experimental (Ozdemir, 2014) and scale adaption
(Goger, 2014) studies on university students have been carried out. However, there
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are no studies carried out to describe generally different grade students’ writing
attitude.

Purpose

There is need for a study to identify general situation of secondary school
students from the aspect of writing attitude. That’s why it was aimed to gauge
secondary school students’ attitude towards writing in terms of various variables
(gender, classroom level, parents’ educational background and their jobs, average
income of the family, frequency of reading books apart from course books, self-
evaluation of reading habit, time spent for reading per week, state of keeping a diary
and frequency of conducting written expression activities, frequency of conducting
written expression activities during Turkish language classes, self-evaluation of
writing skills, average time spent in front of TV-computer or tablets per day) in this
study.

Method
Sampling

Population of this study which employed a causal-comparative research
model was secondary school students studying in Hatay. As it was not possible to
collect data from the whole population, sampling was applied. The sample of the
study consisted of 817 secondary school students who were selected via simple
random sampling from two schools (Fatih Sultan Mehmet, Ayse Fitnat) randomly
selected among the ones located in Antakya, and who completely filled in the data
collection tools.

Data Collection Tools

Data used in the study were obtained through Personal Information Form and
Writing Attitude Scale.

a) Personal Information Form: The form was used in order to get
information about the students’ demographical characteristics like gender and
parents’ educational background and about variables such as classroom level, state
of keeping a diary, frequency of reading books apart from course books, time spent
for reading per week, self-evaluation of reading habit, frequency of doing Turkish
homework, first term report card grade of Turkish language course, frequency of
Turkish language teacher’s care for students during the lesson.

b) Writing Attitude Scale: The 5-point Likert scale (strongly disagree,
disagree, mildly agree, agree, strongly agree) which was developed to determine
writing attitudes of 4™ and 5™ grade students by Susar Kirmizi (2009) consisted of
34 items. While obtained data were manipulated in the computer, positive items
were scored from 1 to 5 (strongly disagree-strongly agree); negative items (15, 16,
28, 30, 31, 32, 34) were scored in reverse.
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Findings

In view of writing attitude; 54,4% of the 5" grade students, 36% of the 6™
grade students, 25,7% of the 7™ grade students and 20,2% of the 8™ grade students
had positive attitude; 6% of the 5™ grade students, 12% of the 6 ™ grade students,
18,6% of the 7™ grade students and 32,1% of the 8™ grade students had negative
attitude.

The following findings were observed: when compared to the boys, girls’
writing attitude was higher (t:5=7,757, p<,05, d=,543); writing attitude changed
significantly according to classroom level (X?=97,372, p<,05) and it decreased
gradually; writing attitude changed significantly according to the number of books
apart from course books that students read during the last year (F=12,118, p<,05,
partial n?=,084); the students who regarded themselves as very good and the ones
who regarded themselves as good in view of reading habit had higher writing
attitude levels compared to the others who regarded themselves as very bad, bad
and mediocre (F=26,757, p<,05, partial 1°=,116); the students who did not spend
any time for reading had lower writing attitude levels than the ones who spent 1-2
hours, 3-4 hours, 5-6 hours, 7-8 hours, 9-10 hours and more than 10 hours,
additionally the ones who spent less than one hour had lower writing attitude levels
than the ones who spent 1-2 hours, 3-4 hours, 5-6 hours, 7-8 hours and more than
10 hours (F=8,06, p<,05, partial n°=,065); the students who kept diaries had higher
writing attitude levels than the ones who did not (t13=9,98, p<,05, d=,700); the
students who did written expression activities had higher writing attitude levels than
the ones who did not (t15=8,082, p<,05, d=,566); frequency of Turkish language
teachers’ making the students do written expression activities had low effect on the
students’ writing attitude (F=4,574, p<,05, partial n2:,017); self-writing evaluation
of the students had mediocre effect on their writing attitude (F=49,524, p<,05,
partial n=,103); writing attitude of the students changed significantly depending on
the average time they spent in front of TV, computer or tablet per day (X?=78,238,
p<,05), writing attitude levels decreased from the ones who spent less than 1 hour to
the ones who spent more than 3 hours in front of TV, computer or tablet.

Discussion and Conclusion

In this study, which aimed to analyze writing attitude of secondary school
students within the frame of various variables, it was found out that one third of the
secondary school students (33,9%) had positive attitude towards writing and 17,2%
of them had negative writing attitude. Low writing attitude, as mentioned in one
study related to the topic (Kear, Coffman, McKenna and Ambrosio, 2000), may
have stemmed from the students’ poor writing ability and limited writing
experiences.

The female students’ writing attitude was more positive than the male
students. Gender had mediocre effect on writing attitude. Likewise, it was
concluded in Knudson’s (1993) study that female students had more positive
attitude. Jeroski and Conry (1981, as cited in Daly, 1985: 48) also revealed in their
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study which was conducted on 8" and 9" grade students that female students’ had
more positive writing attitude than the male students.

It was found out that the 5™ grade students had more positive writing attitude
than the 6™, 7" and 8" grade students, and writing attitude decreased significantly as
the classroom level increased. 54,4% of the 5" graders, 36% of the 6™ graders,
25,7% of the 7" graders and 20,2% of the 8" graders had positive attitude.
Similarly, in Knudson’s studies it was revealed that the 4™ graders had significantly
more positive writing attitude than the 6" graders (Knudson, 1991), and the 3™
graders had significantly more positive writing attitude than the 5" graders
(Knudson, 1992). As the students’ imagination decrease gradually, it can be thought
that this has negative effect on their writing attitude. Moreover, it can be inferred
that the exams’, which are for students’ academic progress, being multiple-choice
tests also affects writing attitude in a negative way.

In writing attitude, among the socio-economic features - parents’ educational
background, job and family’s monthly income did not cause any significant
difference.

Reading is an effective factor for writing attitude. It was concluded from the
study that number of books read apart from course books within the previous year
had mediocre effect, writing attitude of the students who read more than four books
had more positive attitude than the ones that read any or 1-2 books. It was also
found out that attitude of the students who regarded themselves as very good or
good readers had higher writing attitude levels compared to the ones who regarded
themselves as very bad, bad or mediocre. It was revealed that time spent for reading
books per week had mediocre effect on students’ writing attitude, the students who
spent more than 1-2 hours for reading per week had higher writing attitude than the
ones that spent no time or less than one hour for reading per week. Writing attitude
of the students who regarded themselves as very good readers, spent more than 10
hours for reading per week and read more than 15 books in a year was more
positive.

Keeping a diary or doing written expression exercise, that’s writing habit, is
effective on writing attitude. Attitude of the students who kept diary was higher
than the ones who did not, and keeping a diary had mediocre effect on writing
attitude. Likewise, doing written expression exercises out of the school had
mediocre effect on writing attitude. Daly (1985:44) claimed that positive attitude
about writing depended on successful improvement in writing skills and
sustainability in writing. If writing is limited to only classroom activities and there
Is discontinuity in writing, this may lead negative attitude about writing.

Writing attitude of the students to whom the Turkish language teacher
enforced written expression activities was higher than the ones to whom he/she did
not. However, the Turkish language teacher’s making the students do written
expression activities had low effect on writing attitude.
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The students were asked to evaluate themselves about their written
expression / composition writing (beginning from very bad to very good), and it
was searched if their writing attitude changed according to this evaluation.
Accordingly, writing self-evaluation of the students had mediocre effect on their
writing attitude. It was concluded that writing attitude of the students who regarded
themselves as very good or good was more positive than the ones who regarded
themselves as very bad, bad or mediocre, and of the students who regarded
themselves as mediocre was more positive than the ones who regarded themselves
as very bad.

Writing attitude of secondary school students changed significantly
according to time they spent in front of TV, computer or tablet per day. Writing
attitude decreased gradually from the ones who spent less than one hour or 1-2
hours to the ones who spent more than 3 hours in front of TV, computer or tablet.
Frequency of spending time in front of TV, computer or tablet affected writing
attitude in a negative way.

There are not enough studies carried out to gauge the effect of curriculums
applied in our country on writing attitude. This study also revealed the effects of
Turkish Language Lesson Curriculum for 6" — 8™ grades (2006) prepared in 2005
on the students’ writing attitude. With the effect of different variables, results of this
study reflect writing attitude of the students studying according to 2005 curriculum.

Within the frame of the results obtained, the following recommendations can
be offered: Some studies about the reasons of low attitude levels of students
studying in upper classes, about Turkish language teachers’ writing attitude and
effects of writing habit on students’ writing attitude, about effects of reading on
writing attitude and writing can be carried out. Students’ writing attitude can be
improved in writing activities done in Turkish language classes by using methods
and techniques - whose positive effect was assured in the literature — such as
process based writing, creative writing, creative drama, authoring cycle and
teaching of self-regulation strategies. In addition to the studies conducted to
improve students’ reading habit, studies related to keeping a diary and creating
writing habit apart from classes can be done.

GIRIS

Yazma, hayatimizda, her gecen giin 6nemi artan bir beceridir. Sosyal medya
olarak adlandirilan Twitter, Facebook ve bunlarin yaninda WhatsApp gibi bireylerin
bir seyler paylastig1 platformlar agirlikli olarak yazmaya dayalidir. Bunun yaninda
insanlar, Internet sayfalarinda okuduklar1 haberlerin altina yorumlarini
yazabilmekte ve bloglarinda  g¢esitli  konular  hakkindaki  goriislerini
paylasabilmektedirler. Teknolojik gelismeler yazmanin 6nemini azaltmamis aksine
hem Onemini hem de kullanim alanini arttirmistir. Yazmanin her gecen giin

genisleyen kullanim alani, okullardaki yazma egitimini daha da Onemli hale
getirmistir.
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Ilkokulda yazma; okumayla birlikte temel diizeyde énce mekanik olarak,
hemen sonrasinda da anlamli climleler ve metinler olusturma seklinde
ogretilmektedir. Ogretim programlarma gore ilkokulun sonunda ogrencilerin,
“kendilerini yazili olarak ifade edebilmeleri” (MEB, 2009, s.18) ve ortaokulun
sonunda da “yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri” (MEB,
2006, s. 7) beklenmektedir. Bu hedeflerin gergeklestirilmesi siirecinde cesitli
duyussal 6zellikler 6grencilerin yazma becerisini etkilemektedir.

Tompkins (2006, s.317); tutum ve motivasyon gibi duyussal o6zelliklerin
okuryazarlik 6greniminde anlamli bir rol oynadigini belirtmistir. Bu duyussal
ozelliklerden bireylerin yazmaya yonelik tutumu, yazma becerilerini etkilemektedir.

Fishbein ve Ajzen (1975, s.6), genel olarak tutumu, “belirli bir nesneye kars,
Ogrenilmis, tutarli bir bi¢imde olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi”
olarak tanimlamislardir. Tutum olumlu ise nesne, olay ya da kisiye karsit olumlu
duygular, degerlendirmeler ve egilimler; tutum olumsuz ise olumsuz duygular,
degerlendirmeler ve egilimler séz konusudur (Inceoglu, 2004, s. 48).

Graham, Berninger ve Weihua (2007), duyussal bir egilim olarak yazma
tutumunu; yazma fiilinin yazarda, mutluluk ile mutsuzluk arasinda olusturdugu
duygu olarak tanimlamislardir.

Egitim siirecinde, Ogrencilere nasil yazilmasi gerektiginin &6gretilmesi
yaninda onlarin yazmaya karsi olumlu tutum sahibi olmalarini1 da saglamak gerekir.
Knudson (1991), yazma egitiminin; yiiksek diizey biligsel beceriler yaninda yazma
istegi gibi duyussal 6zellikleri de gelistirmesi gerektigini ifade etmistir. Knudson
(1995) ayrica sinif diizeyi, cinsiyet ve yazmaya yonelik tutumun yazma basarisini
kestirmede cok iyi on gostergeler oldugunu belirtmistir. Graham, Berninger ve
Weihua (2007) birinci ve liglincii sinif 6grencileri {lizerinde yaptiklar1 calismada,
yazma tutumunun yazma basarisini etkiledigini belirlemislerdir.

Ulkemizde; yazma tutumuyla ilgili olarak 3 ve 5.siif 6grencileri {izerinde
deneysel (Susar Kirmizi, 2009; Susar Kirmizi1 ve Beydemir, 2012; Seban, 2012;
Erdogan, 2012; Uygun, Aktiirkoglu ve Dedeoglu, 2014) caligmalar ve iiniversite
ogrencileri iizerinde iliskisel (Temizkan ve Sallabas, 2009; Unal ve Iseri, 2012),
deneysel (Ozdemir, 2014) ve dlcek uyarlama (Goger, 2014) calismalar1 yapilmistir.
Ancak farkli kademelerdeki 6grencilerin genel olarak yazma tutumunu betimlemeye
yonelik herhangi bir ¢alisma yoktur.

Ortaokul 6grencilerinin yazma tutumu yoniiyle genel durumlarini ortaya
koyan bir ¢alismaya ihtiyac vardir. Bu sebeple bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin
yazmaya yoOnelik tutumlarinin cesitli degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, anne-
babanin 6grenim durumu ve meslegi, ailenin ortalama geliri, ders kitab1 disinda
kitap okuma siklig1, okuma aliskanlig1 6z-degerlendirmesi, haftada okumaya ayrilan
stire, glinlik tutma durumu ve yazili anlatim etkinligi yapma sikligi, Tirkce
derslerinde hangi siklikta yazili anlatim etkinligi yaptigi, yazma becerisi 0z-
degerlendirmesi, bir giinde TV-bilgisayar veya tablet karsisinda gecirdigi ortalama
siire) ¢ergevesinde Olciilmesi amaglanmustir.
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YONTEM
Model, Evren ve Orneklem

Nedensel karsilastirma modelindeki bu c¢alismanin evreni, Hatay ilinde
ogrenim goren ortaokul Ogrencileridir. Arastirma evrenine giren biitiin
ogrencilerden veri toplamak miimkiin olmadigindan Orneklem alma yoluna
gidilmistir. Calismanin 6rneklemini, Antakya’da, rastgele se¢ilen iki ortaokuldan
(Fatih Sultan Mehmet, Ayse Fitnat) basit segkisiz 6rnekleme yoluyla segilen ve veri
toplama araglarini eksiksiz dolduran 817 ortaokul 6grencisi olusturmustur.

Asagidaki tabloda arastirmaya dahil edilen okullar ve Ogrenci sayilar1 yer
almaktadir:

< Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan OKullar ve Ogrenci Sayilari

FSM A.Fitnat TOPLAM

s ot 101 101 202

Sy a9 24,5 247

6 ot 103 97 200

Sumf : % 254 235 24,5
- 101 105 206

: % 249 255 25,2

S st 100 109 209

: % 247 26,5 25,6

N 202 217 419

Cinsiyet % 49,9 527 51,3
e N 208 195 398

% 50,1 473 487

N 405 412 817

TOPLAM % 49,6 50,4 100

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada kullanilan veriler, Kisisel Bilgi Formu ve Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi kullanilarak elde edilmistir.

a) Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin cinsiyet ve anne-babanin Jgrenim
durumu gibi demografik 6zellikleri yaninda Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etki
edebilecek swnif diizeyi, giinliik tutma durumu, ders kitabt disinda kitap okuma
stkligi, haftada okumaya ayrilan siire, okuma aligkanligi oz-degerlendirmesi,
Tiirk¢e odevlerini yapma sikhigi, Tiirk¢e dersi birinci donem karne notu, Tiirkce
ogretmeninin derste ogrenciyle ilgilenme sikligr gibi degiskenlerle ilgili bilgi
edinmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

b) Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi: Susar Kirmizi (2009) tarafindan 4. ve
S.smif Ogrencilerinin  yazmaya yonelik tutumlarin1 belirlemek amaciyla hic
katilmyyorum, katilmiyorum, kismen katilryyorum, katilyyorum, tamamen katiliyorum
seklinde besli likert modelinde gelistirilen o6l¢ek, toplam 34 maddeden
olusmaktadir. Elde edilen veriler bilgisayara girilirken; olumlu olan maddeler
puanlanirken “hi¢ katilmiyorum” ifadesi 1 puan ve “tamamen katiliyorum” ifadesi 5
puan seklinde puanlamis; olumsuz (15, 16, 28, 30, 31, 32, 34) maddelerde ise bu
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puanlamanin tersi bir puanlama yapilmistir.

Uzerinde calisma yapilan siniflar farklilastig1 i¢in dlgegin yapr gegerliginin
incelenmesi amaciyla faktdr analizi yapilmustir. Olgegin faktdr yapisini belirlemek
amaciyla 817 Ogrencinin O6lgege verdigi tepkilerden elde edilen puanlara varimax
rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler faktor analizi uygulanmistir. Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri ,961 olarak bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin
faktor analizine ¢ok uygun oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda
Barlett testi anlamli bulunmustur (¥2=8946,044; p<0.00).

Temel bilesenler analizi teknigi ve dondiirme tekniklerinden varimax
kullanilarak yapilan faktor analizinde 1, 2, 3, 5, 7, 9, 10, 11, 15, 16, 17, 20, 21, 24,
25, 31 ve 34. maddeler 6lcege diisiik diizeyde katki saglamasi, birden fazla faktore
yilksek deger vermesi ya da toplam test korelasyonunun diisiikliigii sebebiyle
Olcekten ¢ikarilmstir.

Toplam on yedi madde {izerinden yapilan analiz sonucunda, toplam
varyansin % 64’linii agiklayan ve 6z degeri 1’in lizerinde olan ii¢ faktérden olusan
bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Tablo 2’de bu analizin sonuglar1 yer almaktadir:

Tablo 2. Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi Madde-Toplam Test Koreldsyonlar:

ve Faktor Yiikleri
Olcek Maddeleri r Faktorler
1 2 3
12. Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgegilmez bir hobi. ,760 ,798
19. Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim. ,788 787
8. Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir. 711 176
18. Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam. ,703 ,769
4. Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. , 706 , 750
14. Yazi/siir yazmay1 severim. ,822 737
23. Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir. ,823 ,700
6. Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum. ,716 ,692
22. Yazi/siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina varmam. ,126 ,672
33. Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay1 seviyorum. 170 ,664
13. Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiltyor. 712 ,626
29. Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen gosteririm. ,538 ,831
27. Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gosteririm. ,616 ,758
26. Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm. 710 ,587
30. Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem. 470 ,836
28. Yazi/siir yazma programdan kaldirilmalidir. ,438 71
32. Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim. ,599 , 731
Oz deger 8,3 1532 1,092
Aciklanan varyans (%) 48,825 9,013 6,422
Toplam 6lcek icin agiklanan varyans (%) 64,261
I¢c Tutarhilik ,937 742 74
Cronbach Alfa 93

Tablo 2 incelendiginde, on bir maddeden olusan ve yazmaya yonelik olumlu
tutumlart ifade eden birinci faktor, toplam varyansin yaklasik % 49’unu agiklamakta
ve maddelerin yiik degerleri ,626 ila ,798 arasinda degismektedir. U¢ maddeden
olusan yazmaya yénelik 6zen ve ¢abay1 ifade eden ikinci faktor, toplam varyansin %
9’unu agiklamakta ve maddelerin yiik degerleri ,587 ila ,831 arasinda degismektedir.
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Ug maddeden olusan ve yazmaya yénelik olumsuz tutumlari ifade eden iiciincii faktor,
toplam varyansin % 6,4’linii aciklamakta ve maddelerin yiik degerleri ,731 ila ,836
arasinda degismektedir. Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach a-ig
tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir. 1, 2, 3, 5, 7, 9, 10, 11, 15, 16, 17, 20, 21, 24, 25,
31 ve 34. maddeler c¢ikarildiginda Cronbach o-i¢ tutarlilik katsayisi ,93 olarak
hesaplanmistir. Her faktoriin i¢ tutarliligina bakildiginda; birinci faktoriin i¢ tutarlilik
katsayis1 ,937, ikinci faktoriin ,742 ve lgiincii faktoriin ,74 olarak bulunmustur. Bu
sonuglar, Olgegin gecerli ve gilivenilir bir 6l¢ek olduguna ve ortaokul diizeyinde
kullanilabilir olduguna 6nemli birer kanit olarak gdsterilebilir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari
gruplandirilarak agagidaki tabloda gosterilmistir:

< Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Yénelik Tutumlar

5.Smif 6.Smf 7.Smf 8.Simf TOPLAM
Puan Aralig f % f % f % f % f %
83-85 puan 6 3 3 1,5 3 15 6 2,9 18 2,2
80-82 puan 13 6,4 10 5 5 2,4 2 1 30 3,7
77-79 puan 16 7,9 5 2,5 7 3,4 5 2,4 33 4
74-76 puan 17 8,4 12 6 8 3,9 10 4,8 47 58
71-73 puan 15 7,4 12 6 12 58 3 14 42 51
68-70 puan 20 9,9 16 8 4 19 10 4,8 50 6,1
65-67 puan 23 11,4 14 7 14 6,8 6 2,9 57 7
62-64 puan 21 10,4 17 8,5 16 7,8 5 2,4 59 7,2
59-61 puan 12 59 13 6,5 20 9,7 8 3,8 53 6,5
56-58 puan 16 7,9 18 9 14 6,8 14 6,7 62 7,6
53-55 puan 7 3,5 14 7 20 9,7 9 4,3 50 6,1
50-52 puan 6 3 12 6 16 7,8 15 7,2 49 6
47-49 puan 6 3 15 7,5 14 6,8 19 9,1 54 6,6
44-46 puan 7 3,5 13 6,5 10 49 19 9,1 49 6
41-43 puan 5 2,5 2 1 5 2,4 11 53 23 2,8
38-40 puan 1 0,5 8 4 8 3,9 14 6,7 31 3,8
35-37 puan 3 15 7 3,5 7 3,4 17 8,1 34 4,2
32-34 puan 2 1 4 2 11 53 6 2,9 23 2,8
29-31 puan 1 0,5 1 0,5 2 1 11 53 15 1,8
26-28 puan 1 0,5 1 0,5 1 0,5 6 2,9 9 11
23-25 puan 1 0,5 2 1 3 15 5 2,4 11 1,3
20-22 puan 2 1 0 0 3 15 4 1,9 9 11
17-19 puan 1 0,5 1 0,5 3 15 4 1,9 9 1,1
TOPLAM 202 24,7 200 24,5 206 25,2 209 25,6 817 100

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin % 33,9’unun yazma tutumu
puaninin 65 ila 85 puan, % 48,8’inin 41 ila 64 puan ve % 17,2’sinin 17 ila 40 puan
arasinda degistigi goriilmektedir. Tablo siniflara gore incelendiginde 5.sinif
ogrencilerinin % 54,4 {iniin, 6.smiftakilerin % 36’sinin, 7.siniftakilerin % 25,7’sinin
ve 8.smiftakilerin % 20,2’sinin yazmaya yonelik tutum puaninin 65 ild 85 puan
arasinda oldugu; 5.simif Ogrencilerinin % 6’sinin, 6.smiftakilerin % 12’sinin,
7.smiftakilerin % 18,6’siin ve 8.siiftakilerin % 32,1’inin yazmaya yonelik tutum
puaninin da 17 ila 40 puan arasinda oldugu goriilmektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin yazma tutumu toplam puanlarmin cinsiyete gore
farklilik gosterip gOstermedigini belirleyebilmek igin bagimsiz gruplar t-testi
yapilmigtir. Yapilan Levene testi sonucunda (F=.877, p>.05) puanlarin cinsiyete
gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu belirlenmis ve yapilan t-testi sonucu
asagidaki tabloda gosterilmistir:

< Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumu Toplam
Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonug¢lari

Cinsiyet N X SS Sd t p Cohen’s d
Kiz 419 60,48 15,15 815 7,757,000 ,543
Erkek 398 52,32 14,88

p<,05

Tablodaki verilere gore kizlarin, erkeklere gore yazma tutumunun daha
yiiksek ve aradaki farkin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Etki
biiylikliigiine bakildiginda ise cinsiyetin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde
etkili oldugu tespit edilmistir (tg15=7.757, p<.05, d=.543).

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlariin simif seviyesine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz
orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan
Levene testi sonucunda (F=3,59, p<,05) gruplarin dagilim varyanslart homojen
olmadigi icin parametrik olmayan iliskisiz Slgiimlerde kullanilan Kruskal Wallis
Testi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumu Toplam Puanlarmin Simif
Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Simf N Sira Sd X? p
Diizeyi Ortalamasi
5 202 522,87 3 97,372 ,000
6 200 436,22
7 206 381,93
8 209 299,58
p<,05

Tabloda yer alan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore ortaokul
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlari, simif diizeyine gore anlamli bir sekilde
degismektedir (X°=97,372, p<,05). Gruplarm “sira ortalamalar” dikkate
alindiginda; 5.simiftan 8.smifa dogru yazma tutumunun distiigii goriilmektedir.
Farkliligin kaynagini belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda yapilan Mann Whitney
U Testi sonuglarina bakildiginda anlamli farkin 5 ile 6 (U=15535.5, p<.05), 5 ile 7
(U=13254, p<.05), 5 ile 8 (U=10335,5, p<,05), 6 ile 7 (U=17754.5, p<.05), 6 ile 8
(U=13625.5, p<.05) ve 7 ile 8. siiflar (U=16706.5, p<.05) arasinda oldugu ve
istatistiksel olarak da anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin babanin
ve annenin Ogrenim diizeyi ve meslegine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in ayr1 ayr1 Tek
Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. ANOVA sonuglarina gore
ortaokul Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin, babanin ve
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annenin O6grenim diizeyi ve meslegine gore anlamli bir sekilde degismedigi
belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin ailenin
aylik ortalama gelirine gore anlamli bir farkhilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in ayr1 ayr1 Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmistir. ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin
yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin, ailenin aylik ortalama gelirine gore
anlaml bir sekilde degismedigi belirlenmistir

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin son bir
yil igerisinde ders kitab1 disinda okudugu kitap sayisina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore
(F=1,416, p>,05) puanlarin dagilim varyanslar1 homojendir. Yapilan Tek Faktorli
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarinin Son Bir Y1l icerisinde
Ders Kitabi Disinda Okudugu Kitap Sayisina Gore ANOVA Sonuclari

2

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 16270,248 6 2711,708 12,118 ,000 ,084
Gruplar i¢i 181029,629 809 223,77
TOPLAM 197299,877 815
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutum toplam puanlari, son bir yil igerisinde ders kitab1 disinda okunan
kitap sayisina gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=12.118, p<.05, partial
n2=,084). Etki biiytikliigii degerine bakildiginda son bir yil icerisinde ders kitab1
disinda okunan kitap sayisinin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu
gorliilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek
amaciyla yapilan Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Yo6nelik Tutumlarinin Son Bir Yil
I¢cerisinde Ders Kitabi Disinda Okudugu Kitap Sayisina Gore Bonferroni Testi

Sonuglari

Okunan kitap sayis1 (I) ~ Okunan kitap sayis1 (J) Ortalama Farki (I-J)  Std. Hata p
15 kitaptan ¢ok okudum. Hi¢ okumadim. 17,713 3,976 ,000*
15 kitaptan ¢ok okudum. 1-3 adet okudum. 13,621 1,763 ,000*
13-15 adet okudum Hig¢ okumadim. 14,86 4,261 ,011*
13-15 adet okudum 1-3 adet okudum. 10,769 2,336 ,000*
10-12 adet okudum Hig¢ okumadim. 13,438 4,168 ,028*
10-12 adet okudum 1-3 adet okudum. 9,347 2,162 ,000*
7-9 adet okudum Hi¢ okumadim. 12,993 4,074 ,031*
7-9 adet okudum 1-3 adet okudum. 8,901 1,974 ,000*
4-6 adet okudum Hi¢ okumadim. 13,589 4,042 ,017*
4-6 adet okudum 1-3 adet okudum. 9,497 1,908 ,000*

“p<,05
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Tabloya gore son bir yil igerisinde ders kitab1 disinda 15 kitaptan fazla kitap
okuyan o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin hi¢ okumayan ve 1 ila 3 kitap
okuyanlara gore daha yiiksek oldugu; yine 13 1la 15, 10 11a 12, 7 11a 9 ve 4 1la 6
kitap okuyanlarin hi¢c okumayan ve 1 1la 3 kitap okuyanlara gére yazmaya yonelik
tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu ve farkin istatistiksel olarak anlamli
bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin okuma
aligkanlig1 6z degerlendirmelerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla bagimsiz orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore (F=1,383, p>,05) puanlarin
dagilim varyanslar1 homojendir. Yapilan Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarmin Okuma Ahskanhg Oz
Degerlendirmelerine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F R
Kaynagi Toplami Ortalamasi
GruplarAras1 23009,152 4 5752,288 26,757 ,000 ,116
Gruplar I¢i 174563.046 812 214,979
TOPLAM 197572,198 816
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutum toplam puanlart okuma aligkanligi  yoniinden kendilerini
degerlendirmelerine gore anlamlhi bir sekilde degismektedir (F=26,757, p<,05,
partial n’=116). Etki biyikligi degeri incelendiginde &grencilerin okuma
aligkanliginin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu sodylenebilir.
Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla
yapilan Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Yoénelik Tutumlarinin Okuma
Alskanhg1 Oz Degerlendirmelerine Gore Bonferroni Testi Sonu¢lar:

Oz degerlendirme (I) Oz degerlendirme (J) Ortalama Farki (I-J)  Std. Hata p
Cok iyi Cok koti 23,606 4,977 ,000*
Cok iyi Koti 15,789 2,927 ,000%
Cok iyi Ne iyi ne kot 13,188 1,463 ,000*
Cok iyi Iyi 5,859 1,215 ,000*
Tyi Cok kotii 17,747 4,946 ,004*
Iyi Kot 9,929 2,874 ,006*
Tyi Ne iyi ne kotii 7,329 1,354 ,000*
p<,05

Tablo 9’a gore okuma aligkanli§i yoniinden kendini ¢ok iyi olarak goren
Ogrencilerin ¢ok kotii, kotii, ne iyi ne kétii ve iyi olarak gorenlere; iyi olarak
gorenlerin ¢ok koti, koétii, ne iyi ne kotii olarak gorenlere gére yazmaya yonelik
tutumlariin daha yliksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli
bulundugu tespit edilmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin, ders
kitaplar1 disinda haftada kitap okumaya ayrilan siireye gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore
(F=1,628, p>,05) puanlarin dagilim varyanslar1 homojendir. Yapilan Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarimin Haftada Ders Kitabi
Disinda Kitap Okumaya Ayirdig: Siireye Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n°
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 12880,55 7 1840,079 8,06 ,000 ,065
Gruplar Igi 184691,647 809 228,296
TOPLAM 197572,198 816
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutum toplam puanlari, ders kitaplar1 disinda haftada kitap okumaya ayrilan
siireye gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=8,06, p<,05, partial n°=,065). Etki
biiytikliigii degerine bakildiginda ders kitaplar1 disinda haftada kitap okumaya
ayrilan siirenin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu goriilmektedir.
Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla
yapilan Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Yénelik Tutumlarimin Haftada
Ders Kitab1 Disinda Kitap Okumaya Ayirdig: Siireye Gore Bonferroni Testi

Sonuclar
Haftada olfumaya ayrilan Haftada olfumaya ayrilan Ortalama Farki (I-J)  Std. Hata b
stire (I) stire (J)
10 saatten fazla. Hig¢ okumadim. 16,394 4,033 ,001*
10 saatten fazla. 1 saatten az 11,323 2,762 ,001*
9-10 saat Hi¢ okumadim. 15,26 4,455 ,018*
7-8 saat Hi¢ okumadim 14,996 3,742 ,002*
7-8 saat 1 saatten az 9,924 2,316 ,001*
5-6 saat Hi¢ okumadim. 12,898 3,637 ,012*
5-6 saat 1 saatten az 7,827 2,144 ,008*
3-4 saat Hi¢ okumadim. 13,911 3,456 ,002*
3-4 saat 1 saatten az 8,84 1,819 ,000*
1-2 saat Hi¢ okumadim. 11,984 3,261 ,007*
1-2 saat 1 saatten az 6,913 1,145 ,000*

“p<,05

Tabloya gore ders kitaplar1 disinda haftada kitap okumaya hi¢ zaman
ayirmayan Ogrencilerin yazma tutumunun, haftada okumaya 1-2 saat, 3-4 saat, 5-6
saat, 7-8 saat, 9-10 saat ve 10 saatten fazla ayiranlara gore daha diisiik oldugu, 1
saatten az ayiranlarin da 1-2 saat, 3-4 saat, 5-6 saat, 7-8 saat ve 10 saatten fazla
ayiranlara gore daha diisiik oldugu ve farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu
tespit edilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin yazma tutumu toplam puanlarinin giinliik tutma
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan Levene testi sonucunda (F=2,089, p>,05)
puanlarin giinliik tutma durumuna gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu
belirlenmis ve yapilan t-testi sonucu asagidaki tabloda gosterilmistir:

< Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarmin Giinliik
Tutma Durumuna Gore T-Testi Sonuclari

Giinliik N X ss Sd t p Cohen’s d
Evet 239 64,48 14,18 813 9,98  ,000 ,700
Hayir 576 53,19 14,91

p<,05

Tablodaki verilere gore giinlik tutanlarin, tutmayanlara gore yazma
tutumunun daha yiiksek ve aradaki farkin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Etki biiyiikliigline bakildiginda ise giinlik tutma durumunun
yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir (tg13=9,98,
p<,05, d=,700).

Ortaokul Ogrencilerinin yazma tutumu toplam puanlarinin yazma/yazili
anlatim etkinligi yapma durumuna gore farklihik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan Levene testi
sonucunda (F=,25, p>,05) puanlarin yazma/yazili anlatim etkinli§i yapma
durumuna gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu belirlenmis ve yapilan t-
testi sonucu asagidaki tabloda gosterilmistir:

< Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarmin
Yazma/Yazihh Anlatim Etkinligi Yapma Durumuna Gore T-Testi

Sonuclari
Glnlik N X SS Sd t p Cohen’s d
Evet 449 60,34 14,69 815 8,082 ,000 ,566
Hayir 368 51,82 15,32
p<105

Tablodaki verilere gbére yazma/yazili anlatim etkinligi yapanlarin,
yapmayanlara gore yazma tutumunun daha yiiksek ve aradaki farkin ise istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Etki biiyiikliigiine bakildiginda ise
yazma/yazili anlatim etkinligi yapma durumunun yazmaya yonelik tutumda orta
diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir (tg15=8,082, p<,05, d=,566).

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin, Tiirkce
Ogretmeninin yazili anlatim etkinligi yaptirma sikligina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler ig¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore
(F=,623, p>,05) puanlarin dagilim varyanslar1 homojendir. Yapilan Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 agagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarinin Tiirkce Ogretmeninin
Yazili Anlatim Etkinligi Yaptirma Sikligina Gore ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n°
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Aras1 3274,624 3 1091,541 4574 003 ,017
Gruplar I¢i 193302.81 810 238,645
TOPLAM 196577.434 813
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutum toplam puanlari, Tiirkce Ogretmeninin yazili anlatim etkinligi
yaptirma sikligina gore anlaml bir sekilde degismektedir (F=4,574, p<,05, partial
n2=,017). Etki bliyiikliigii degerine bakildiginda Tiirkge 6gretmeninin yazili anlatim
etkinligi yaptirma sikliginin yazmaya yonelik tutumda diisiik diizeyde etkili oldugu
gorlilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek
amactyla yapilan Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarmin Tiirkce Ogretmeninin
Yazih Anlatim Etkinligi Yaptirma Sikhigina Gore Bonferroni Testi Sonuclar:

Siklik (I) Siklik (J) Ortalama Farki (I-J) Std. Hata p
Sik sik yaptirir. Hig yaptirmaz. 10,725 3,088 ,003*
Ara sira yaptirir. Hig yaptirmaz. 9,625 3,118 ,013*

"p<,05

Tabloya gore, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin sik sik ya da ara sira yazili anlatim
etkinligi yaptirdig1 Ogrencilerin yazma tutumunun, Ogretmenleri yazili anlatim
etkinligi yaptirmayanlara gore daha yiliksek oldugu ve farkin istatistiksel olarak
anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum toplam puanlarinin yazma 6z
degerlendirmelerine (yazili anlatim/kompozisyon yazma) goére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene Testi sonucuna gore
(F=,802, p>,05) puanlarin dagilim varyanslar1 homojendir. Yapilan Tek Faktorli
Varyans Analizi (ANOVA) sonuclar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarimin Yazma Oz
Degerlendirmelerine Gore ANOVA Sonugclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F PN
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplar Arasi 38747,233 4 9686,808 49,524 ,000 ,103
Gruplar I¢i 158824,964 812 195,597
TOPLAM 197572.198 816
p<,05

Tabloda yer alan ANOVA sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutum toplam puanlari, yazili anlatim/kompozisyon yazma yoniinden
kendilerini degerlendirmelerine gore anlamli bir sekilde degismektedir (F=49,524,
p<,05, partial n?=,103). Etki biiyikligii degeri incelendiginde grencilerin yazma
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0z degerlendirmelerinin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu
sOylenebilir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek
amaciyla yapilan Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Yazma Oz
Degerlendirmelerine Gore Bonferroni Testi Sonuclar:

Oz degerlendirme (I) Oz degerlendirme (J) Ortalama Farki (I-J)  Std. Hata P
Cok iyi Cok koti 29,741 2,929 ,000*
Cok iyi Koti 21,131 2,577 ,000*
Cok iyi Ne iyi ne kotii 14,929 1,421 ,000*
Cok iyi Iyi 8,066 1,26 ,000*
Iyi Cok koti 21,674 2,838 ,000*
Iyi Kot 13,064 2,473 ,000*
Iyi Ne iyi ne kotii 6,862 1,222 ,000*
Ne iyi ne kotii Cok koti 14,811 2,913 ,000*
p<,05

Tablo 16’ya gére yazma yoniinden kendini ¢ok iyi olarak gdren 6grencilerin
cok katii, kétii, ne iyi ne kotii ve iyi olarak gorenlere; iyi olarak gorenlerin ¢ok kétii,
kotii, ne iyi ne kotii olarak gorenlere; ne iyi ne kotii olarak gorenlerin de ¢ok kotii
olarak gorenlere gore yazmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ve aradaki
farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin; televizyon, bilgisayar
veya tablet basinda bir giinde gegirdikleri ortalama siireye gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan Levene testi sonucunda
(F=3,548, p<,05) gruplarin dagilim varyanslari homojen olmadigi i¢in parametrik
olmayan iligkisiz dl¢limlerde kullanilan Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Yapilan
analizin sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 17. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarinin Televizyon, Bilgisayar
Veya Tablet Basinda Bir Giinde Gegirdikleri Ortalama Siireye Gore Kruskal
Wallis Testi Sonuclar

Gegirilen sire N Sira Sd X? p
Ortalamasi
1 saatten az 217 477,51 4 78,238 ,000

1-2 saat 339 402,25
3-4 saat 149 293,82

5-6 saat 45 303,81
7 saatten fazla 31 256,11
p<,05

Tabloda vyer alan Kruskal Wallis testi sonuglarmma goére ortaokul
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlari; televizyon, bilgisayar veya tablet basinda
bir giinde gecirdikleri ortalama silireye gore anlamli bir sekilde degismektedir
(X?=78,238, p<,05). Gruplarm genel olarak “sira ortalamalari” dikkate alindiginda;
televizyon, bilgisayar veya tablet basinda 1 saatten az veya 1-2 saat vakit
gecirenlerden 3 saatten fazla gecirenlere dogru yazma tutumunun distigi
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goriilmektedir. Farkliligin kaynagini belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda yapilan
Mann Whitney U Testi sonuglarina bakildiginda anlamli farkin 1 saatten az vakit
gegirenlerle 1-2 saat (U=29448, p<,05), 3-4 saat (U=8488, p<,05), 5-6 saat
(U=2816, p<,05) ve 7 saatten fazla (U=1669, p<,05) vakit gecirenler; 1-2 saat vakit
gecirenlerle 3-4 saat (U=18040, p<,05), 5-6 saat (U=5663,5, p<,05) ve 7 saatten
fazla (U=3288, p<,05) vakit gecirenler arasinda oldugu ve istatistiksel olarak da
anlamli bulundugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin cesitli degiskenler
cercevesinde incelenmesinin amaclandigi bu calismada, ortaokul 6grencilerinin iigte
birinin (% 33,9) yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu, % 17,2’sinin ise olumsuz
oldugu belirlenmistir. Yazma tutumunun diisiikliigii, konu ile ilgili bir ¢calismada
(Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio, 2000) ifade edildigi gibi, 6grencilerin
yazma becerisindeki zayifliga veya sinirli yazma tecriibesine baglanabilir.

Kiz 6grencilerin yazmaya yonelik tutumu erkeklere gore daha olumludur.
Cinsiyet, yazmaya yoOnelik tutumda orta diizeyde etkilidir. Benzer sekilde
Knudson’un (1993) calismasinda da kizlarin yazmaya yonelik daha olumlu tutuma
sahip olduklar tespit edilmistir. Jeroski ve Conry (1981°den akt. Daly, 1985: 48) de
8. ve 9.smif 6grencileri tlizerinde yaptiklar bir ¢caligmada kizlarin erkeklere gore
yazmaya kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirlemislerdir.

5.smif Ogrencilerinin 6, 7 ve 8.siniftakilere gore yazmaya yonelik daha
olumlu tutuma sahip olduklar1 ve yazmaya yonelik tutumun simif seviyesi
yiikseldikge anlamli bir sekilde distiigii belirlenmistir. 5.sinif 6grencilerinin %
54,41, 6.smif ogrencilerinin % 36°s1, 7.smif ogrencilerinin % 25,7’s1 ve 8.smif
ogrencilerinin % 20,2°si olumlu tutuma sahiptir. Benzer sekilde Knudson’un
calismalarinda, 4.sinif Ogrencilerinin 6.smif Ogrencilerine (Knudson, 1991) ve
3.siuf 6grencilerinin S.sinif 6grencilerine (Knudson, 1992) gdre yazma tutumu,
anlamli bir sekilde daha olumlu ¢ikmustir. Ogrencilerin hayal giiclerinin giderek
daralmasindan dolayr bu durumun yazma tutumuna olumsuz etki ettigi
diigiintilebilir. Ayrica iilkemizde, Ogrencilerin akademik ilerlemesine yonelik
smavlarin ¢oktan segmeli test seklinde olmasmin da yazma tutumunu olumsuz
etkiledigi sdylenebilir.

Yazmaya yonelik tutumda; sosyoekonomik o6zelliklerden, anne ve babanin
o0grenim durumu ve meslegi ve ailenin ortalama aylik geliri anlamli bir farklilik
olusturmamustir.

Okuma, yazmaya yonelik tutumda etkili bir 6zelliktir. Son bir yil icerisinde
ders kitab1 disinda okunan kitap sayisinin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde
etkili oldugu, yilda dortten fazla kitap okuyan 6grencilerin hi¢ okumayanlara veya
1-2 kitap okuyanlara gore yazma tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Kendini ¢ok iyi ya da iyi bir okur olarak degerlendiren Ogrencilerin yazma
tutumunun; kendisini ¢ok koti, kétii ya da ne iyi ne kétii olarak degerlendirenlere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Haftada kitap okumaya ayrilan siirenin
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yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu, haftada okumaya 1-2 saatten
fazla zaman ayiran 6grencilerin yazma tutumlarinin okumaya hi¢ vakit ayirmayan
veya | saatten daha az zaman ayiranlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Genel olarak kendini ¢ok iyi bir okur olarak degerlendiren, haftada okumaya 10
saatten fazla zaman ayiran ve yilda 15’ten fazla kitap okuyan 6grencilerin yazma
tutumlar1 daha olumludur.

Gilnliik tutma veya yazili anlatim etkinligi yapma yani yazma aligkanligi,
yazmaya yonelik tutumda etkilidir. Glinliik tutan 6grencilerin yazma tutumu giinliik
tutmayanlara gore daha yliksektir ve gilinlilk tutma yazmaya yonelik tutumda orta
diizeyde etkilidir. Benzer sekilde, ders disinda yazili anlatim etkinligi yapma,
yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkilidir. Daly (1985: 44) yazma hakkindaki
olumlu tutumun, yazma becerilerindeki basarili gelisime ve yazmadaki siireklilige
bagli oldugunu ifade etmistir. Yazmanin ders i¢i uygulamalarla sinirli kalmasi ve
yazmada siirekliligin olmayis1 yazmaya kars1 olumsuz tutumlarin geligmesine sebep
olabilir.

Tiirkce 6gretmeninin yazili anlatim etkinligi yaptirdigi 6grencilerin yazma
tutumu yazili anlatim etkinligi yaptirilmayanlara gore daha ytiksektir. Ancak Tiirkge
ogretmeninin yazili anlatim etkinligi yaptirmasi, yazma tutumunda diisiik diizeyde
etkilidir.

Ogrencilerden yazili anlatim/kompozisyon yazma yoniiyle kendilerini ¢ok
kotiiden ¢ok iyiye dogru degerlendirmeleri istenmis ve yazma tutumlarinin bu
degerlendirmeye gore degisip degismedigine bakilmistir. Buna gore 6grencilerin
yazma 0z degerlendirmelerinin yazmaya yonelik tutumda orta diizeyde etkili oldugu
tespit edilmistir. Yazma yoniiyle kendini ¢ok iyi ya da iyi olarak degerlendiren
Ogrencilerin yazma tutumunun, kendisini ¢ok kétii, kétii ya da ne iyi ne kétii olarak
degerlendirenlere gore, ne iyi ne kotii olarak degerlendirenlerin de ¢ok kétii olarak
degerlendirenlere gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlari; televizyon, bilgisayar
veya tablet baginda bir giinde gecirdikleri ortalama siireye gore anlamli bir sekilde
degismektedir. Televizyon, bilgisayar veya tablet basinda 1 saatten az veya 1-2 saat
vakit gecirenlerden 3 saatten fazla gecirenlere dogru yazma tutumunun distigi
goriilmektedir. Televizyon, tablet ve bilgisayar basinda vakit ge¢irme siklig1 yazma
tutumuna olumsuz etki etmektedir.

Ulkemizde uygulanan o6gretim programlarmmn yazma tutumuna etkisi
konusunda yeterince c¢alisma yoktur. Bu c¢alisma ayni zamanda 2005 yilinda
hazirlanan Tiirkce Dersi 6-8.Smiflar Ogretim Programinin (2006) 6grencilerin
yazma tutumuna etkisini de gostermis olmaktadir. Farkli degiskenler de etkili
olmakla birlikte bu ¢alisma sonuglar1 2005 programiyla 6grenim goren 6grencilerin
yazma tutumunu yansitmaktadir.

Elde edilen bu sonuglar gercevesinde su Oneriler getirilebilir: Ogrencilerin
ilerleyen siniflarda yazma tutumunun diismesinin sebeplerine, Tiirk¢e 6gretmeninin
yazmaya yoOnelik tutumu ve yazma aligkanliginin 6grencilerinin yazma tutumuna
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etkisine, okumanin yazma tutumuna ve yazmaya etkisine yoOnelik ¢aligsmalar
yapilabilir. Tiirkce derslerindeki yazma etkinliklerinde; siire¢ temelli yazma,
yaratici yazma, yaratici drama, yazarlik dongiisii ve 0z diizenleme stratejisi 6gretimi
gibi — literatiirde yazma tutumuna olumlu etkisi belirlenmis — yontem ve teknikler
kullanilarak 6grencilerin yazma tutumlarinin daha olumlu hale gelmesi saglanabilir.
Ogrencilerin okuma aliskanhigini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yaninda, giinliik
tutma ve ders disinda yazma aliskanligi olusturmaya yonelik c¢alismalar da
yapilabilir.
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