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COMPOSITIONS BY DECONSTRUCTION METHOD
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Oz

Cocuk edebiyat: iiriinlerinin amaci, cocugun ruhsal ve zihinsel agidan gelisimine katki saglamaktir. Ik ve
ortadgretim, milli ve manevi degerlerin ¢cocuga kazandirilmas: gereken egitim araligini temsil eder. Universitede,
kiiresellesmenin savrulma alam igerisinde yer alan Ogrencilerin, mensubu olduklari medeniyet degerlerini
igsellestirmede saglam bir temele sahip olmalart gerekmektedir. Milli ve manevi degerlerine bagl olarak
yetistirilmesi ongoriilen ¢ocuklarin secilen yanlis metinler etkisiyle baska kiiltiir ve milletleri 6tekilestiren bir
egilime yonelmeleri muhtemeldir. ilk ve ortadgretim ders kitaplarinda yer alan edebi metinlerin ¢ocukta, gerek
pedagojik gerekse biligsel acidan beklenilenin aksine bir sonug verdigi, cocukta, 6ngoriilen kazanimlarin aksine
davraniglar yiikledigi goriilmektedir. Bu baglamda karsilasilan diger bir sorun ise kullanilan dil ve slap
meselesidir. Ancak ders kitaplarina konulan metinlerin, beklenilen kazanimlardan uzak bir anlayisla ve
Ozensizce se¢ildigi, metinler irdelendikge aciga ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, onciiliigiinii J. Derrida’nin yaptigt
yapisokiim teknigiyle ilkogretim 8. Smuf Tirk¢e Ders Kitab1 ile ilk ve ortadgretim Ogrencilerinin
kompozisyonlarindan segilen 6rnek metinler tahlil edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Yapisokiim, Oteki, Zihin, Anlat1

Abstract

The purpose of the Children’s Literature products is to contribute to the psychological and intellectual
development of children. Elementary and Secondary education represent the educational range demanding the
spiritualization of national and moral values. The students in the impact zone of globalization, therefore, need to
have a firm ground. It has been established that children supposed to be educated in affiliation with the national
and moral values head towards a tendency othering the cultures and nations out of themselves due to the
influence of inappropriately chosen texts. It is also understood that the literary texts involved in elementary and
secondary course books yield results and load values contrary to the expectations in terms of pedagogical and
cognitive view. In this context, another issue is the problem of language and style. However, as the texts
involved in the course books are examined carefully, it is found out that they were chosen carelessly far from the
target expectations. In this study, sample texts cited from the Turkish Course book for the 8™ grades and the
compositions written by elementary and secondary school students will be analyzed by deconstruction technique
proposed by J. Derrida.
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1. GIRIS

Cocugun ruhsal ve zihinsel agidan gelisimine ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin katkist biiyliktir.
Cocukta, temel dil becerilerinin gelismesi agisindan bu {irlinler, son derece 6nem arz eder. Bu
calismada yapisokiim metodu kullanilacaktir. Jacques Derrida, Paul de Man ve diger bazi diisiiniirler
tarafindan gelistirilmis olan yapisokiim metodu, metinlerin okunmasina yonelik bir dizi okuma
teknigine géonderme yapar ve ayrica metnin kapali olan yanlarinin desifre edilmesini Onerir. Metni
yazardan bagimsiz olarak ele almasina ragmen metnin detayma niifuz eden yazar ben'ini agiga
cikarmay1 Ongoriir. Buradan hareketle metnin igindeki geliskileri vurgular. Bu yaklasim, metnin
tutarsizliklarin1 anlam ve dil katmanlari {izerinden elestirel bakisla okumay1 esas alir. Anlamin, okurun
metinle yiizlesmesi aninda olustuguna gonderme yapar (Kiigiikalp, 2004: 319). Anlama ve anlatma

becerileri olarak tasnif edilen dil becerilerini dort maddede incelemek mimkiindiir:

a. Okuma ve dinlemenin anlama ile konusma ve yazmanin ise anlatmayla ilgisi vardir.
Okuma edimi, kigiyi bir digerini anlama imkanina eristirir. Bu durum, kisinin kendisini daha iyi
anlamasini saglar. Bagkasini iyi bildigi i¢in kendisinin kiymetini takdir edebilen bir kisilik olusturur.
Kendi igine dogru genisleyen bir insanin, baska hayat ve duygulara kars1 en azindan saygili oldugu bir
gercektir. Insanin kendine olan asinalig1, digerini iyi tanimas ile ilgili bir durumdur. Bu sebeple dogru
okuma edimi, bir iilkenin geleceginin sahibi olan ¢ocuklarda saglam bir kisilik olusturur. Ayrica
“anadilin gelisimindeki 6nemli faktdrlerden biri de bireyin okuma kaynaklaridir. Bu kaynaklarla
beslenme bireyin hem yazili hem de sozlii anlatim becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
gibi ayn1 zamanda elestirel diisinme ve empati kurma becerilerinin gelisimini de olumlu yo6nde

etkilemektedir” (Kartal, Ozteke; 2010: 378).

b. Dinleme de okuma edimi gibi insanin kendini tanimasina dogru bir yolculuktur. Bir
digerini anlayabilmenin ilk adimi onu saglikli dinlemekten geger. Bu agidan disiplinli bir dinleme
egilimi, karsidakini anlamaya dogru bir yolculuk olarak goriinse de aslinda kisinin kendisini
tanimasina yonelik bir eylem bigimidir. Kisinin kendisine saygisi, karsisindakine gosterdigi saygiyla
dogru orantilidir. Edebi metinlerin ¢cocuklara kazandirdig1 becerilerden en 6nemlisi okuma ve dinleme

aligkanligidir.

C. Dilin temel beceri alanlarindan bir digeri konusmadir. Konusma da okuma aliskanlig
ile geligir. Sosyal bir varlik olan insanoglunun en onemli iletigim araglarindan biri konusmadir.
Cocuklar, kitaplar yoluyla o6grendikleri kelimeleri  giinlilk hayatta kullanirlar. Bu ise onlarin
climlelerine bir zenginlik katar. Ayn1 zamanda kendilerini daha iyi, dogru ve giizel ifade etmelerine
yardimci olur. Cocuklara yonelik edebi metinlerin hazirlanmasinda bu boyut goz ardi edilmemelidir.
En 6nemlisi, cocuklar giinliik konugsmalarinda diger insanlar1 6tekilestirici bir dil kullanmaktan kaginir

ve diger insanlara karsi1 6nyargilardan uzak dururlar.
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d. Bir diger anlatma becerisi ise yazma aligkanligidir. Yazi, kalict oldugu i¢in daima 6zel
bir anlama sahiptir ve kisinin i¢inde yasadig1 an1 kayda gecirir. Cocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ocuklarin
yazma aligkanligina katkisi biiyiiktiir. Nitelikli ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri cocukta olumlu bir etki birakir
ve ¢cocugun yazacagi metinlerde ayni kaliteyi korumasini saglar. Cocuk, giinliik hayatta yasadiklarini
yazabildik¢e kendisini daha iyi hisseder ve varolusunun ayrimina varir. Bu nedenle yazi bir insanin
kimligi olarak goriileblir. Cocuklarin bir kisilik ve kimlik sahibi olarak biiyiimeleri ¢ok onemlidir.
Edebi eserler bu anlamda kalic1 bir etkiye sahiptir. Yazma ayn1 zamanda, tarihsel bir misyona da

sahiptir ve gelecek kusaklara aktarilabilir bir 6zellik de arz eder.

Bu dort temel dil becerisinin temelinde anlama olay1 yer alir. Genel olarak anlama: “Bu
tanimlardan hareketle biz de anlamayi, bireyin yazili bir metin, sézel bir ifade veya gorsel bir
unsurdan olusan uyaranlar1 duyu organlar1 yoluyla algilayip zihninde tanilamasi, daha 6nce var olan
bilgileriyle harmanlayarak yeniden yapilandirmasi ve farkli bir bilgi olarak yasaminda kullanmasidir”
( Demir, 2010: 203). 1ilk ve ortadgretim, milli ve manevi degerlerin ¢ocuga kazandirilmasi gereken
egitim aralifin1 temsil eder. Bu nedenle bu egitim araliginda ¢ocuklarin dort temel dil becerilerinin
gelistirilmesi 6nceliklidir. Ozenle secilen edebi eserler, bu becerileri kazandirabilir. Ozensiz secilmis
¢ocuk edebiyat iiriinleri, bu kazanimlar1 saglamadigi gibi ¢ocugun dil ve kimlik gelisimine de olumsuz
etki eder. Kimlik sorunu modern yasamin en kritik meselelerinden biridir. Bu egitim araliginda milli
ve manevi degerleri yetkin bir edebi iislupla aktaran metinler, kimlik meselesini ¢ozmede ¢ocuga
rehberlik ederler. Universitede, kiiresellesmenin savrulma alani igerisinde yer alan dgrencilerin, bu
nedenle saglam bir temele sahip olmalar1 gerekmektedir: Ozellikle kiiresel baskinin kiiresel
savrulmanin ¢ok etkili oldugu bir dénemde, bizim gibi baskin medeniyet dairesinde yer almayan
kiiltiirlerin bu kiiltiirel savrulma igerisinde yok olma egilimine ve kendi 6zlerini koruyamama riskiyle
kars1 karsiya kalacaklarina dair bir takim ongoériiler de yer almaktadir.” (Selguk, 2005). Secilmis
metinlerin kendilerini bir yetiskin olarak géren ¢ocuklara ¢ocukmus gibi davranmay1 6ne almalari, salt
ogreticilik boyutuna agirlik vermeleri, ¢ocuklarin bir kimlik ve biling kazanmasinda negatif rol oynar:
“Cocuk kitaplarinda bicimsel gercekeiligin bir sonucu olarak c¢ocuktan c¢ok yetigkinlerinin
gerceklerinin yer almasina ve salt dgreticilik boyutunun egemen olmasina tepkiler yine egitimcilerden
ve sanatcilardan gelirken Tiirk ¢ocuk yazininda boyle ciddi tepkilere sikg¢a rastlamiyoruz.”
(Dilidiizgiin, 1996: 76). Ilk ve ortadgretim ders kitaplarinda yer alan edebi metinlerin ¢ocukta, gerek
pedagojik gerekse bilissel agidan beklenilenin aksine bir sonu¢ verdigi; cocuga, Ongoriilen
kazanimlarin aksine degerler ytikledigi goriilmektedir. Secilen yanlis metinler etkisiyle ¢ocuklarm
baska kiiltlir ve milletleri otekilestiren bir egilime yoneldikleri tespit edilmistir. Bu durum, iilke iginde
bas gdsteren bir ¢ok siyasi ve sosyal meselenin de temelini olusturmaktadir. Birlikte yasama kiiltiiri,
bagkasina tahammiil etmeyi gerekli kilar. Bu anlamda milletimiz, tarihsel bir tecriibeye de sahiptir. Bu
tecriibe, biiyiik 6l¢tide edebi eserler vasitasiyla giiniimiize ulasmistir. Bu sebeple ¢ocuklara okutulacak

edebi metinlerde evrensel degerlerin dile getirilmesi tarihimiz agisindan 6zel bir anlam tasir. Cocuk
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edebiyati iiriinlerindeki diger bir sorun ise kullanilan dil ve iislip meselesidir. Ik ve ortadgretim ders
kitaplarina konulan edebi metinlerin hem igerik hem de {islup bakimindan sorunlar igerdigi metinler
tahlil edildik¢e ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Cumhuriyet’ten giiniimiize degin Tiirk¢e dersi ile ilgili
Ogretim miifredatinin siklikla degistirildigi goriiliir. Ayn1 zamanda ders kitaplarindaki metinlerin de
dilin dort temel beceri alanini esgiidiimlii destekleyici tarzda giincellendigi dikkat ¢ekmektedir. (Eyiip,
2008: 197).

Gerek cocuk edebiyati metinleri gerekse ders kitaplarindaki metinlerin sorunlu yani onlarin
gercekeilik diizeyleriyle ilgilidir: “Gergeke¢i cocuk kitaplarinda ¢ocugun kendi yasam baglaminda
karsilasabilecegi tiirden sorunlar ele alinir. (...) Cocuk edebiyatinin bizdeki en yaygin ornekleri,
yazarlarinin daha iiretirken edebiyat dis1 kaygilarla davrandigi 6renklerdir. Bu edebiyat dis1 kaygilarin

basinda ‘¢ocuklarin egitilmesi geregi’ gelir” (Dilidiizgiin, 1996: 73,75).

2. YONTEM

Bu ¢alismada J. Derrida’nin onciiliigiini yaptigi yapisokiim teknigi  kullanilacaktir. Bu
yontemde metnin kurucu 6znesinin kimliginin tespit edilerek bu 6znenin ciimlenin semantigindeki
yansimasi ele alindi. Metnin anlami ile 6znenin onay boyutu arasindaki ¢eligkiler analiz edildi. Sonucu
belirlemede tiimevarim yontemi kullanildi. Egitimin girdileri ile giktilar arasindaki geliski ¢aligmanin
sorun kismi olarak belirlendi. Arastirma, 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin Tirkiye capinda
baslattigr ‘Egitime Yilizde Yiiz Destek’ konulu kompozisyon yarigmasi sonucu il birincisi olarak
secilen Ogrenci kompozisyonlarinin incelenmesi ve bu metinlerin ders kitaplarindaki metin
ornekleriyle karsilastirilmasi sonrasinda goriilen benzerlik ilizerine kurgulanmistir. Veriler de 6grenci
metinleri ile ayn1 paralelde goriilen ders kitaplarindaki metinlerden seg¢ilmistir. Bu arastirmanin siniri,

Tiirkge 8. Smif ders kitab1 ve 6grenci kompozisyonlarindan alinan 6rnek metinlerle sinirlandirilmigtir.

3. BULGULAR

Bu calismada, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde, biiyiiklerden rol ¢almalari, kendilerini bir
baskasinin yerine koyarak diisiinme aligkanliklar1 temel bulgu olarak ortaya ¢ikarilmistir. Ben’in
elestirisi yerine siirekli dis’a yonelik elestiri geleneginin bu zihniyetle olan ilgisi irdelenmistir.
Sorumluluk almaktan ¢ok sorun iireten toplumsal goriintiiniin alt bilinci olarak bu diisiiniis bi¢ciminin
olumsuz etkileri arastirilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda bu zihniyet geleneginin
gercekeilikle temas kuramadigi, c¢ocuklarin yargilarinin ezbere dayandigi, cocuklarda yasanti ile
birlikte olusturulan bir deneyimin 6ncelenmedigi tespit edilmistir. Insan kimligini belirleyici bicimde
inga eden yasant1 tecriibesi yerine ezberletilen deger ve yargilarla bir bakis agisinin olusturuldugu
gozlenmistir. Salt dgreticilige veya g¢ocuklarin nasil diisinmesi gerektigine iliskin yonlendirmeci

metinlerin, ¢ocuklarda kisilik gelisimine olumsuz etki ettigi bulgusuna ulasilmistir.
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4. TARTISMA

Ders kitaplarindaki metinler ile 6grenci metinleri arasindaki paralellik, dikkat cekmektedir.
Ongoriilen evrensel degerler ile mevcut haldeki yerellik gatigmalarmin kaynagi, bu metinlerde de
goriilebilir. Bu celiski 6grenci metinlerine de dogru orantili bir sekilde yansimistir. Milli Egitim
Bakanhig Ilkogretim 8. simif Tiirkge Ders Kitabi Milli Kiiltiiriimiiz temasinda yer alan Bedri Rahmi
Eyliboglu'nun ‘Tiirkiiler Dolusu’ adli siiri bu baglamda 6rnek verecegimiz ilk metindir. Halk
kiiltiirtimiiziin 6nemli bir 6gesi olan tiirkiileri genclerimize sevdirmek ve benimsetmek amaciyla siire
yer verilmistir. Bu gaye, siiphesiz ki Milli Egitim Bakanligi’nin genel ve 6zel amaglar1 ile uyum
saglamaktadir. Oysa metin tahlil edildiginde metnin, beklenilen amaci vermekten uzak oldugu ve

hedefe yonelik sapmalar icerdigi goriilmektedir:

“Disimden tirnagima kadar.

Ressamim

Yurdumun tasindan topragindan siirtip gelir nakislarim

Tasima topragima toz konduranin

Alnimi kariglarim... " (5.85)

Bu metinde yer alan ‘alninmi kariglarim’ ifadesi, ortiik bir siddeti iginde tagimaktadir. Metinin
kendisinde var olan sorun, siddeti dolayli bigimde iireten bir yap1 arz eder. Dilbilim, metnin dil dis1 bir
baglammin da oldugunu kaydetmektedir.” Metin, dolayli olarak hem resim malzemesini olusturan
goriintiilerin hem de c¢esitli yorelerin ac1 ve hiiziinlerini igeren tiirkiilerin gilizelligine gonderme
yapmaktadir. Metnin bashg1 goriildiigii iizere ‘Tiirkiiler Dolusu’ olarak belirlenmistir. Dolayisiyla bu
ibarenin tirkiilerle bir ilgisinin oldugu agiktir. Ancak miizik algis1 ve begenisi her kiside farkli
olabileceginden s6z gelimi bir égrencinin I¢ Anadolu Bozlaklarin1 begenmiyor olusu, dgrenci iizerinde
‘alninin kariglanacagina’ iligkin bir alt biling olusturabilir. Goniil ile ilgisi olan hiiziin, aci, sila, hasret,
Ozlem gibi ortak insani duygularla herhangi bir kimse, bugiine dek bir sorun yagamamuistir; ancak
yukaridaki metin, var olmayan bir sorunu dolayli olarak var edip hayali diisman iireten bir biling
zemini hazirlamaktadir. Oysa “sanat eseri neresinden bakarsaniz bakin, insanin 6zgiirligiine duyulan
giivene dayali bir eylemdir.”

“Sairim

Zifiri karanlikta gelse siirin hasi

Ayak seslerinden tanirim

Ne zaman bir koy tiirkiisii duysam

Sarligimden utanirim

! Komisyon (Mustafa Kurt, Jiilide Altay, Mehmet Kara), ilkogretim Tiirkce Ders Kitab1 8, TAV Yaynlari,
Istanbul 2011

2 Dogan Aksan, Her Yéniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara, 1979

% Jacques Derrida, Frank Kermode, Toril Moi, Christopher Norris, Teoriden Sonra Hayat, Agora Kitapligs,
Istanbul, 2003, s. 187
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Memleket ahvalini onlardan sor

Kitaplarda degil tiirkiilerde ara Yemen’i

Oleni kalan: gidip gelmeyeni

Ben tiirkiilerden aldim haberi

Ah bu tiirkiiler koy tiirkiileri

...” (s. 86)

Yukarida yer alan “sairim” ifadesi, dolayli olarak bir iddiay1 barindirir. Sanatla ilgilenen
herhangi bir kisinin kendinden emin ifade bigimi, en azindan iislup nezaketi ile ortiismez. Siirin hasini
taniyor olmakla ilgili kisimda da yine bir iddia s6z konusudur. Siirin has’1 ifadesi dolayl1 olarak has
olmayan siiri de giindeme getirir. Bu ikisi arasinda kesin bir ayrimi yapabilmeye dayali olan bu iddia,
sairin kendisine doniik belirlemesi olarak karsimiza ¢ikar. Siirin has’mni iyi bildigini sdyleyen 6znenin
kimligini desifre eden yapisokiim anlayisi, aynm1 zamanda metnin gergeklik diizeyini de ortaya
cikarmaktadir. Kisinin kendisi ile ilgili olan bir durumda gerekli yargiy1 kendisinin degil de bir
baskasinin verebilecegi bilinen ve kabul goren ahlaki bir durumdur. Oysa burada baskalar1 adina karar
verebilme zihniyetinin izleri s6z konusudur’. Sair daha sonra ne zaman bir kdy tiirkiisi duysa
sairliginden utandigini sdylemekle hem tevazu gostermekte hem de tiirkiiyii yiiceltmek igin sairligi
kiigiimsemektedir. Bir iddiada bulunmanin kibrinden sonra gelen miitevazi durus, bir geliski icerir ve
inandiric1 olmaktan uzaktir. Dolayisiyla metnin dil dig1 baglamdan 6grenci tizerinde olusturacagi etki,
konunun, metindeki islenis bigiminin yapayligina iliskin olacaktir. Ornek vermek gerekirse intihar
olgusu ekseninde yazilmig iki ayri siir metni yapay ile gergek ayrimini somut ve ‘ironik’ bigimde
agiklar. ° Ilkinde miintehir, 6liimiiniin ardindan bir not birakirken ikincisinde intihara déniik bir 6vgii
seli akar. Intihar1 bu denli 6vmiis olan birisinin neden intihardan uzak durdugu sorusu dolayl1 olarak
metnin gergeklik diizeyini orseler. Bu nedenle bu tiir bir metnin 6grenciye beklenen kazanimi vermesi
zordur.

“Kan damlar ucundan miirekkep degil

Cennet misali sevigen
Cehennem gibi dogiisen

Magara gibi inleyen
... (s.87)

Alintida goriildiigii tizere ‘kan damlar ucundan miirekkep degil” misrai, bu sefer de kan ve

miirekkep arasinda bir iligki kurmus, kanla beslenmis olan tiirkii, miirekkep ile beslenmis olana

* Bu bakis agis1 bir zihniyet geleneginin ifadesi olarak okunmalidir. Kemal Tahir, Osmanlilik / Bizans
Notlar’inda bu zihniyet gelenegini s0yle 6zetler: “Birisinin kendi yerine, kendisi i¢in diigiinmesine bayilir.
Hi¢ kimsenin diisiinmeyecegini bildigi halde bunu aklina getirmemeyi becerir. Kendini aldatarak avunur,
rahatlar.” (Kemal Tahir, Notlar / Osmanlilik / Bizans, Baglam Yayinlari, Istanbul, 1992, s. 26)

® Tarihte ilk intihar mektubu olarak amlan bir Misirlinin 6lmeden énce yazdigi siirdeki gerceklik ile Asaf
mahlasl Divan Sairimizin ‘Intihar’ olgusuna yaptig1 évgiiniin yapaylig1 bariz bir ayrim olarak géze garpar.
(Nurullah Ulutas, Intihar ve Roman, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2011, s. 54, 76)
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yeglenmistir. Burada tiirkiilerin estetik diizeyinin yiliksek olusunu kanla beslenmis olmaya baglh
kilmak gibi bir durum s6z konusudur. Siddet ve estetik arasinda kapali bir bag kurmus olan bu metin,
icerisinde barmndirdigi c¢eliski nedeniyle Ogrenci muhayyilesinin gercekligi algilamasini Orseler.
Hemen sonrasinda yer alan ‘cennet gibi sevisen’ misraindaki tesbih, ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencisinin cinsellik algisin1 zedeler. Bu ifade, metnin hem siirsel boyutuna aykiridir hem de halk
kiiltiiriine iliskin olusacak imajin estetik seviyesini asagi ¢ekmektedir. Bu yaklasim, Milli Egitim
Bakanlig’nin genel ve 6zel amagclari igerisinde genglerimizi kiiltiirel, ahlaki milli ve manevi degerlere
bagl yetistirmekle ¢elismekte® ve Atatiirk’iin takip ettigi egitim politikalariyla da Srtiismemektedir.’
‘Cehennemler gibi dogilisen’ misra1 da ayn1 sekilde hem siddeti tesvik eden bir igerik arz eder hem de
onu mesrulastirir. ‘Magara gibi inleyen” misraindaki benzetme 6gesi, sevecen olmaktan ¢ok {irperti

uyandiran bir imaja sahiptir.

Mehmet Bagsaran’in ‘Dil Sevgisi, Dil Bilinci’ baglikli yazisinda Rifat Ilgaz’dan alintiladigi
‘Tirke¢emiz’ baslikli siir, kendi dilini 6ne ¢ikarirken baska dilleri kiiclimseyen ve otekilestiren bir

bakis agis1 olusturmaktadir:
“Cocugum Tiirkgeni gelistir
Her soziin en giizeli Tiirk¢emizde

:S;év, Tiirkgeni cocugum

Dilini sevenleri sev! ” (s.56)

Yukaridaki alintida, okuyucunun dikkati bizzat dilin iizerine ¢ekilmektedir. Sanatin,
dolayimlama esasi iizerine kuruldugu ilkesi tamamen gz ardi edilmistir. ® Boyle bir metin, dzgiirliige
dayali bir giiven olusturma soylemiyle ¢eliski arz eder. Dil ancak giizel kullanilmak suretiyle kendini
one cikarmadan fark ettirir. Bu fark edis, 6grencide dile kars1 bir istiyak olusturur. Aksi takdirde dil,
reklam mantig1 lizerinden sunulmus sayilir. Reklam, propaganda gibi anlatim bi¢imleri, her ne kadar
bir sanat formu iizerinden verilmis olsalar da icerik olarak bir sanatsal metin sayilmazlar. Burada edebi
sOyleyisten uzak bir metin ayn1 zamanda bir edebi form igerisinden anlatilmaktadir. Bu durum bir
celiski icermektedir. Boyle bir metin, icerisinde barindirdig: ¢eliski nedeniyle okuyucuyu gercek ile
yapay olanin kiskacinda birakir. Oysa sanatsal bir metnin anlamsal agidan gercege dokunmasi,
kendisinden beklenen bir sonugtur. Neyin gercek neyin yapay oldugunun ayrimina varamamak, bir
eksikliktir.

Fazil Hisnii Daglarca’nin “Tiirk¢e Katinda Yasamak™ siirinde gecen:

¢ Milli Egitim Temel Kanunu I. Boliim, Madde 2, Fikra 1.

" Rifat Ozdemir, “Atatiirk’iin Milli Egitim Politikas1”, Firat Universitesi Dergisi, Sosyal Bilimler, Cilt: 5, S. 1,
1991, s. 347 - 355

8 Nizamettin Ugur, Anlambilim; Sézciigiin Anlam A¢ilimi, Doruk Yayinlari, Ankara, 2003, s.17-41
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“Tutsak uluslar var ya geceler boyu,
Onlar icin,

Yitik ozgiirliikler igin,

Tiirk¢e haykirmak.” (s. 71)

Yukaridaki siirde yer alan ‘Tiirkge haykirmak’ ibaresi, 6zgiirliik icin bagka dilde miicadele
edilemezligi dolayli olarak &grenci muhayyilesinde isaretleyebilir. Insan muhayyilesinin her tiir
ayartict yanini hesaba katmak gerekir. Oysa anilan misra, 6zgilirlesmenin bir evrensel deger olarak 6ne
cikarildigr miifredatimizin aksine 6zgiirlesmeyi tek dile indirgemektedir. Bu tek dile indirgeme dolayli
olarak digerlerini dislama sonucunu dogurur. Millet olarak birlikte yasama ve varliga kars1 sefkatle
bakabilme noktasinda tarihsel birikim ve tecriibeye sahibiz. Bugiin ise bu sahip oldugumuz tarihi
tecriibe ve birikimin ¢ok uzaginda yer alan bir insan tipinin yetistirildigini {iziilerek gérmekteyiz. Cahit

Kiilebi’nin “Atatiirk Kurtulus Savasi’nda” adli siirinde yer alan:

Dedin ki: Bu millet, bu biiyiik millet
Yiizyillar boyunca geri kalmus. (5.43)

misralari, Tiirk milletinin tarihsel biitiinliigii ve siirekliliginin yanlis anlasilmasina kap1 aralamaktadir.
Bilimsel ve tarihsel gergeklerle kanitlanmis oldugu iizere Tiirk milleti kurmus oldugu devletlerle
diinya tarihinde iz birakmistir. Yukarida bahsi edilen misra en azindan yakin tarihimizde yer alan
Osmanli Devleti gercegiyle ¢elismektedir. Yukaridaki alintilarda goriildiigii tizere metinlerin gergeklik

boyutu oldukea sikintilidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2004 yilinda iilke ¢apinda diizenlemis oldugu “Egitime % 100
Destek” konulu kompozisyon yarismasinda il diizeyinde birincilige layik goriilen eserlerden yola
cikarak olusturulmus olan bu zihniyetin tahlil edilmesi gerektigi kanaatindeyiz. Yukarida bir fikir
vermesi acisindan yapilan alintilar asagida verilen 6grenci metinlerindeki bakis agisiyla zihniyet

olarak ortismektedir:

“Ey Tiirk halki, Tiirk milleti! Gelecegimiz ¢ocuklarimiza baglhdir. Onlara destek verelim.

Ciinkii onlar bu iilkenin gelecegi, onlar bu iilkenin énderi olacaklardir...” (6. Siuf Ogrencisi, s. 58)

Bu 6grenci, ‘gelecegimiz ¢ocuklarimiza bagli’ diyerek, biiyliklerden rol calmaktadir. Bu
yaklasimda trajikomik bir durum s6z konusudur. Bu zihin yapisinda, kusur ve eksiklikler daima kars1
tarafta aranir. Dogal olarak konusan, eksiklikleri iistlenmez. Kendisi bir ¢ocuk olan altinci simif
ogrencisi ‘cocuklarimiz’ diyerek yetiskin bir role biirlinmiistiir. Bu tavir da el¢inin fonksiyonelligine
uygun bir durus olarak goriilebilir. Ciinkii elginin kendine verilen / aktarilan bilgiyi sorgulamasi,
bilginin dogrulugunu veya yanlighigini test ya da tecriibe etmesi, el¢inin ontolojik konumuna aykir1 bir
durumu igereceginden gerceklesmesi zordur. Diger taraftan bilginin yanlishgi veya dogrulugu hicbir

sekilde el¢inin ‘masumiyetine’ halel getirecek bir tehlikeyi icermez. Elgi, tasidigr bilginin niteligi

% Komisyon, 2004 Egitime %100 Destek Kompozisyon Yarismasi Il Birincileri, Ankara, 2004
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agisindan sorgulanamazdir. Zira heybesine ne yiiklenmigse kendini onun tasiyicist olmakla yiikiimlii
hisseder. Bir diger husus ise el¢inin bu bilgiyi bir yerlere tasiyor olma zorunlulugunun iginde
bulunuyor olmasidir. Elg¢i, kendisine yiiklenilen mesaji nereye ulagtiracaktir? Bilgi taginacaksa nereye
tanisacaktir? Yukarida da deginildigi gibi bu hedef, degiskenlik gosterebilir ve biz bu hedefin neresi
oldugu tizerinde degil de neresi olmadigi iizerinde bir belirlilige sahibiz: Bu hedef el¢inin bizzat kendi
ben’i degildir. Zihnin gelisim siirecindeki temrin arenasinda benlik, bir el¢i olarak insa edilmisse,
muhayyilenin bu oyunun iistesinden gelebilmesi de ancak bir baska bakis a¢isinin temrin arenasina
katilmastyla miimkiindiir."* ‘Gelecegimiz ¢ocuklarimiza bagli’ diyen bir gocugun, kendisinin de bir
cocuk oldugunun farkinda oldugu elbette kabul edilebilir bir durumdur; ancak bu durumun, gramere,
ciimlenin semantigine yanstmamis olmasi diisiiniisiin bicimiyle ilgili bir husustur. Insanin, ciddiye
almmayacak metinleri iiretmek zorunda birakilmasi ve bu durumdan kisinin de habersiz olmasi
durumu, benlik insasinda yapayligin yesermesine izin — onay veren bir eylem olarak goriilebilir. Bir
aligkanlik halini almis bu diigiinlis bi¢iminin degismesi yeni aligkanliklarin zihin faaliyetine dahil
edilmesiyle miimkiindiir."* Bir ¢ocugun kaleme aldig1 bu metin, bir nesle karsi islenmis giinahin
bagislanmayacak boyutlara ulagtiginin isareti anlaminda goriilebilir. Ciinkii bu durum 1iyi ile kotiiniin
birbirinden ayirt edilememesi meselesi olarak 6niimiizdedir. Yapaylik ile ger¢eklikten hangisine yakin
duruldugu ile ilgili bir durum ayni zamanda toplumsal kalitenin diizeyine iliskin bir belirlemeyi de
icerir. M. Duverger’e gore iyi ile kotiliniin bir birinden ayirt edilememesi diisiinceye karsi islenmis bir
giinahtir ve bu giinahin affedilmesi giigtiir."? Ciinkii on ii¢ yaslarindaki ¢ocugun yazdigi bu metinde bir
toplumun, bir iilkenin gelecegine iliskin kaygidan s6z edilmesi, bir samimiyetin ifadesi olarak degil,
biiyiiklerin (!) onlarin ¢ocuk diinyalarina kars1 bir saygisizligi olarak okunmalidir. Bu satirlarda,
kisinin cehaleti kendinden uzakta gérme egilimi géze ¢carpmaktadir. Her zihin, kendine, tanimladiginin
disinda bir yer edinir. Bu durumda konusan kiginin dar alana hapsettikleri 6tekilerdir. Anlaticinin,
otekinin arazlarindan kendini sakiniyor olmasi, muhayyilenin bir oyunudur ve bu durum gramere ayni
bicimde yansir. Bu bakis acisi, 6teki iizerinde konusabilme imkani da olusturur; ¢iinkii 6teki her
seyden dnce ben’e yapilan bir gonderimdir. ** Bir baskasini ¢izilmis ‘ideal’ simirlar iginde tutmak, ona
dair konusmayr miimkiin kilan bir durumdur. Bu aym1 zamanda anlaticinin kendisini, elestirdigi
hususlardan beri tutmasiyla ilgilidir. Bu zihniyetteki bir kisinin temelde 6tekine ve kendisini kusatan
evrene karsi anlayissiz, bencil, kapali kalmas1 bu durumun bir yansimasidir."* Antik Yunan’da site
sinirlar diginda olanlarin ‘barbar’ diye tanimlanmasi da ancak bu yolla dile gelme imk&n1 bulur. Site

icinde oturanin kendisini barbar olarak goérebilmesi miimkiin olsaydi site disindakini barbar diye

19 Ayse Kadioglu, Cumhuriyet Idaresi ve Demokrasi Ruhu, Metis Yaynlari, Istanbul, 1999, s. 11-19.

Y David Hume, Insan Zihni Uzerine Bir Arastirma, M.E.G.S.B. Yayinlar1, Cev: Selmin Evrim, Istanbul, 1986, s.
59 - 94

(...) Cinki en fenas: kotiiliigiin var olmasi degil, onun iyiden ayirt edilmemeye baslanmasindadir.
Diisiinceye karsi islenen giinah budur ve Incil bu giinahin ne bu diinyada ne de 6teki diinyada
bagislanmayacagini sdyler.” Kazim Kog, “Demokratik Giinah”, Degirmen, S. 14, Yil: 5, 2008, s. 6

'3 {smail, Stiphandag1, Bat: ve Islam Arasinda Oryantalizm, Gelenek Yaymlar, Istanbul, 2004, s. 53

% Temel Yesilyurt, “Ben’in Oteki’lesmesi ya da Séylemin Ayriliga Déniisimi”, Isldmiyat, S. 3, Temmuz —

Eylil 2004, s. 150

12«
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tanimlamasi s6z konusu olamayacakti. Yukaridaki alintida da goriildiigii iizere 6grenci, toplumu ideal
olana dogru ¢ekme gayreti i¢inde iken kendisinde bu gayretin zaten oldugunu varsayar. Dolayisiyla
kendisini davet ettiklerinde bulunan kusurlardan armnmis kabul eder. Kendisi de bir ¢ocuk olan
anlatici, ‘cocuklarimiz’ diyerek kendini diger ¢ocuklardan ayirt eden bir diisliniis bigimini climleye
yansitir. *° Burada kisisel ben’in bir varlik durumunu ortaya koydugu gézden kagmaz. Ancak buradaki
var olma durumu, digerlerinin cehaletine yapilan vurgu iizerinden belirlenir. Ayni toplum iginde
bulunan, ayni1 kiiltiirden beslenen, ayn1 medeniyet havzasinda yer alan insanin, hayata ve topluma kars1
sorumluluktan kagmasi, agir yiiklerin ve yanlislarin disariya fatura edilmesi, bir bakima kolay yasamin
konforunun korunmasi, tamamlanmig bir olgu olarak ben’in, suglamalardan beri tutulmasi gerektigini

ima eden bir zihin ameliyesi olarak islevsel kilinir.

“Bence cahil insan yoktur. Siz hi¢ dogar dogmaz bir insani cahil diye adlandiniz mi? Onun
cahil oldugunu kesin bir yargiyla bildirdiniz mi? Bildirmediniz. Ciinkii insan dogdugu zaman cahil
degil, okul yasi gelip de okula gitmedigi zaman cahil olur. Cahil olmak onlarn sugu degildir. Sug
cocuklarini okutmayan onlari cahillige hapseden anne ve babalardadir. Anne ve baba egitimsiz birer
insan oldugu zaman otomatikman cocuklari da cahil olacak diye bir sey yok. Cahil, egitimsiz olan
anne ve babamn ¢ocuklarimi okutmayacagi yerine aksine biz okumadik ¢ocuklarimizi okutalim diye

diigiinmesi lazzm” (7. Siif Ogrencisi, s. 74).

Bu paragrafta, konusan ve yazan kisinin, ‘cahil’ kavramini tanimlayan bir konumda durdugu
goriilmektedir. Oysa bu yastaki bir 6grencinin tanimlama yapmasi bilmekten ziyade ezbere dayali bir
sOylemin sonucudur. Tamimlamak, tanimlanan kavramin tiim igerigine, etrafina, dolayli olarak
uzanabilecegi yerlere, baska disiplin alanlariyla iligkilerindeki konumuna hakimiyeti gerektirir.
Konusan kisinin yedinci sinif dgrencisi oldugu g6z oniine alindiginda 6grenciyle yapilan tanimlama
arasinda igsellestirilmig bir ilginin olmadig1r goriilecektir. Diger bir ifadeyle konusan kisi ile
tanimlanan kavram arasinda diigsiince tizerinden bir iletisim ger¢eklesmis degil. Dil, diisiince ile sese
aracihik yapar. *® O zaman bu kavram bu kisiye 6gretilmis bir sey oldugu, bu 6gretilmisler iizerinden
kisinin yargilara ulastigi, kavram ve tanimi arasinda ‘ben’ iizerinden herhangi bir etkilesimin
gerceklesmedigi ortaya ¢cikmaktadir. Dolayisiyla bu teorik sdylemin bir adim 6tesinde, konusan kisinin

cahil kavramina karsi kendisinin bu kavramin neresinde durduguna iliskin bir sorgulamaya gerek

15 «“Cageil tamma gore iki ile on bes yas arasindaki yillarmi siiren her insan varligma gocuk diyoruz. Bu

toplumsal bir tanim ve kuzey {ilkelerinin sert iklimine goére yapilmig, dahasi bircok kiiltiirde de
karsiligini bulan cinsel bir tabana sahip. Yasalara goreyse ¢ocuklugun sona erdigi yerdeki yas siniri
daha ileri bir noktada bitiyor. On sekiz yasina basan her insanoglu ¢ocukluk ¢agini bitirip resit oldugu
icin anne ve babasmin yiikiimliiliiglinden ¢ikmakta 6zgiir. Dolayisiyla yasalar karsisinda da sorumlu.
S6z konusu bu yargi, yukarida bahsettigimiz toplumsal yargida bulunma bi¢iminde oldugu gibi,
bedensel yetilerin giicliyle ilgili alinmis bir yargi gibi geliyor insana.” (Mustafa Karaosmanoglu,
“Cocuk Nedir Edebiyat Nereye Diiser”, Hece (Cocuk Edebiyati Ozel Sayisi), S. 104-105, Agustos —
Eyliil 2005, s. 29)

%«Dilin diisiinceye kars: iistlendigi gorev kavramlarin anlatim icin 6zdeksel bir ses araci yaratmak degil,
diisiinceyle sese aracilik yapmaktir.” (Berke Vardar, XX. Yiizyul Dilbilimi, Tirk Dil Kurumu Yayinlari,
Ankara, 1983, s. 39)
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gormeyecegi agiktir. Bu durumda: “kisi kendine karsi siibjektif, bagka herkese karsi objektif, hatta
bazen korkutacak derecede objektiftir - ama yapilmasi gereken kendilerine karsi objektif, biitiin diger
insanlara kars: siibjektif olmalaridir.”*” Ogrenci, “Siz hi¢ dogar dogmaz bir insani cahil diye
adlandirdiniz m1? Onun cahil oldugunu kesin bir yargiyla bildirdiniz mi?” diyerek bir karsi taraf
olusturuyor ve diisiincesi, bir mesaj alicisina dogru ilerliyor. Bu, sorumlulugun daima otelerde,
digerinde, bagkasinda aranmasi gerektigini igeren bir zihin eylemidir. Ayrica bu yaklasim, kendisini,
tanimladig1 kitlenin disinda konumlandiran bir bakis agisidir. Bu zihniyet geleneginde, kendisine
Ogretilen, kendisine ezberletilen ayni sekilde bir baskasina Ogretilecek ve ezberletilecektir. Ciinkii
tammlayan, tanimladiginin kusurlarinin  kendisinde bulunmadigini ima eder. Ogrenci, “higbir
diisiincesinde, hicbir hareketinde ‘kendi kendisi® olamaz.”'® El¢ci de tagidig1 bilginin niteliginden
sorumlu degildir. Burada da 6grenci tipk: bir el¢i gibi tasidigi bilginin niteli§inden kendisini sorumlu
tutmaz. Dolayisiyla ezbere dayali bir zihniyet geleneginde el¢inin ontolojik konumunun korunurlugu

s0z konusudur ve tasinan bilginin niteligi, elginin masumiyetine yonelik bir tehlike icermez.

“Gelecek giinleri bilgili genglere, gelecek Tiirkiye'yi aydinlik giinlere, gelecek Tiirkiye'’yi
temeli bilgiyle atilmis insanligin kollarina birakmak icin, aydinlik giinler, bilgili gencler icin egitime

yiizde yiiz destege var misiniz?” (8. Smif Ogrencisi, s. 62).

Bu metinde Tiirkiye’nin aydinlik geleceginin yeniden insasi i¢in yetkili ve hayirseverlerin
kollarimi sivamalari istenmekte, bu kitle egitime yiizde yiiz destek kampanyasi ile yiiriitiilen projeye
katki sunmaya davet edilmektedir. Elgi imgesi iizerinden bu satirlara yaklasildiginda bu metnin de
digerleri gibi bir zihniyete sahip oldugu goriiliir. Mesaj burada, {izerinde diigiiniilmesi istenen egitime
yiizde yiiz destek konulu kampanya slogani, mesaji yiiklenen 6grenci ve mesajin alicisi ise elginin
bizzat kendisi digindaki yetkili ve hayirseverlerdir. Diger metinlerde oldugu gibi bu metinde de
Ogrenci (gonderici) almis oldugu mesaji yansitan bir elgi misyonu yiiklenir. Bu sistemde elginin

tagidig1 mesajin niteligi, elginin masumiyetine golge diisiirmez.

“(...) bunlarin gerceklesmesi icin bir mucizeye ihtiyacimiz var. Ashni isterseniz zaten
elimizde var olan ama unuttugumuz o mucizevi giicti, egitimi tekrar kesfetmeye ihtiyacimiz var.
Imkénsiz gibi goriinen bu olgulart gerceklestirebilmemiz icin yarmmlarimiz olan ¢ocuklarimiz,

genglerimizi dogru bir sekilde yetistirmeliyiz (9. Stmf Ogrencisi, s. 169).

‘Cocuklarimizi, genglerimizi dogru bir sekilde yetistirmeliyiz® diyen 6grenci, kendisini bir
cocuk olarak gormez. Burada da 6grenci kendisini bir aktarici konumunda gérmektedir. Edinilen bilgi,
bir el¢i gibi karsidakilere aktarilir. Kisinin kendi ben’ine yonelik bir durus ve duyus bu metinde de

goriilmez. Bu ifadeler ayn1 zamanda bir yonetici pozisyonundaki durusa gonderme yapar. Osmanl

" Soren Kierkegaard, Giinliiklerden ve Makalelerden Se¢meler, Ceviren: ibrahim Kapaklikaya, Anka Yaynlari,
Istanbul, 2005, s. 322
18 peyami Safa, Egitim, Genglik, Universite, Otiiken Yayinlari, istanbul, 1990, s. 64
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toplumunun en 6nde gelen kesiminin yonetici ziimresi oldugu dikkate alindiginda bu bakis agisinin bir

zihniyet gelenegine yaslandig1 sdylenebilir.™

“80 yillik siiregte egitim tizerine neler yaptik? Sayisiz sistemleri gelecegimiz olan genglerimiz,
cocuklarimiz iizerinde kobay misali denedik. Degisen cagla birlikte 6gretmenlerimize kendilerini
donamim olarak yenileme imkanlar: saglamaktansa, eskimis esya muamelesi yaptik... Ancak egitim
attlimlarini gergeklestirebilmek icin ekonomik yeterlilik son derece énemlidir. Maalesef konu ekonomi
olunca iilkemizin hali de ortadadir. Bu noktada bir seyin altini ¢izmek gerekir. Bizler, yillardan beri
miras yedi bir toplum olduk. Ekonomi savasinda yenildik. Cabalamadik. Herkes sunu bilmelidir ki
sadece bu topraklarin biitiinliigiinii saglamak iilkenin ¢cagdisiliga itilmesini durduramayacaktir. Tipki

okuryazar olmamn cahilligi durduramadigi gibi...” (10. Simf Ogrencisi, s.196-197).

Burada ogrenci, iilkenin egitim ve idare islerinden sorumlu bir yetkili edasiyla konusur.
Metinde olmayan tek sey, ¢ocugun kendisidir. Kendisini tiim egitim aksakliklarindan sorumlu géren
bu Ogrenci, iilkenin i¢ ve dis politikadaki yetersizlikleri {izerine goriis beyan eder, ekonomik
problemleri ¢ézememenin ¢aresizligini yasar. Oysaki bunlarin hi¢ birisi 6grencinin sorumluluk alani
icerisinde degildir. Dolayisiyla bu yazilanlar, bir gercegin ifadesi olmaktan ¢ok, ¢alinmig bir roliin

ifadesidir.

“ Ne yazik ki, egitimin olanaklarindan uzak, egitimin bilincinden, kiiltiiriinden uzak
cocuklarimiz ve genglimiz cahilligin pengesinde... Topragimizda daha ¢ok bilingli, gelismis, dinamik

bir toplum ve insan gérmek varken, bu kér bakis niye?” (11. Simif Ogrencisi, s. 237).

Ogrencinin son ciimlesinde ‘bu kér bakis niye’ seklindeki serzenisi, kendisinin kor bir bakisa
sahip olmadig1 yanilgisini yansitir. Karsisindakileri kor bakisa mahkiim eden bu anlayis, bir yandan
kendi ben’ini onure ederken diger taraftan karsi tarafi suclar ve agagilar. Bu zihniyet yapisinin temel

arglimani, kendi yiiksekligini digerinin algaklig1 izerine bina etmeye dayanir.
5. SONUC

Kemal Tahir’e gore daha fazla somiirebilmek i¢in ¢irpinip duran Bati’nin ‘kii¢lik adam’ tipine
karsilik bizde daima alta diismekten-sosyal statii kaybi- korkan bir insan tipi 6n plandadir. Daha ¢ok
somiirmek amaciyla c¢irpmnip duran Bati’'nmin ‘kiiciik adam’i, bencil ve hazci bir medeniyetin
uzantisidir. Maddi gerceklik anlaminda daima kazanmak, insaniyet adina bir degerin kaybedilmesi
olarak goriilebilir. Diger taraftan hazlarin tatminine doniik bir yasama bilinci, ahlaki degerin
tilketimine karsilik gelir. Ben’in hem maddi hem de hazci anlamda siirekli doyurulmasimi 6nceleyen
bir insan modeli, sefkati unutmus bir insan tipini temsil eder. Diinyanin herhangi bir kosesinde elleri
tisiiyen birini diisiinebilmek, bu insan modelinde sadece bir fantezi olarak belirir. Sosyal statii

kaybmin yarattif1 sarsinti, bir korku olarak yedekte tutulur. Bu korku dogal olarak digerine karsi

% Mustafa Giindiiz, “Abdullah Cevdet’in Egitim Gériisleri ve Ictihdd Dergisinde Baz1 Egitim Sorunlari, Milli
Egitim Sosyal Bilimler Dergisi, Y1l: 36, S. 176, s. 159
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acima duygusunu orseler. Bu korkunun temelinde ise asagilarda olanin ontolojik manada kendini
gergeklestiremeyecegi diistincesi yer alir - Bu durumun, yénetim erk’inin ilahi boyutuna génderimde
bulunan dogulu varolus ¢izgisiyle yakindan ilgili oldugu séylenebilir. Bu nedenle evvela durus yeri
olarak kendisini ve akli Olgiilerini merkeze alan insan tipi ile dogrularin degiskenligini
kabullenebilmis, bu sebeple de dogruyu 6zgiirliik, onur ve ahlak {iggeni {izerinden bulmaya calisan
aydinlanmig insan tipinin karsilagtirilmasi gerekmektedir. Egitimde model insan olarak insan-1 kamil
sOyleminden ¢agdas insanin giinceline devsirilecek ince sezilerin oldugu muhakkaktir. Bu bapta,
ozellikle insan ve varlik arasindaki iligkinin ¢6ziimiinde hem Sartre varolusgulugunun hem de bu
zihniyet geleneginin agmazlarma dair kimi ¢ozim arayiglarimi, kadim gelenekte arayabilme

imkanindan so6z edebiliriz.

EXTENDED ABSTRACT

The texts in the course books and students’ texts were examined in this study. Catching up
with modern cultures is one of the principles of Turkish Education System. Accordingly, it is
compulsory to maintain a coherence between the course books and teachers’ pedagogical formation.
Particularly, the texts in the course books should carry the pedagogical characteristics that will evoke
the principles foreseen in the curriculum. However, it is understood that local identities that are
discrepant from universal values are predominant in the examined texts. These texts, which are not
suitable for the age and sex of the students, also affect students’ point of views in a negative way.
Furthermore, the pedagogical aspect is ignored in these texts. This approach is in conrast with the
general purposes of Turkish National Education System. As is seen in the examined texts, students do
not speak of their own ideas, on the contrary, they are under the influence of a dominant voice. This,
in the first place, means that students do not speak on their on behalves. When handled with
deconstruction method, the discrepancy between the subject and the meaning of the sentence becomes
clear. This very inconsistency penetrates into the imagination of the students and affect their sub-
consciousness adversely. That the students’ texts are in parallel with the texts in the course books also
confirm this situation. A more responsible attitude should be embraced in this regard towards students
who are quite vulnerable to manipulations. This more responsible attitude can be primarily achieved
through the diligent preparation of course books, the most important materials of the education
environment.

It has been foreseen that the course books shall be prepared reader and text-centered rather
than author-centered since 2005. Turkish Education System’s curriculum has been modified to turn it
into a student-centered curriculum, so as a natural result of this modification, we are now faced with a
coherence issue to handle texts from a reader and text-centered point of view. It is understood that in
the author-centered texts the reader is under the influence of the author and exalts the author
extremely, which shows that the reader or the student is not free in front of the author and this
approach damages the objectivity. The main aim in offering the text-centered point of view is to break
the students’ “the giant author” perceptions and to attract their attention to the text itself. The aim
should be to maintain the students’ respect towards author and in the meantime, to promote their
awareness in that the author is a human being first of all, so s/he can make mistakes or tell good or bad
things. To that end, the students have been extensively directed to text anaylses. In order to provide a
productive base for text analyses, it is necessary to select the texts based on the reception aesthetics. In
fact, in our revised curriculum the influence of hermenuetics is becoming more prominent (Ugan,
2008:110).

As each thing gains its meaning through another thing, that the student can write the
responsibilities of someone else indicates the adults’ (!) insincerity towards the child’s world, if not, it
shows the adults’ ignorance of the child’s world. In this tradition it is foreseen to alienate the children
from their own characteristic identities and to raise them over their parents’ identities. When we look

0 Kemal Tahir, Notlar / Sanat Edebiyat, Baglam Yayinlari, istanbul, 1990, s. 95
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at the old texts, we see that this tradition in education was also followed in the past. We see that views
regarding children’s education are put forward in various parts of Kutadgu Bilig (The Knowledge that
Leads to Happiness). For instance, Aytold: tells Ogdiilmiis: “If the Father rears his child under strict
discipline / the parents shall be happy in the end” (Akyiiz, 1997: 31). This approach also reveals that a
tradition that answers the questions in order to inform the society is closed to question its inner world.
It is quite difficult for a mentality that is inclined to regulate and manipulate the external world to
adopt an attitude that questions its inner self. If the child is forced to explain and give information at a
rather young age, s/he will feel exhausted psychologically and avoid taking responsibility at an elder
age. However, it is the intellectuals of the society who will show the effort and enthusiasm to create a
qualified individual and society. A person who speaks and thinks on others’ behalves will need an
excuse when s/he makes a mistake. The idea of regulating the outside world according to one’s own
point of view is the very first item of ignorance. In a society where such mentality is dominant it will
never be clear who is or are supposed to be corrected.

The internal inconsistency in the texts have penetrated into the students’ imagination, hence
moved their mental worlds to a dimension far from reality. It is natural that a student exposed to such
texts will find it difficult to distinguish reality from artificiality. Moreover, these texts do not leave any
‘room’ for students’ contributions. Although the revised curriculum demands the involvement of
hermenuetics, the texts are quite closed to interpretation, which is against the aim of the curriculum.
We can read this as the educator exists in a standstill status, not in a status of ‘being something’, and
so, similarly, the student will exist in a standstill status, not in a status of ‘being something’.

Although this thinking method is similar to the orientalist mentality tradition in structural
terms, it bears some nuances. In the orientalist tradition, the other is in some respect related to the
guestion of on what the subject will build itself. The subject considers the special qualifications such
as the determinant - determiner to be what the other lacks and builds itself on what the other lacks.
While doing so, the subject believes that it is good, therefore must have responsibility on the other.
While the othering in the orientalist discourse is a matter of domination, the othering in the students’
texts is based on avoiding social responsibilities. The expected result is that the texts in the course
books will correct this perception in a positive way.

This study is restricted to the sample texts from 8" grade course books and to the sample
student texts. However, the problem the present study is dealing with is a general issue concerning all
course books. It has been understood that a number of texts from course books and student texts which
are not included in the present study reflect the same point of view. It was not possible to go through
all examples due to restriction requirement. In order to provide a more clear understanding, extracts
from 6™ grade to 11" grade students’ texts (one for each grade) were included. To find a solution to all
these problems in the school environment is among the common aims of all education environments.
The main aim is to make the knowledge gained through observation regular and systematic in school
environment. It is understood that there is an inclination to othering in the texts from course books and
the students’ texts. It is clear that these approaches should be revised to create the questioning and
criticizing generation foreseen in the curriculum.
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