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“Is '13“?

FRANSIZCA DUYDUGUNU ANLAMA BECERISINDE TURK
OGRENCILERIN KARSILASTIKLARI SORUNLARDAN BIiRi:
ULAMA

La liaison: source de difficulté en compétence de compréhension orale pour les apprenants
turcs de FLE

irem ONURSAL AYIRIR!

OZET

Yabanci dil &gretiminde ilk olarak iistinde durulmasi ve c¢alisilmasi gereken beceri “duydugunu
anlama”dir. Yabanci dil olarak Fransizca 6grenen Tiirk 6grencilerin duyduklarini anlama becerisini gelistirmeyi
zorlastiran birgok etken vardir. Bunlarin en 6nemlilerinden birisi de “ulama”dir. Fransizcaya 6zgii olan ulama
tiirli (Ziaison), karmagik yapisi ve sozciiklerin sessel olarak ayirt edilmesini zorlastirmast nedeniyle duydugunu
anlamayi, ozellikle de 6gretim / 6grenimin ilk asamalarinda, olumsuz yonde etkilemektedir. Bu ¢alismanin
amaci, Oncelikle Fransizcadaki ulamanin Tiirk Ogrenciler igin yarattigi zorluklara dikkat ¢ekmek, bunlar
saptamak ve sikintilarin giderilebilmesi igin bazi 6neriler sunmaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in Fransiz Dili Egitimi
Anabilim Dalinda okuyan 39 kisilik bir 6grenci grubuyla birlikte gergeklestirilen bir arastirmanin sonuglari
degerlendirilmis ve tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: ulama, Fransizca 6gretimi / 6grenimi, sessel algilama, duydugunu anlama.

Résumé:

La premic¢re compétence que les apprenants de langues étrangéres doivent acquérir est la compétence de
compréhension orale. 11 existe plusieurs facteurs qui rendent la compréhension orale difficile pour les apprenants
turcs qui apprennent le francais. L’un des plus importants de ces facteurs est la “liaison”. En tant qu’un
phénomeéne qui appartient a la langue francaise, la liaison, de par sa structure complexe, rend difficile le repérage
des limites des mots en francais et influence le processus de compréhension orale. L’objectif de la présente étude
est premierement d’attirer I’attention sur les difficultés causées par la liaison du point de vue des apprenants
turcs; ensuite de rechercher la nature de ces difficultés et enfin d’essayer de proposer quelques voies en vue de
les surmonter. Pour ce faire, une recherche a été réalisée avec un groupe de 39 étudiants du Département de la
didactique du FLE et les résultats obtenus ont été étudiés et commentés.

Mots clés: liaison, enseignement/apprentissage du FLE, perception auditive, compréhension orale.

1. GIRIS

Yabanci dil dgretiminde 6grencilere kazandirilmasi gereken dort temel dilsel beceri vardir.
Bunlar, duydugunu anlama, konusma, okudugunu anlama ile yazma becerileridir ve her biri bir¢ok alt
beceriden olusur (Cuq ve Gruca 2005, Korkut, 2004). Ogretim/6grenim siirecinde ilk olarak iistiinde
durulmasi gereken dilsel beceri “duydugunu anlama”dir. Anadil edinimi siirecinde, yani dogal bir dil
edinme siirecinde oldugu gibi, yabanci dil 6grenen kisi, ilk olarak dilin sessel niteligine yakinlik
kazanmali ve sessel yapisini tanimali, sonrasinda ise, bu seslerden hareketle sézceleri anlamlandirmay1
ogrenmelidir. “Bir yabanci dili yeni 6grenmeye baslayanlarin duydugunu anlamada karsilastiklari en
biiyiik zorluklardan biri, bir ses dizisi i¢ginde anlami kesfetmektir” (Cuq ve Gruca 2005:161). Bu olgu
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karmasik bir siire¢ gerektirir. Yabanci dil 6gretim program ve iceriklerinin diizenlenmesine yardimci

olmak igin Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine (2009:
87) gore, dinlemek ve dinledigini anlamak i¢in yabanci dil 6grenenlerin kullanmasi gereken dort
beceri vardir. Bunlar, “ifadeyi algilamak, dilsel iletiyi teshis etmek, iletiyi anlamak ve iletiyi
yorumlamaktir”. Bu beceriler sirasiyla, “isitsel fonetik, dilbilimsel, anlambilimsel ve bilissel” olarak
tanimlanmaktadir. Bunlarin yani sira, duydugunu anlama, “varsayimda bulunmak, bu varsayimlar
smamak, dogrulamak ya da yanlig olduklarim anlamak gibi [baska] eylemler de gerektirir. Bu
eylemleri de ¢ok kisa siirede gerceklestirmek gerekir, ¢iinkii ¢ogunlukla konusan kisi sézlerinin
anlasilip anlasilmadigim denetlemez”* (Tagliante 2006: 99).

Giiniimiizde uygulanan yabanci dil 6gretim yaklagimlarin (iletisimsel yaklagim, eyleme dayali
yaklagim...) temel amaci iletisim kurmay: saglayabilmektir. Dogru iletisim kurmanin ilk sart1 ise,
karsimizdaki kisinin iletmek istediklerini anlamaktir. Aslinda, herhangi bir iletisim durumunda
gonderilen iletinin gondericiden aliciya tam olarak gegmesi neredeyse olanaksizdir, ¢iinkii “anlama”
eylemi yalnizca dilsel bilgilerin dogru bigimde ¢éziimlenmesiyle ger¢eklesmez. Bunu saglamak igin o
iletisim durumunda rol oynayan tiim etkenleri de g6z Oniine almak ve yorumlama siirecine katmak
gerekir. Bunlar, iletisim igindeki kisilerin iletisim amaglari, kisilikleri, toplumsal rolleri, yaslari,
cinsiyetleri, o anki ruhsal durumlart gibi, tiim &zellikleri; iletisimin gergeklestigi yer ve zaman;
kisilerin daha dnceki iletisimleri gibi ¢ok sayida etkendir (Kerbrat-Orecchioni 2002). Ama yine de, bir
iletiyi anlamanin ilk kosulu onu dilsel olarak ¢6ziimlemektir; Bu da, sesleri dogru bigimde algilamakla
baslar.

Bir so6zlii iletisim durumu i¢inde, her ne kadar sozciikler birbirinden bagimsiz olarak, teker teker
diistiiniilmez, dinleyici iletileri birer biitiin olarak, baglamlar1 iginde ve dil dis1 6gelerle de birlikte
(tonlama, mimikler, jestler, vb.) degerlendirip anlam olusturursa da, yabanci dil 6grenirken, 6zellikle
de siirecin ilk asamalarinda, 6grencilerin alisik olmadiklar: bir ses sistemi s6z konusu oldugundan,
buradaki anlamli birimleri (basit ve bilesik sozciikleri, deyimleri vb.) ayirt etmeleri oncelikli bir
sorundur. Yabanci diller artik, eskiden oldugu gibi, “sozciik listeleri” araciligiyla 6gretilmediginden,
Ogrenenlerin bu birimleri duydugunu anlama alistirmalar1 sirasinda sodzceler iginde ayirt etmeleri
gerekmektedir. Sozciikleri sescil olarak ayirt edemezlerse, onlar1 baska s6zdizim baglamlarinda
duyduklarinda anlayamaz ya da kendi sozcelerini olustururken kullanmazlar. Seslerin ve anlamli
birimlerin algilanmasi, sozlii iletilerin anlamlandirilmasinin 6n kosuludur; bu anlamlandirma da,
yabanci dilde dogru ve etkin bir bi¢imde kurulacak iletisimin ilk basamagi olarak goriilmelidir. Bu
nedenle, “sessel algilama” (fr. perception auditive) yabanci dil 6gretimi siirecinde 6nemle {istiinde
durulmas1 ve ilk asamalarda G&grenenlere kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu siire¢ kolay
gerceklesmez ve yogun bir ¢aba gerektirir. Konuyla ilgili olarak, Biard (2006), duydugunu anlama
becerisinin bir yabanci dil dersinde uygulanmasi en karmasik etkinlik oldugunu ve Ogrenenler
acisindan son derece yogun bir dikkat ve odaklanma gerektirdigini, 6gretmenin ise, dgrenenlerin
istenilen g¢abay1 gosterebilmelerini saglamak i¢in tamamen onlara yogunlasmasi gerektigini dile
getirmektedir. Yabanci dil 6gretenlere diisen birgok gérevden birisi de budur.

Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda, oncelikle Fransizcanin sozlii ve yazili bi¢imi arasindaki
bazi farklar ele alindiktan sonra, “ulama” olgusu hem Tiirk¢ede hem de Fransizcada incelenecektir.
Son olarak da bu olgunun Tiirk &grencilerin Fransizca duydugunu anlama becerilerini nasil etkiledigi
gozlemlenerek, bu konudaki zorluklarin iistesinden gelmek i¢in bazi 6neriler sunulacaktir.

Fransizcanin So6zlii ve Yazili Bigimi Arasindaki Farklardan Bazilari

“Geleneksel” olarak nitelendirilen yabanci dil &gretimi yontemleri disindaki yontem ve
yaklagimlar, sozlii dile dncelik vermis ve yazili dilin ancak 6grencilerin sozlii dilde bir yetkinlik

2 Yabanci kaynaklardan yapilan alintilar tarafinizdan gevrilmistir.
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kazanmalarmdan sonra Ogretim siirecine dahil edilmesi gerektigini savunmustur. Hatta dolaysiz

yontem (fr. méthode directe) gibi yontemler, bir sézciigiin sessel niteligini duyup iyice 6grenmeden,
Ogrencinin yazili bigimini gérmesinin sakincali oldugunu savunurlar (Giilmez 1993). Bunun nedeni,
sozIi dil ve yazili dil arasindaki farklarin 6grencileri etkilemesinin 6nlenmesidir. Baz1 yontemler ise,
yalnizca sozIlii dile 6nem vermis ve yazili dili yalnizca sozlii dilin yaziya dokiilmiis bicimi olarak
kabul etmis, boylece yazili dili ikinci plana itmis ve ihmal etmislerdir. (Puren 1988). Iletisimsel
yaklasim (fr. approche communicative) gibi giiniimiizde benimsenen yaklasimlar, yine sozli dili
baslangi¢c noktasi olarak almakla birlikte, yazili dile de 6nem vermekte ve 6gretime baslanmasindan
kisa bir siire sonra dilin iki bigimini de birlikte ele almaktadir. Bu uygulamanin nedeniyle ilgili olarak,
Defays (2003) yabanci dil 6gretiminde dilin iki bigimini ¢ok uzun siire birbirinden kesin olarak ayri
tutmanin olumsuz sonuglar dogurabilecegini, dilin sozlii ve yazili bigiminin &gretimde, birbirinden
farkli oldugu kadar birbirlerini tamamlayici bir yaklagimla ele alinmasi gerektigini belirtmektedir.

Her dilin sozIlii ve yazili bigimi arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar bigim,
sozdizim, sozcik ya da bicem diizeyinde ortaya cikabilir (Blanche-Benveniste 2000, Korkut ve
Onursal 2009). Fransizca da sozlii ve yazili bigimleri agisindan, yapisal ve kokenbilimsel nedenlerle,
cok sayida farkliliklar barmdirmaktadir. Bu ylizden, s6zli dilden yazili dile gegis, Fransizcay:1 yabanci
dil olarak 6grenen ve Ozellikle de anadili farkli bir dil ailesinden olanlar i¢in oldukga zorlayici bir
asamadir. Bu farklarin bazilarin, Fransizca O6grenen Tiirk Ogrencilerin karsilastiklart zorluklar
acisindan burada hatirlamak yararli olacaktir.

Tirk ogrencileri en c¢ok zorlayan olgulardan birisi, Tiirkgenin aksine, Fransizcadaki
yazibirimlerin (fr. graphemes) birden fazla harften (fr. lettres) olusabilmeleridir. Bu 6zellikten dolay,
sesbirimlerin (f. phonémes) yaziya dokiilmesini saglayan yazibirimler bazen fransiz alfabesinde
bulunan tek bir harfle (Jo] = o ya da 0), bazen de iki ([o] = au), hatta ii¢ harfle [0] = eau)
gosterilmektedirler. Bunun yani sira, bazen ayni sesbirim bir¢ok farkli yazibirimle gosterilebildigi gibi
(6rnegin, [o] = o, 0, au, eau), bazen de aymi yazibirim birgok sesbirim i¢in kullanilabilmektedir
(6rnegin, ¢ = [s], [k]). Bunlar Fransizcayr yeni 6grenmeye baslayan Tiirk dgrencilerin anadillerinde
bulunmayan 6zelliklerdir. Bu olgu, Tiirk¢enin, cogu zaman yanlis bir 6nyargiyla tammlandig gibi,
“okundugu gibi yazilan bir dil” olmasindan degil, Tiirkgede her sesbirimin tek bir harfle yaziya
dokiilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle de Tiirk dgrencilerin Fransizca 6grenirken sozlii
dilden yazili dile gegmeleri ve sozciikleri dogru bigimde yazmay1 6grenmeleri zorlagmaktadir.

Ayrica, Fransizcada sozciik sonunda ya da icinde diisiliriilen “e”’ler ([2]) bulunmaktadir.
Sozciiklerin sonunda diisiiriilenlerin aksine, sozciik i¢inde diisiiriilen “e”ler her sozciikte sistematik
olarak yapilmaz. Ornegin, “simdi” anlamindaki “maintenant” sozciigii farkli baglamlarda ve kisilerin

tercihleri dogrultusunda [metond] ya da [metna] olarak iki bicimde de sesletilebilmektedir; ancak,

“kolayca” ya da “kolaylikla” anlamindaki “facilement” sozciigii her zaman [fasilma] olarak

sesletilmekte, “e” higbir zaman diismemektedir. Anlamay1 ¢ok etkilememesine karsin, bu olgu da
Fransizca 6grenenler i¢in bir sorun olusturur.

Diger yandan, Fransizcada ¢ok sayida sozciik sesletilmeyen {insiiz harf ile bitmektedir. Hatta
sesletilmeyen bu iinsiizler birden fazla (iki ya da ii¢) bile olabilmektedir (Ornegin, “partout” [paRtu],

“ailleurs” [ajeR], “riz” [Ri], “doigt” [dwa], “poids” [pwa], “temps” [ta], ...). Bu ozelliklerin yan1 sira,

Fransizcada Tiirk dilinde bulunmayan bazi sesler de vardir (6rnegin, geniz iinsiizleri [a], [9], [€], [ce]

ile [w] ve [n] gibi bazi1 sesbirimler). Tiim bu nedenler ve daha bir¢oklari, Fransizcay1 yabanci dil

olarak 6grenmeye baslayan bir Tiirk 6grencinin, duydugunu anlama becerisini gelistirmesini daha da

zorlastirmaktadir.
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Bir baska agidan ele aldigimizda, “yazili dilde sézciikler bosluklarla birbirlerinden ayrilirken,

s0z stireklidir ve sozciikler ancak bazi ender durumlarda araliklarla birbirinden ayrilir” (Stridfeldt
2002: 753). Tiirkge, Ingilizce, Isvegce, Japonca, Italyanca gibi baz1 dillerde sozciik vurgusu vardir.
Genellikle sozciigiin son hecesinde yapilan bu vurgu, sdzciiklerin ayirt edilmesini kolaylastirir. Ancak
Fransizcada sozciikler “dizemsel 6bege™ gore gruplar olusturur ve genellikle vurgu da bu obeklerin
sonunda yapilir; yani vurgu dizemsel 6beklere baglidir (Harada ve Tokiwa 1999: 5). Riegel, Pellat ve
Rioul (2002: 57) Fransizcada, s6z zinciri i¢inde, sdzciiklerin ayirt edilmelerini saglayan hicbir sessel
kimliklerinin olmadigini belirtmektedir. “Germen dillerinin ¢ogunda sozciiklerin ayirt edilmesi
barindirdiklar1 akustik ipuglarina bagliyken, Fransizcada bu islem (...) daha ¢ok dilsel / edimsel
baglama gore yapilir” (Stridfeldt 2002: 760).

Yukarida sozii edilen bu etkenler, Fransizcanin neden yaygin bir kani olarak “zor bir dil” diye
nitelendirildigini bir 6l¢iide agiklamaktadir. Fransizlar bile yazim bilgisi derslerine ilkégretim boyunca
cok Onem vermekte ve “dikte” (fr. dictée) adi verilen ve yazim agisindan sorun yaratabilecek
sozciiklerin bulundugu metinlerin 6gretmen tarafindan okunup Ogrenciler tarafindan yazilmasina
dayali alistirmalara siklikla bagvurmaktadirlar. Fransa ¢apinda dil aragtirmacilarinin da katildig: biiyiik
“dikte yarigmalar1”nin diizenlenmesi de bu gerekliligin ve konuya verilen 6nemin bir gostergesidir.

Fransizcanin yazili ve sozIii bigimi arasindaki farklari yaratan ozellikler bu kadarla smrli
degildir. Duydugunu anlama siirecinde ozellikle sozciik birimlerin (fr. morphemes) algilanmasini
zorlastiran bir olgu da, bu ¢alismanin temel konusunu olusturan “ulama”dir.

Tiirkcede ve Fransizcada Ulama

Ulama, genel olarak “bir sozciigiin sonsesiyle onun ardindan gelen sdzciiglin Onsesinin
kaynagmasina yol agan birlestirme” (Vardar 1998) olarak tanimlanmaktadir. Bu dilsel olgunun bir¢ok
cesidi vardir ve farkl dillerde degisik bicimlerde ortaya ¢ikabilir. Ornegin, Tiirkcede birbirini izleyen
iki sozciik arasinda yapilabildigi gibi (6rnegin, “art” + “arda” : “ardarda”) tek sozciik i¢inde de
yapilabilir ve burada ses degisimi s6z konusudur (6rnegin, “kitap” ve “kapak” sozciiklerinin bir
sozciik tamlamasi olusturmalar1 ve buna bagl olarak cesitli ekler almalar1 durumunda, her ikisinin de
son sesleri -yazida da son harfleri- degismektedir: kitabin kapagi) (Banguoglu 1990). Tiirkgede ulama
sirasinda “b” “p”ye, “k” “g’ye, “t” “d’ye, “¢” ise “c”’ye doniisebilmekte; bu doniisme hem sesletime
hem de yazima yansimaktadir.

Bir diger ulama bi¢imi ise, birbirini izleyen iki sozciigiin ilki iinsiiz ile bitiyor, ikincisi de
{inliiyle basliyorsa, bu soézciikler bir ¢irpida, duraksamadan sdylenir. Ornegin: “kitap okuyalim” ya da
“cicek aldim” dizileri tek bir sozciikmiis gibi sesletilir ve ilgili iki ses aynmi heceye dahil olup,
cogunlukla yeni bir hece olustururlar.

Yukarida sozii edilen birinci tiir ulama Fransizcada yalnizca tek bir harf/sesle ve iki sozciik
arasinda gergeklesir, ayrica, buradaki ulama soézciige ek gelmesiyle ilintili degildir: [f] baz1 durumlarda
[v] olarak degismektedir. Ornegin, “neuf” sdzciigii tek basina ya da birgok baglamda [ncef] olarak
sesletilirken, “neuf heures” (saat dokuz, ya da dokuz saat) s6z Obegi i¢inde [neveeR] olarak
sesletilmektedir. Tiirk¢cedekinden farkli olarak, bu ulama yalnizca ses diizeyinde yapilir, sézciiklerin
yazilis1 degismez. ikinci tiir ulama ise, Fransizcada da aym Tiirkgedeki gibi yapilmakta, enchainement
(“zincirlenme”) olarak adlandirilmakta, ancak iki tiire ayrilmaktadir: consonantique (birinci sdzciik
iinsiizle bitiyor, ikincisi iinlityle bagliyorsa) ve vocalique (birinci sézciik tinlityle bitiyor, ikincisi de
iinliiyle basliyorsa) (Charliac ve Morton 1998: 14, 15). Ornegin, “Ma sceur ainée a étudié¢ a

3 “Dizemsel 6bek” Fransizcada genellikle ii¢ ila yedi heceden olusan sessel birimdir. Bu gruplari olusturan hece sayisi
tiimcelerin anlamlar1 ve sdzdizimsel yapilarina baglidir ve konusan kisinin konusma hizi ve duygusal yapisina gore degisiklik
gosterebilir (Garric 2007: 23).
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I’université” (ablam iiniversite okudu) tiimcesinde ilk olarak “iinsiiz-iinli” (r-a) sonra da {i¢ “iinlii-

inlii” (é-a / a-€ / é-a) ulamasi vardir ve normal bir sozIi iletisim ya da okuma sirasinda bu sozciikler
birbirinden ayrilmadan sdylenir.

Ancak Fransizcada, Tiirkgede bulunmayan bir “ulama” bi¢imi daha vardir. Fransizcaya 6zgii
olan ve liaison olarak adlandirilan bu tiir, birbirini izleyen iki sozciikten ilki, tek basina oldugunda
sesletilmeyen bir iinsiizle bitiyor, ikincisi tinliiyle baghyorsa, tek basmayken sesletilmeyen iinsiiziin
sesletilmesiyle ve iki sdzciiglin birbirine bagli olarak sdylenmesiyle olusur (Dubois vd. 2001: 284). Bu
ulama tiirli, yukarida da belirtilen, Fransizcada bagimsiz olduklarinda okunmayan iinsiizlerle biten
sozciiklerin varligindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, “grand éléphant” (biiyiik fil) dizisindeki, “grand”
sifatinin sonundaki iinsiiz harf (d) sozciik bagimsizken -ya da baska baglamlarda- okunmazken

([gRa]), kendisini izleyen ad iinliiyle basladigi icin okunmakta, hatta “d” harfinin normalde

vermeyecegi [t] sesiyle okunmaktadir: [gRatelefa].

Ulama®, cogunlukla Fransizcamn ses yapisinin en getrefilli sorunlardan birisi olarak tanimlanir
(Fougeron vd. 2001: 1). Anadili Fransizca olan ¢ocuklar bu dili edinirken zorunlu ulamalar1 genellikle
3 yasina kadar, dillerinin sdzdizim ve bigimbilim kurallariyla birlikte edinmektedirler. Ancak, zorunlu
olmayan ulamalar 7-8 yasa kadar sorun ¢ikartabilmektedir (Wauquier, 2010: 7). Diger yandan, yapilan
bazi arastirmalar, ulama olgusunun, yas ayit etmeksizin, Fransizlarda bile sozciiklerin smirlarinin
saptanmasini geciktirdigini kanitlamigtir (Stridfeldt 2002: 755). Fransizcayi anadili olarak konusan
bireylerde bile ¢esitli sorunlar yaratabilen ulama olgusunun, bu dili yabanci dil olarak 6grenenler i¢in
biiyiik bir gii¢liik olusturmasi dogal ve kagimilmazdir.

Fransizcada her ses ulama yapmaya elverigli degildir. Ulamaya elverisli sesler /harfler ve
bunlarin ulama sirasinda doniistiikleri sesler asagidaki tablo 1°de o6rnekleriyle verilmistir (Riegel,
Pellat ve Rioul 2002: 55) :

Tablo 1: Fransizcada Ulamaya Elverisli Harfler ve Sesbirimler
Ulama yapilan harfler Ulama sesleri Ornekler
S, X, Z [z] Les uns: [lezce]

Deux ans: [dezd]

Prenez-en: [pRoneza]

t,d [t] C’est un livre: [setee livR]
Prend-il?: [pratil]

n’ [n] Un ceuf: [eencef]

r [R] Premier avril: [pRamjeRavRil]

p [p] Trop aimable: [tRopemabl]

f [v] Neuf heures [neveR]

Ancak, bu harfler / sesler de her zaman ulama yapilmasini saglamaz. Dolayisiyla ulamalar iki
tiire ayrilir: zorunlu ulamalar ve zorunlu olmayan ulamalar. Zorunlu olmayan ulama kisiye, yoresel
agizlara ya da iletinin tiiriine bagl olarak yapilir ya da yapilmazlar. Ornegin, “giindelik konusmalarda
resmi konusmalarda oldugundan daha az ulama yapilir” (Riegel, Pellat ve Rioul 2002: 55)°. Zorunlu
ulamalarin kurallar agagidaki gibidir:

o Bazi bilesik sozciikler ya da kaliplasmis deyimlerde: de plus en plus, comment allez-vous?, il était
une fois, ...

* Yazinim bundan sonraki béliimlerinde “ulama” sézciigii, yalnizca Fransizcada bulunan bu 6zel olgu (liaison) igin
kullanilacaktir.
> [n] sesbirimi ile yapilan ulamalar, Fransizcadaki geniz @inliilerinin ([a], [3], [€], [ce]) yazibirimlerini (en, an, on, in, un...)

olusturan “n” harfinin, hem geniz iinliisiiniin sesletilmesi hem de, ayrica bir [n] sesinin eklenmesiyle olusur.
% Bu galigmada yalnizca zorunlu ulamalar iistiinde duruldugundan, zorunlu olmayan ulamalann kurallari verilmemistir.
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e Ad dbeginde, addan dnce:
-Ad ile kendisinden Once gelen edat, tammlik ( f. déterminant) ve sifatlar arasinda: des idées,
d’autres idées, les hommes, mon amitié, dans un an,...
-Addan once gelen edat, tanimlik ve sifatlar arasinda: un grand écrivain, chez un excellent copain,

o Sifat ile kendisini niteleyen tek heceli zarf arasinda: trés intéressant, il a tout oublié,...

e Eylem dbegi i¢inde, eylemden once:
-Eylem ile kendisinden 6nce gelen kisi zamirleri ve ilgi zamiri, baglag, edat gibi farkli sézdizimsel
ogeleri birbirine baglayan tamlama o6geleri (fi. subordonnants) arasmda: ils arrivent, il est trés
apprécié. ..
-Eylemden oOnce gelen ilgi zamiri, baglag, edat gibi farkli sdzdizimsel 6geleri birbirine baglayan
tamlama 6geleri ve kisi zamirleri arasinda: Quand ils en étaient contents. ..

e Tersine ¢evrilmis kisi zamiri ve eylem arasinda: dit-elle, arrivent-ils?...

e Uciincii kisiyle cekilmis “étre” ya da “avoir” eylemleri ile bu eylemlerin iliskili oldugu sdzciik
arasinda: elle est amusante, ¢’est un ami, ils sont entrés. ..

e “Quand” baglacindan sonra: quand on parle, quand il fait beau...

e “Dont” ilgi zamirinden sonra: dont on parle, dont il faut... (Charliac ve Morton 2001: 16, 17;
Riegel, Pellat ve Rioul 2002: 56, 57).

Bunlarm yani sira, ulamanin kesinlikle yapilmamasi gereken durumlar da vardir. Ornegin, “et”
(ve) baglacindan sonra gelen higbir sozciikle ulama yapilmaz. Diger yandan, Fransizcada sozciiklerin
basinda yer alan ve higbir zaman sesletilmeyen iki farkli “h” yazibirimi, ulama olgusu a¢isindan
farkliliklar yaratmaktadir. “H aspiré” adi verilen “h” yazibirimi, basinda bulundugu sozciikle, her
baglamda, ulama yapilmasini engellemektedir. Ornegin, “des haricots” (fasulyeler) [de ariko], “les
héros” (kahramanlar) [le eRo]. Buna karsin, “h muet” adi verilen “h” yazibirimiyle baslayan bagka
sozciiklerde ulama yapilabilmektedir. Ornegin, “des heures” (saatler) : [dezceR], “un habit” (giysi):
[cenabi]).

Fransizcadaki ulamanin bir 6zelligi de, heceleri etkilemesidir (Spinelli ve Meunier 2005).
Ornegin, “un petit éléphant” (kiiciik bir fil) dizisinde, sdzciikler birbirinden bagimsiz olarak
diistiniildiigiinde “un/pe/tit/é/1é¢/phant” bi¢ciminde hecelenirken, ulama iki sozciigli birbirine baglayan
bir hece ortaya g¢ikartmaktadir: “un/pe/ti/té/1é/phant”. Hatta, Striedfieldt’e (2002: 755) gore, “ulama
yeni akustik sézciikler yaratir”. Ornegin “ami” (arkadas, dost) sdzciigii, bulundugu farkli baglam ve
sozcelere gore, soz zinciri i¢inde birgok farkli akustik sozciik olarak algilanabilir: [ami], [nami] (un
ami), [pami] (trop ami), [rami] (premier ami), [tami] (petit ami), [zami] (les amis). Bdylece sdzciigiin
birden fazla sesletimi olusmaktadir ve sdzciiklerin sinirlari da “sanal” olarak degismektedir.

Ulama, sozciiklerin sinirlarmin saptanmasini zorlastirirken, bir yandan da, bazi durumlarda,
belirsizlige (fr. ambiguité) yol acabilir. Bu belirsizlikler bazen tamamen essesli sozciik obekleri
olusturabilmektedir. Spinelli ve Meunier (2005)’nin verdigi drneklerde: petit ami (kiigiik arkadas ya da
sevgili), petit tamis (kiiglik siizgeg); ya da Fougeron vd. (2001: 2)’nin verdigi dérneklerde oldugu gibi:
“le petit’ arbitre la rencontre de demain” (Yarmki karsilasmay1 o kiigiik yonetecek) / “le petit® arbitre
la rencontre chez elle” (kiiglik hakem onunla evinde karsilasilasiyor). Bu nedenle “zorunlu bir ulamay1
yapmamak ya da ulama yapilmamasi gereken yerde yapmak, bir sesletim hatast olarak
degerlendirilmekte ve anlamay1 engelleyebilmektedir” (Fougeron vd. 2001: 2). Diger yandan, Fuchs
(1996: 93), ulamanin ses niteligi agisindan birbiriyle ayni olan tiimce ya da s6z dizilerinin olusmasina

" Burada “petit” addir. Addan sonra bir baska ad geldigi igin ulama yapilmaz.
8 Burada “petit” sifattir. Sifattan sonra ad geldigi igin zorunlu ulama s6z konusudur.
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yol agtig1 zamanlarda, bu dizileri birbirinden ayirt edilebilmek ve dogru anlama ulasabilmek igin,
kullamldiklar1 baglami dikkate almak gerektigini belirtmektedir. Ornegin, “un des espoirs”
(umutlardan biri) dizisi, “ce jeune et brillant champion est ... du tennis frangais” (bu gen¢ ve basarili
sporcu Fransa tenisinin ...) gibi bir baglam icinde diisiiniilmezse, “un désespoir” (umutsuzluk)
dizisinden ayirt edilemez ciinkii, birbirleriyle zit anlamli iki dizi olmalarma karsin, her ikisi de
tamamen ayn1 bicimde, yani [ce dezespwar] olarak, sesletilmektedir.

Ulama, dilin yalmzca ses diizeyiyle ilgili bir olgu olmayip, ayn1 zamanda sozciik, s6zdizim,
yapibilgisi diizeyleriyle de baglantilidir (Chevrot, Dugua ve Fayol 2005; Fougeron vd. 2001; Plénat
2008). Ayrica, zorunlu olmayan ulamalar s6z konusu oldugunda, bicemsel ve toplumsal etkenler
(Chevrot, Dugua ve Fayol, 2005) ve biirlinsel (fr. prosodie) (Fougeron vd. 2001) gibi dogrudan dilsel
olmayan diizeyler de etkili olur. Oyle ki, bazen bir sozciik 6zellikle vurgulanmak istendiginde, zorunlu
ulamalar bile yapilmayabilir (S1girc1 2005: 186). Ornegin, “j’ai vu un grand éléphant” (biiyiik bir fil
gordiik) dizisinde, “grand” (biiyiik) sifatii 6zellikle vurgulamak istedigimiz zaman, normalde “sifat +
ad” kuralindan dolay1 yapilmasi gereken zorunlu ulama gerceklestirilmeden, iki sézciik ayri ayri

sesletilebilir: [gRa elefa].

Yukarida verilen temel 6zelliklerinin de gosterdigi gibi, ulama olduk¢a karmasik ve ¢ok c¢esitli
etkenlere bagl bir olgudur. Bu karmagik olgu, Fransizcay: yabanci dil olarak &grenenler igin biiyiik
sorunlar yaratmakta, ve kimi zaman da Fransizca iletisimi ciddi derecede etkilemektedir.

2. AMAC

Bu caligmanin amaci, Oncelikle Fransizcaya 06zgii bir dilsel olgu olan “ulama”nin Tiirk
Ogrenciler i¢in yarattigi zorluklara dikkat ¢ekmek, bunlar1 saptamak ve bunlarin giderilebilmesi igin
bazi dneriler sunmaktir.

Boyle bir ¢alisma yapma gereksinimi, dersler sirasinda yapilan gozlemler sonucunda ortaya
cikmistir. Fransizca yapilan cesitli derslerde 6grencilere bazi tanimlar ya da kisa notlar yazdirilirken,
ogrencilerin ¢ogunlukla zorunlu ulama yapilan tiimceleri anlamakta zorlandiklari ve sOylenenin
tekrarlanmasini istedikleri gozlemlenmistir. Boyle durumlarda, ¢ogu zaman sozciikler birbirinden
bagimsiz olarak, teker teker tekrarlanmadan, yami zorunlu ulamadan vazgegilmeden, anlamanin
gerceklesmedigi saptanmustir. Bu nedenle, bu konunun o6zel olarak ele alinip, zorluklarin
giderilebilmesi i¢in yapilabileceklerin aragtirilmasinin yararh olacagi diisiiniilmiistiir.

3. YONTEM

Bu calismay1 gergeklestirmek i¢in ilk olarak, biitliinceyi olusturan bir dizi Fransizca tiimce ve
sozciik Obegi Ogrencilere iki kez arka arkaya normal konusma hizinda okunmus, Ogrencilerin
duyduklarin1 yazmalar1 istenmis ve anlayamadiklar1 kisimlari bosluk birakarak yazmaya devam
etmeleri sOylenmistir. Elde edilen veriler degerlendirilerek, ulama tiirlerinin Fransizca 6grenen Tiirk
Ogrencilerde yarattigi zorluklar aragtirilmistir. Bunun igin, hangi ulama tiirlerinin daha c¢ok giigliikk
cikardigi, ulamadan kaynaklanan yanlis anlamalarin &grenciler tarafindan nasil yansitildigy,
ogrencilerin hangi ulama tiirlerini saptamada daha basarili oldugu gibi konular arastirilmstir.

Arastirma Grubu

Calismanm arastirma grubunu 2010-2011 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren 39 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin 19°u 1. smif, 20’si ise 2. smif dgrencileridir. Her 6grenci, Béliime gelmeden 6nce bir yil
boyunca toplam 700 saat Yabanci Diller Yiiksek Okulunda Hazirlik egitimi almis ve Fransizcayi
burada dgrenmislerdir. Ayrica bu 6grencilerin tiimil birinci sinif ders programinda yer alan “Fransizca
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Ses Bilgisi ve Yazim Kurallar1” (bir yariyill boyunca haftada 3 saat; toplam 42 saat) dersini de

almiglardir. Bu derste Fransizcadaki temel sesbilgisi 6geleriyle birlikte ulama olgusu iizerinde de
durulmakta, zorunlu ulama kurallar1 Orneklerle gosterilmekte ve bunlarla ilgili aligtirmalar
yapilmaktadir.

Biitiince

Biitiince, toplam 58 ulama igeren 50 sozciik 6begi ve tiimceden olugmaktadir. Bunlarin biiyiik
cogunlugu, kaynakcada da belirtilen kitaplarda verilen Orneklerden alinmustir. Biitiince yalnizca
zorunlu ulama Orneklerinden olugmaktadir. Fransizcada ulama yapmayi saglayan iinsiizlerin her
birinden (bkz. Tablo 1) 6rnekler bulunmasina dikkat edilmis ve yukarida belirtilen zorunlu ulama
kurallarinin her birine uygun yapilar secilmistir.

4. BULGULAR

Asagidaki tabloda, arastirma grubunu olusturan 6grencilerin yaptiklar1 hatalar ve bu hatalarin
sikliklarim1 gosterilmektedir. Burada yalnizca ulama olgusuyla ilintili hatalara yer verilmis, diger
nedenlerle yapilan hatalar (ulamali kisimlar diginda kalan yazim, s6zdizim ve uyum hatalar1) dikkate
alimamustir.

Tablo 2. Ulamanimn Yaziya Aktarimindaki Ogrenci Hatalari

Tiimee / sdzciik dbekleri 1. smfin hatali ya da eksik | 2. smifin hatali ya da eksik
yazimlari yazimlari

1. Les petits éléphants. *]e petisse éléphant Les petits...
Les peti...

2. C’est-a-dire le 15 décembre.

*cette a dire

9

3. 11 était une fois.

*il est d’une fois
*1l est t’un fois
Il est....

*11 est téte une fois

4. Un sous-entendu.

*un souce entendu
*en suz entendu

5. Le premier acte. *]e premiere acte Le premier ...
*]le premier acte
6. C’est un ¢élégant homme. *Cet un élégante homme (2) C’estun ...

*Cet un élégant homme
*Cette un €légant homme
*C’est un €légante homme
*C’est un €légante. ..

Cette année... (2)
*C’est un elegant ...
C’est un élégant ...
C’est un grand...

7. C’est un homme élégant.

*Cette un homme ¢légant (4)
*Cet un homme élégant(3)

*Ces t'un homme élégant

8. C’est une ville magnifique.

*Cette une ville magnifique (3)

9. Le prét-a-porter.

*Le praite apporté
*Le préte apporté (5)
*Le pret apporté (2)

10. Quand est-ce qu’on arrive?

*Quand tesse qu’on arrive?
*Quand tes qu’on arrive?
Quand... on arrive? (2)
Quand... qu’on arrive?
Quand...

*Quande est-ce qu’on arrive

11.Quand il est 13, je suis énervé. | *Quand-t-il est 12 je suis énervé *Quan...
12. Tout & coup. - Toute & coup
13. Un dernier effort. *Un derniére effort (12) *Un derniére effort (6)

*Un derniére est faux
*Un derniére fort
*Un derniére réfort
*Un dernier réfort
*En dernier est fort

*Un derniére réform
*Un dernier refort (3)
Un dernier... (2)

® Bu isaret hi¢ hata yapilmadigini gdstermektedir.
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14. Le dernier éléve.

*Le derniére €léve (10)

*Le derniére €léve (5)

15. Prend-il des médicaments?

*Prent-il des médicaments?
... 1l le médicament
... 1l médicaments

Prend-t-il des...?

16. A tout a I’heure.

*A toute a I’heure (3)

*A toute a I’heure

17. Cette chambre est
Trop étroite.

Cette chambre est trop..... (10)
*Cette chanbre est trop peu tard
*Cette chambre est trop pé... (2)
*Cette chambre est trop pet...

Cette chambre est trop... (3)
*Cet chambre est ...
Cette chambre est tres. ..

18. Elle m’a beaucoup aidé.

*Elle m’a beaucoup péder
*Elle m’a beaucoup plait
*Elle m’a beaucoup p. d.
*Elle m’a beaucoup pede
Elle m’a beaucoup...

*Elle m’a beaucoup paidé
*Elle m’a beaucoup pédé (3)
*Elle m’ beaucoup plainte
Elle m’a beaucoup... (3)
*Elle m’a beaucoup perdé

19. Ils ont agi avec méthode. *Ils sont agit avec méthode (4) *Ils sont agit avec méthode (5)
*IIs sont... avec method
20. IIs ont de I’énergie. *1ls sont de 1’énergie *1ls sont de 1’énergie (2)
21. Un petit ami. - *Un petite ami
22. Un petit homme. - *Un petite homme
*Un petito
23. Elle est étonnée. *Elle est t’étonnée (2) -
*Elle est été étonné
24. 11 est venu avant hier. *]] est venu avantiér -
*11 est venu avantier
25. Plus ou moins. - *Plusieurs moins
*Plusieurs mois
26. Elles étaient en retard. *Elle s’était en retard ... en retard
...un retard. ..
27. Un grand écrivain. *Un grande écrivainte -
28. Ils arrivent dang un an. IIs arrivent dans.... (2) IIs arrivent dans un ... (4)
IIs arrivent dans un...
29. Tu penses a ton avenir. Tu penses a ton... (2) Tu pends...
30. Marc est plus occupé que | Marc est plus... (2) -
Paul.
31. Les uns et les autres. Les ... et les autres Les ..

Les... et les autres

32. Vincent est arrivé en avance.

Vincent...

*Vingt ans arrivent ...
Vincent est arrivé... (2)
*Vingt cent est arrivé en ...

33. Ils rentrent chez eux
en hélicoptere.

1l rentre chez eux...

1l rentre chez eux...
Ils rentrent chez
hélicoptere

IIs...

Il rentre chez ... en hélicoptere
Il rend...

Ils rentrent ...

cux

34. Je dois deux euros a Paul.

*Je doit deux... (2)

Je dois deux...

35. 1l est neuf heures.

*11 est neuve heure
1l est nerveux

36. Quelqu’un est entré.

Quelqu’un est... (2)

37. La porte est ouverte.

La porte ... (2)
*La porte tout vert
La porte est ...

38. La terre est une planéte.

*La terre est ... planét
*La tere... une planet (2)
*La tere est...

*Le territoire une planéte

39. Elle est passée chez elle.

*Elle est pass€...

40. 11 était une fois.

II...

Her iki smifta da hi¢ ulamaya bagli yazim hatasi yapilmayan ornekler oldukca az sayidadir ve

tabloda gosterilmemistir. Bunlar, “ce sont mes amis”, “bien entendu”,
b b —_—

EE 1Y 2 e

on a tout compris”,

Vous avez

le téléphone?”, “ils aiment le chocolat”, “on s’est bien amusés”, “de temps en temps”, “comment
b 9
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allez-vous?”, “les petits étudiants”, “de plus en plus” dizileridir. Biitiincede yer alan toplam 58
ulamadan yalnizca 11’inde, yani % 18,96’sinda ulamadan kaynaklanan hata yapilmamstir; % 81,031
ise, 1 ila 32 kez ulamadan dolay1 hatali yazilmustir.

Elde edilen veriler karsilagtirildiginda, iki sinifin sonuglari arasinda yapilan hatalar agisindan
cok onemli bir nicel fark olmadig1 goriilmektedir (1. smifin toplam hata sayis1 91, ikinci sinifin ise
96°drr). Bu asamada, ulamaya bagli duydugunu anlama hatalarimin 6grencilerin 6grenim yillarina bagh
oldugunu sdylemek olas1 degildir'’. Ancak, iki simf arasinda hata yapilan yapilar agisindan farkliliklar

9 <c 9% e

gbze carpmaktadir. Ornegin, “il est neuf heures”, “un petit ami”, “quelqu’un est entré”, “la porte est

99 (13 29 (13 2 13

ouverte”, “le prét-a-porter”, “tout a coup”, “un petit homme”, “plus ou moins”, “la Terre est une

29 ¢ b TP

planéte” dizilerinde 1. smifta hi¢ hata yapilmazken, “c’est-a-dire”, “un sous-entendu”, “c’est une ville

9% ¢

magnifique”, un grand écrivain”, “Marc est plus occupé que Paul”, “Elle est passée chez elle”, “clle
est étonnée”, “il est venu avant-hier” dizilerinde ise 2. siifta hi¢ hata yapilmamistir. Bunun nedenleri
kesin olarak bilinmemekle birlikte, ilgili siniflarin farkli derslerinde bu yapilarin daha 6nce kullanilmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Cuq ve Gruca’nin belirttigi gibi, “yalnizca algilamay1 6grendiklerimizi
algilayabiliriz” (2005: 161) savindan yola ¢ikarsak, bu 6grencilerin daha dnce bu yapilart duymus,
gbrmiis ve 6grenmis olmalar1 nedeniyle hata yapmadiklar diisiiniilebilir. Ornegin, 1. smifta hatasiz
olarak yazilan “prét-a-porter”, “tout a coup”, “il est neuf heures” bilesik sozciik ya da dizilerinin, bir
onceki yilda hazirlik sinifi okuyan bu 6grencilerin ders kitaplarinda yer aldig1 ve derslerde, bunlarin
gectigi konular istiinde duruldugu bilinmektedir.

Her iki simifta da en ¢ok hata yapilan tiimce ve sdz Obekleri ise sunlardir: “c’est un élégant
homme” (birinci smif: 6, ikinci sinif: 7 hata), “un dernier effort” (birinci siif: 17, ikinci simif: 12
hata), “prend-il des médicaments” (birinci sinif: 10, ikinci sinif: 5 hata), “ils ont agi avec méthode”
(birinci sinif: 4, ikinci sinif: 6 hata), “Elle m’a beaucoup aid¢” (birinci sinif: 5, ikinci sinif: 9 hata).

Elde edilen sonuglar ve yapilan hatalar genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ulamadan
kaynaklanan duydugunu anlama zorluklarmni asagidaki bicimlerde telafi etmeye calistiklar:
anlasilmaktadir:

e Sozciikleri anlayamadiklar1 yerlerde sessel yapilari, bildikleri benzer baska sozciikler olarak
yazmaktadirlar: “la porte tout vert” (la porte est ouverte), “il est nerveux” (il est neuf heures),
“plusieurs moins” (plus ou moins”, “cette une ville magnifique” (c’est une ville magnifique), le
territoire une planéte (la Terre est une planéte), “En dernier est fort” (un dernier effort), “il est téte
une fois” (il était une fois)...;

e Kimi zaman, “var olmayan sozciikler” (fr. nom-mots) yaratmaktadirlar: “un souce entendu”,
“Quand tesse qu’on arrive?”, “le petisse €léphant”, “quande est-ce qu’on arrive?”, “le préte

apporté”, “un petito (un petit homme)...;
e Cogunlukla “sifat + ad” yapilarinda ulamanin ekledigi sesten otiirii, eril sifatlar1 disil bigimleriyle

[3 29 (13

yazmaktadirlar: “un petite homme”, le premicre acte”, “un derniére effort”, “C’est un élégante
homme”, “Un grande écrivainte”... Bu ve benzeri durumlar hi¢ kuskusuz dilbilgisi ile de dogrudan
ilintilidir;

e Bazi durumlarda ulamanin duyuldugu yerlere, normalde bulunmayan harfler eklemektedirler: “elle
s’était en retard”, “elle m’a beaucoup paidé”, “elle est t’étonnée”, “Ils sont agi avec méthode” ...;

e Bazen, ulamada ses degisimi oldugu durumlarda (d’nin [t] okunmasi, s’nin [z] okunmas1i vb.),
normalde bu sesi veren harfi de eklemektedirler: “Prend-t-il des médicaments?”, “Quand-t-il est 1a

L2 ¢

je suis énervé”, “il est neuve heure”...;

19 Bu arastirma 3. ve 4. siuf ogrencileriyle de gerceklestirilmistir. Ulamalara bagli yazim hatalarinda 6grenim yillarina gore
bir farklilik olup olmadig: baska bir ¢alismada daha ayrintili olarak incelecektir.
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e Ayrica, 0grencilerin duyduklarim1 anlamadiklari i¢in ulama yapilan kisimlarint bos biraktiklar:
yapilar da azimsanmayacak sayidadir.
e Diger yandan, 6grenciler genellikle kaliplasmis yap1 ya da deyimlerde daha basarili olmuslardir:
“comment-allez-vous?”, “de temps en temps”, “bien entendu”, “de plus en plus”...

5. SONUC VE ONERILER

Yukarida belirtilen bulgular, bazi durumlarda, ulama olgusunun Tiirk Ogrencilerin biiyiik
olasilikla ilk kez duyduklar1 ya da yazili bigimlerini hi¢ gérmedikleri, kullanmadiklar1 Fransizca tiimce
ya da soz obeklerini anlamlandirmalarini engelledigini (Srnegin, “le préte apporté”, “il est téte une
fois”...), bazi durumlarda ise, duyulan yapimin anlaminin dogrudan etkilenmedigi, ulamanin yalnizca
yazim hatasma neden oldugunu (Ornegin, “prent-il des médicaments”, “un petite ami”...)
gostermektedir.

Elde edilen veriler incelendiginde, Tiirk Ogrencilerin ulama olgusundan kaynaklanabilecek
neredeyse tim olumsuz etkenlerden etkilendikleri goriilmektedir. Duydugunu anlama edimi tam
olarak gerceklesmediginde, Ogrencilerin kimi zaman sessel olarak benzer baska sozciikler
kullandiklari, kimi zamansa Fransizcada olmayan sozciikler tiirettikleri gozlemlenmektedir. Bu da
cogu zaman, s0z zinciri i¢inde sdzciiklerin sinirlarmi dogru saptayamamalarindan kaynaklanmaktadir.
Ornegin, “c’est un élégant homme” yerine “cette un ¢légant homme” ya da “un dernier effort” yerine
“un dernier réfort” yazmalar1 bu nedenledir. Burada, Fransizcamin sozcilk vurgusuna sahip
olmamasindan 6tiirii, ulamamn da etkisiyle, sdzciiklerin sinirlar1 birbirine karigmakta ve bir kismi da
belirsizlige yol acan yeni sozciik yapilarmin ortaya ¢ikmasi sdz konusudur. Sonug olarak, arastirmanin
sonu¢larina genel olarak baktigimizda, ulama olgusunun Tiirk &grencilerin Fransizca duydugunu
anlama becerisini ve yazma becerisini olumsuz yonde ve kayda deger bir bi¢cimde etkiledigi agik¢a
ortaya ¢ikmaktadir.

Ulamanin yarattig1 bu olumsuz etkilerden kurtulmak, neden oldugu zorluklar1 yenebilmek ve
anlamaya bir engel olusturmamasinmi saglamak ya da yazim hatasina yol agmasini dnlemek igin,
Fransizca ogrenen Ogrencileri dogru bigimde yonlendirmek, smif iginde duydugunu anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik aligtirmalar yapmak ve sinif diginda da bu konuda ¢aba harcamalarini
saglamak gerekmektedir. Giinlimiizde kullanilan Fransizca ders kitaplarinda gogunlukla sesletim
alistirmalarma yer verilmedigi ve ulama gibi “6zel” durumlar tstiinde durulmadigi igin, bu konudaki
eksikliklerin giderilmesi biiylik 6l¢iide 6gretmenin kendi ¢abalarina baglidir. Bunun i¢in sinifa ek ders
malzemesi olarak gergek dilsel iiretimlere miimkiin oldugunca yakin ya da tamamen 06zgiin (fr.
authentique) ses (CD, MP3, vb.) ve ses gorinti kayitlart (DVD, VCD, vb.) getirilebilir ve
kullanilabilir."

Wauquier (2010: 8), erken yasta Fransizca dinlemeye alismamis &grencilerin ulamalardan
kaynaklanan zorluklarla basa ¢ikabilmesi ve zorunlu ulamalarin iyice zihinlerine yerlesmesi igin,
bazen her bir durumun teker teker ele alinmasinin ve iistiinde durulmasinin gerekli oldugunu, bunun
da olduk¢a uzun bir siire¢ gerektirdigini vurgulamaktadir. Ulama olgusunu ozellikle ders konusu
olarak islemek, kurallarim1 6gretmek ve bunlar1 6rneklendirmek elbette ki énemlidir. Ancak, ulama
kurallar1 6grenci tarafindan ne kadar bilinirse bilinsin, normal hizdaki bir konusmayi anlamlandirma
siireci i¢inde Ogrencilerin bu kurallar1 diisiinerek, ulamalar1 saptamalarmi beklemek gercekei bir
davramis olmayacaktir. Calismanin basinda da belirtildigi gibi, bu siire¢ bdyle bir islemin
gergeklestirilebilmesine olanak tanimayacak kadar karmasiktir ve hizli bir bigimde gergeklesmelidir.
Diger yandan, 6grenci duydugu, ama anlamlh birimler olarak ayirt edemedigi sessel yapilar iistiinde

' S6zlii malzeme gesitleri igin bkz. Cuq ve Gruca (2005: 435-437).
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her diisiindiigiinde, iletinin geri kalan kismim kagirabilmekte ve algilayamamaktadir. Bu nedenle, yine

“yalnizca algilamay1 dgrendiklerimizi algilayabiliriz” (Cuq ve Gruca 2005: 161) saptamasindan yola
cikarak, duydugunu algilamay1 6grenme ve algilama edimlerinin dgrenim siireci boyunca, 6grenci
yabanc1 dilin ses dizgesine tamamen hakim oluncaya dek devam etmesi gerekmektedir.

Bu amaca yonelik olarak, genel bir “duydugunu algilama” ve daha sonra da “anlama” becerisi
gelistirmek i¢in, Cuq ve Gruca (2009), oncelikle yalnizca ‘kulagi alistrmak’ (fi. apprivoiser
l'oreille)’> amaci tasiyan bir dinleme egitimi saglamak {izere baz1 egitsel yaklasimlar
uygulanabilecegini belirtmektedir. Bu konunun altini ¢izen yazarlar, “geleneksel sesbilgisi ¢alismalari
da dahil olmak iizere, yabanci dille temas siiresini arttiran her alistrma kulagi egitir ve daha iyi bir
sessel algilamaya ulasilmasini saglar” (Cuq ve Gruca 2005: 161) demektedirler. Ogrencilerin bu
konudaki gereksinimlerini karsilamanin en iyi yolu da, tiim konularda oldugu gibi, ulamalar
konusunda da kulak doygunlugu yaratacak bigimde, miimkiin oldugunca, derslerde sessel algilama ve
duydugunu anlama alistirmalar1 yapilmasidir. Alistirmalar gergeklestirilirken, dikkat edilmesi gereken
bazi 6nemli noktalar vardir. Ornegin, Striedfield (2002) Fransizca 6gretmenlerinin, &grencilerin
sozciikleri ayirt edebilmesi igin, yapay bir sesletimle, diisiik bir hizda konugsmalar1 yerine, 6grencileri
alistirmak i¢in duydugunu anlama calismalarinin ve diger smif i¢i iletisimin normal bir konusma
hizinda yapilmasinmn 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bunun nedeni ise, 0grencileri gercgek iletisim
baglamlarinda karsilasabilecekleri durumlara alistirmaktir. Ustiinde durulmasi gereken noktalardan
birisi de 6grencilerin sessel algilamalarina esneklik kazandirmaktir. Bagka bir deyisle, onlar1 sozlii
dilin eksiltmeli, degisken, ve araliksiz yapisina aligtirmak ve sozciiklerin yazili dilde ve tek
baslarmayken  biriindiikleri  yapilari, sozli  dilde {istlenebilecekleri  sayisiz  bigimle
karsilagtirabilmelerine olanak saglamak ve onlar1 bu konuda bilinglendirmektir (Stridfeldt: 2002).

Smif iginde yapilabilecek alistirmalar, oncelikle sessel algilama, ardindan ulamali yapilarda
sozciik ayirt etme, ulamalarin kullanildigi duydugunu anlama alistirmalar1 ve diktelerdir. Bunlar
derslerde elden geldigince ¢ok yapilmali ve sikga yinelenmelidir. Biard’in (2006) da belirttigi gibi,
yabanci dil 6gretimi / 6grenimi bu dilin dogal olarak konusulmadigi bir ortamda gergeklestiginden,
yani 6grenenler siiftan ¢iktiktan sonra, bir sonraki derse kadar genellikle yabanci dille ilgili herhangi
bir duydugunu anlama etkinligi yapmadiklar1 i¢in, en azindan ders saatleri i¢inde bu eksikligi
olanaklar el verdigince tamamlamaya c¢alismak ve dersin biiyiikk boliimiinii duydugunu anlama ve
konusma etkinliklerine ayirmak gerekmektedir. Diger yandan, 6grencilerin sinif disinda da caba
gostermeleri gerekmektedir; giintimiizde kolaylikla ulasabilecekleri Fransizca filmler seyretmeye,
internetten radyo istasyonlar1 ya da sarkilar dinleyip, c¢esitli programlar1 izlemeleri, becerilerini
gelistirmeleri agisindan biiyiik yarar saglayacaktir. Ogrencileri bu tiir etkinliklere yonlendirmek i¢in
cesitli 6devler verilebilir, hatta uzun vadeli projeler yaptirilabilir.

Yabanci dil 6gretiminde gergeklestirilecek bu dinleme/duydugunu anlama etkinlikleri igin,
Biard (2006) ogrencilere mutlaka bir strateji gelistirmeleri konusunda yardimci olmak gerektigini
belirterek, bunun i¢in dikkat edilmesi gereken birka¢ noktayr vurgulamaktadir. Bunlar, 6grencilerde
dinleme/duydugunu anlama konusunda aligkanlik olusmasini saglamak; oncelikle bildikleri yapilardan
baslayarak bilinmeyene dogru onlar1 yonlendirmek ve boylece kendilerine glivenmelerini saglamak;
birbirleriyle baglantili ¢esitli alistirmalar hazirlayip, birinde 6grendiklerini  digerinde de
kullanabilmelerini saglamak; ¢ok ¢esitli tiirde malzemeler kullanarak, dgrencileri tiim sdylem tiirlerini
anlamaya alistirmak; duydugunu anlama becerisini mutlaka diger becerilerle desteklemek; dilin sessel
ve yazimsal bigimleri arasinda iligkiler kurmak, dnce bu iki bigimin benzerliklerinden yola gikarak,
daha sonra farkliliklari {istiinde durmaktir.

12 By terim Lebre-Peytard (1982) Décrire et découper la parole adli kitabinda kullamilmig, Cuq ve Gruca (2005) tarafindan
alimtilanmugtr.
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Son olarak, bir kez daha vurgulamakta yarar vardir ki, bir yabanci dille ne kadar i¢ ige olunursa,

dil becerileri kazanmada o 6l¢iide basarili olunur. Bir dil ne kadar dinlenirse o kadar anlasilir, ne kadar
anlagilirsa o kadar konusulur. Ayni sey yazma becerileri ve dilbilgisi igin de gecerlidir. Ogrenme
biligsel bir siire¢ oldugundan, her bir beceri ve dgrenilen her bilgi birbirini etkiler ve gelistirir. Bu
caligmanin baglaminda diisiiniildiigiinde, ulamalar konusunda kulak dolgunlugu ve aliskanlig:
kazanmis Ogrenciler, degisik baglamlarda karsilastiklar1 farkli ulama orneklerine de daha duyarli
olabilecek ve duyduklarini anlama konusunda daha basarili olacak; kendileri de konusurken ulama
gerektiren yapilar1 daha kolay sesletebilecek, daha rahat ve etkili bir iletisim kurabileceklerdir.
Algilamak ve anlamlandirmak i¢in daha az zaman harcadiklar1 yapilari daha kolay belleklerinde
tutabilecek ve bunu yazili anlama ve anlatim becerilerine de yansitabileceklerdir.
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